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INTRODUCCION.

El presente trabajo tiene por objeto proporcionar a la edu
cadora una serie de elementos tebrico-metodoldgicos desde una -
posicidn constructivista del conocimiento, a fin de que le per-

mitan iniciar la reflexidn referente a su labor docente.

La primera parte consta de la definicidn de un problema y
su justificacidn. Problema que surgid a partir del anflisis -
critico de algunos contenidos presentes en el curriculo del pro
grama preescolar, que al ser confrontados con la experiencia -
que se tiene del trabajo cotidiano de la educadora, permite -
priorizar y hacer énfasis en aquel aspecto que requiere de es-
tudio y proponer alternativas que propicien modificaciones en

la ensehanza y favorezcan al aprendizaje.

En este caso, el aspecto que necesita ser considerado es:

la forma cbmo se favorece el desarrollo de la expresidn oral

del nino preescolar en las actividades de dramatizacidn, asi

como la periodicidad con que se realizan. Estas actividades
tienen una gran importancia en el crecimiento del infante y -
permiten al nifio liberarse de tensiones, emociones y conflic-

tos; favorecen su desarrollo integral y tienen como base prin-

cipal, el uso y desarrollo del lenguaje.

Posteriormente se presenta el marco conceptual, constitufi-
do por una serie de elementos teSrico-metodolégicos, con el pro

pdsito de que la educadora transforme su actividad docente aten



diendo tanto a los aspectos conceptuales y contextuales como a

los didacticos y realice una revisidn de las diferentes concep-
ciones acerca de los elementos que conforman el proceso educati
vo, en relacidn al objeto de conocimiento que implica el proble

ma planteado.

Los objetivos generales que se presentan, est&n encamina-
dos a favorecer el desarrollo del lenguaje en el educando, al -

crear un ambiente que respete y propicie la comunicacién.

En el marco referencial se mencionan los lineamientos gene
rales que marca nuestra polftica educativa. Se d& un panorama
general sobre la evolucidn histdrica que ha tenido la educacidén
preescolar, que de una institucidn que no era en patrimonio so-
cial y colectivo, llega a ser otra distinta, arraigada a nuestra
vida social y a nuestras necesidades; y para finalizar este apar
tado, se hace referencia a la estructuracidn del programa prees-
colar, como el instrumento técnico que permite abordar y orien-

tar la practica docente.

La propuesta pedagdgica y las situaciones de aprendizaje,
constituyen una alternativa al trabajo de la educadora en los -
procesos de apropiacidn y transmisién del conocimiento, congruen

tes con los planteamientos tedéricos.

Y finalmente, en la metodologia se hace una descripcién de
cdmo surgid el problema al que se desea dar solucidn; asf mismo

se menciona el diseno experimental que se escogid para verificar



si la propuesta dard resultados favorables o no.



I. PROBLEMA.

¢La realizacidén periddica de dramatizaciones, asi como
la manera en que se llevan a cabo, favorecen realmente el de-

sarrollo de la expresidén oral en el nino preescolar?



II. JUSTIFICACION.

La expresidn oral va implicita en todas las actividades -
gue se realizan en el jardin de ninos. Desafortunadamente en
muchas ocasiones se obstruye el desarrollo natural del lengua-
je, en lugar de favorecerlo, es por eso que me parece de suma -
importancia hacer una reflexidn sobre la manera en que se lle-
van a cabo las actividades de dramatizacidn (juego simbdlico),

pues generalmente no se le da la debida importancia y por lo - i

mismo, se realizan de una manera inadecuada.

Ahora bien, ¢qué es el juego simbblico? ¢por qué es tan ,

importante en la vida del nifio preescolar?.

Indudablemente el juego simbblico es una parte importante
y trascendental en el juego infantil. Esta funcidn consiste en
la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, perso-

nas, etc., en ausencia de ellos.

La actividad que el nifio realiza al representar diferentes
papeles, viene a ser. la asimilacidn de situaciones reales a su
"vo". Este tipo de juego, desde el punto de vista emocional, -
significa para el pequefio un espacio propio, en donde ios hechos
de la vida real que afin no puede entender y que lo fuerzan en -
muchas ocasiones a una adaptacién obligada, son transformados -
en funcidn de sus necesidades afectivas, de sus deseos, de aque

llo que restituye su equilibrio emocional e incluso intelectual.
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El instrumento esencial de adaptacidn es el lenguaje, que
no es inventado por el nifio, sino que le es transmitido en for-
mas ya hechas, es decir, impropias para expresar las necesida-
des o las experiencias vividas por el "yo". Es pues, indispen
sable para el nifio, que pueda disponer de un medio propio de -
expresién o sea, de un sistema de significantes construidos por
&l y adaptables a sus deseos, y este es nada menos que el sis-

tema de los simbolos propios del juego simbdlico.

El Programa oficial de educacidn preescolar, senala o da -
una serie de sugerencias para la realizacibén de dichas activida
des, pero lamentablemente la educadora hace caso omiso de ellas,
lo cual limita no sb6lo el desarrollo del lenguaje, sino también

el desarrollo afectivo-social y cognoscitivo del educando.

En ocasiones, el juego simb&lico que realiza el niho, pue-
de que no corresponda a las actividades que se estén realizando
y es cuando la educadora coarta esa actitud natural del pequeno;
asi mismo, cuando se realizan actividades de dramat;zacién para
culminar una situacién (dramatizacidén planificada), la educadora
no permite que sea €1 quien decida, invente o elija lo que desea
escenificar. De esta manera, tampoco puede regular su propia -
conducta de manera voluntaria y mucho menos enriquecer su lengua

je.

Dado que es una actividad tan importante para el nifio en -
edad preescolar, la educadora deberd mantener una actitud de -

respeto hacia &1, favoreciendo asi, su espontaneidad, creativi-

e —————— i —— ——— i — o



dad y sentido critico.
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III. MARCO CONCEPTUAL.

El lenguaje en su concepto mds amplio, es toda forma de co
municacién de nuestras ideas y pensamientos. Permite al hombre
la intercomunicacidn por medio de una serie de signos verbaliza

dos, sujetos a determinadas convenciones sociales.

El nifio al nacer no posee este medio de comunicacidn; pero
poco a poco va aprendiendo de sus mayores este complejo sistema
dé/seﬁales gue constituyen el lenguaje oral; "aprendizaje que -
generalmente corre paralelo a su desarrollo psicomotor, pero que
requiere de una constante estimulacibn y ayuda de las personas
que rodean al nifio, para que el desarrollo linguistico infantil

siga su camino normal" (1).

Edward Sapir, refiriéndose a la expresidn oral, dice: "El1
lenguaje es un método exclusivamente humano y no instintivo de
comunicar ideas, emociones y deseos, por medio de un sistema de

simbolos producidos de una manera deliberada" (2).

En el proceso de desarrollo de la palabra en el nino, son
necesarias, ademds de las circunstancias sociales que impulsen
su desenvolvimiento, la existencia de una percepcidn auditiva -

normal, el desarrollo de la coordinacidn muscular de los drganos

que actfian en la fonacidn y cierto grado de madurez intelectual

(1) Margarita E. Herrera Nieto. BAncmalias del Ienguaje y su Correccién.
p. 94.
(2) Edward Sapir. El Lenguaje. p. 14.
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¥ psicoldgico que incite la necesidad y deseo de hablar y comu-

nicarse con los deméas.

El lenguaje en el pequeiio, es una actividad esponténea. -
Esta actividad consiste en una serie de movimientos instintivos
que efectflia como jugando con sus propios drganos vocales, emi-
tiendo sonidos, gritos, murmullos, simultineamente que mueve sus

brazos y piernas.

La ejercitacidn motriz de los drganos que intervienen en la
formacidn, antes de que el bebé& sepa hablar, facilitar& la coor-
dinacidn y precisidn de los movimientos indispensables en la emi
sidén oral, como una preparacibn para dotar a estos drganos de la

habilidad necesaria en la articulacidn de la palabra.

Posteriormente, el pequeno, al producir sonidos, también -
los escucha y los reproduce nuevamente por el simple hecho de -
oirlos.. Asi es .como comienza con el balbuceo y la repeticibén -
monbtona de silabas como ba-ba-ba, siendo que estos sonidos no
tienen ningln sentido para &€l, sflo es una repeticidn verbal me

cénica (de los 6 a los 10 - 11 meses, aproximadamente).

Enseguida aparece la fase de diferenciacidbn de fonemas por
imitacidén {de_los 11 a los 12 meses aproximadamente),.estadio -

situado al término del periodo senso-motor.

La influencia del adulto es cada vez mayor, trata de aumen-

tar los primeros fonemas y de asociarlos a las cosas; las pala-
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bras y las combinaciones de palabras, son repetidas sin cesar

al pequeno, en presencia de personas, cosas o de hechos; y de

este modo, el nifio va aseciando el sentido de la palabra, se da

cuenta que las palabras no son mas que los signos de las cosas.

Segtn Stern, el deseo de conquistar el lenguaje sigue a la

primera realizacidn confusa del intento de hablar; esto sucede

cuando el nifio "hace el gran descubrimiento de su vida", se en-

cuentra con "que cada cosa tiene su nombre" (3).

Este instante crucial, en que el lenguaje comien-
za a servir al intelecto, y los pensamientos empiezan
a ser expresados, estd& sefialado por dos sintomas obje-
tivos inconfundibles: la repentina y activa curiosidad
del pequeno acerca de las palabras, su pregunta sobre
cada cosa nueva (¢qué es esto?), y los répidos y cada
vez mas amplios aumentos resultantes de su vocabulario
(4)..

El nino siente la necesidad de utilizar palabras y trata -

activamente a través de sus preguntas de aprender los signos vin

culados a los objetos. Parece haber descubierto la funcidn sim-

bbdlica de las palabras.

Los datos sobre el lenguaje infantil sugieren, de
modo dominante, que durante mucho tiempo la palabra es,
para el infante, una propiedad m&s que un simbolo del -
objeto, que éste aprehende la estructura externa de la
palabra-objeto, que su estructura simbdlica interna. -
AGn en un nino de edad escolar, el uso funcional de un -
nuevo signo se halla precedido por un periodo de aprehen
sién de la estructura externa del signo correspondiente;
sbdlo en el proceso de operar con las palabras concebidas

(3)

(4)

W. Stern. Cit. por Lev. S. Vigotsky. Pensamiento y Lenguaje
p. 71.
Lev S. Vigotsky. Pensamiento y Lenguaje. p. 71.
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primero como propiedades de los objetos, el nino
descubre y consolida su funcidn como signos (5).

El ambiente familiar tiene gran trascendencia en este pro-
greso verbal del nifio, es necesario que exista un clima en el -
que &l se sienta amado y comprendido; y se fortalezca la fe en
sI mismo. Si se le escucha con atencidn y se evitan las causas
gue pueden ocasionar inhibiciones y frustraciones, se contribui
réd al equilibrio emocional que tanto necesita para adaptar su -
conducta en los aspectos (sociales, motor y verbal), al medio -

ambiente en que se desenvuelve.

Uno de los puntos principales, en lo gue respecta a la es-
tiﬁulacién linguistica, lo constituye el hecho de incitar en el
nino, la necesidad de hablar; &1 hablari cuando tenga necesidad
de hacerlo, pues el lenguaje, como ya sabemos, no es directamen
te ensenable, es un proceso natural y continuo que el pequeno -
va adquiriendo y construyendo a través de la utilizacidn del -
mismo, en su relacibn con las personas y en general con el mun-

do que le rodea.

El que el nifo conozca cbmo estd estructurado el lenguaje,
no es suficiente para gue aprenda a hablar; una estructura lin-
guistica no llega a ser eficaz, sino cuando se incorpora intima-
mente a los comportamientos del infante mediante un aprendizaje
esponté&neo, en el cual los esquemas del lenguaje son adquiridos

mediante un proceso de asimilacidn-acomodacidn. "Es una cons-

(5) 1Ibid. p. 79.
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truccidn a partir del contacto del nino con la realidad y del
apoyo en otros conceptos surgidos a su vez de la experiencia,

es decir, a partir de la interrelacidn entre la realidad y la

estructura del pensamiento" (6).

El pequeno, al utilizar el lenguaje hablandolo, leyéndolo,
y déndole sentido al relacionar lo nuevo con lo gue ya conoce,
modifica o elabora su conocimiento previo; y esto lo realiza -
por medio de la verificacidn de sus hipdtesis, actividad que es
muy comin en ellos; y evaluando la retroalimentacidn (gue es -
cualquier reaccidn del adulto que le dice al nifio si 1la hipote-

sis se verifica o no).

Es necesario que el infante viva un sinfimero de experien-
cias para gue pueda estar razonablemente seguro de haber descu-
bierto y comprendido algo nuevo y no hay gue olvidar que la com
prensidén estd intimamente ligada al aprendizaje, por lo tanto,
mientras no exista comprensi®n, dificilmente se darid el aprendi
zaje; los nifios deben comprender lo gue est&n haciendo todo el
tiempo que esté&n aprendiendo, pues cualguier cosa que 1lo confun

da, le pasar& desapercibida.

El adulto, para poder favorecer el lenguaje del nifio, debe
ser capaz de comprender lo que éste le estd diciendo, por lo que

necesita tener un conocimiento previo del nifio; y relacionar la

(6) ILouis Not. Las pedagogias del Conocimiento. 2Antologfa U.P.N. Desa-
rrollo Lingufstico y Curriculum Escolar. pp. 36 - 37.
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situacidn en la que se emite el enunciado para poder entender -
lo que le quiere expresar, lo cual serd sencillo, pues el peque
no que estéd comenzando a hablar, frecuentemente produce enuncia
dos que son completamente obvios; pero para gue exista una si-
tuacidn en la que el adulto comprenda al nifo y viceversa, el -
nifio tambié&n tiene o debe ser capaz de comprender lo que el adul
to le dice, y esto lo hace de una manera semejante a la del adul

to.

"Los ninos aprenden hipotetizando el significado de un enun
ciado a partir de la situacidn en la cual se produce; la situa-
cidn proporciona el significado y la expresidn sefiala la eviden
cia y asi es cano el nifio se va apropiando del lenguaje, extra-

yendo significado de los enunciados del adulto" (7).

Mi intencidén, al mencionar todo lo anterior, es poder tener
un panorama deneral de la adgquisicidn del lenguaje en el nifio, -
para estar realmente conscientes de cdmo podemos ayudar de una

manera favorable, al desarrollo del mismo.

Ahora bien, cuando el niho adquiere el lenguaje, es capaz
de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y de an-
ticipar sus acciones futuras mediante la representacidn verbal,
los objetos y los acontecimientos, no son ya finicamente alcanza
dos en su inmediatez perceptiva, sino insertos en el marco con-

ceptual y racional gque enriquece su conocimiento.

(7). Frank Smith. Comprensién de la Lectura. Antologia U.P.N. Desarrollo
Linguistico y Curriculum Escolar. p. 8.
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El lenguaje es necesariamente interindividual y
estd construfido por un sistema de signos (significan
tes), pero al lado del lenguaje, el nino pequeno que
estd menos socializado que después de los 7 - 8 anos
y sobre todo, que el propio adulto, necesita de otro
sistema de significantes, m&s individuales; estos =~
son los simbolos, cuyas formas mé&s corrientes en el
nifio pequefio, se encuentran en el juego simbdlico o
juego de imaginacidn, el cual desempena un papel con
siderable en el pensamiento de los pequefios, como -
fuente de representaciones individuales (a la vez -
cognoscitivas y afectivas); y de esquematizacidn re-
presentativa igualmente individual (8).

A través del juego simbdlico o dramatizacidn, los ninos -
simbolizan sus ideas sobre las personas u objetos que represen-
tan y expresan gran parte del conocimiento social o de cualquier

otra indole gue tienen acerca de la realidad en que viven.

En el contexto educativo encontramos otro tipo de dramati-
zacién y es la dramatizacidn planificada. En ésta, el lenguaje
del nifio se enriquece ampliamente, ya que debe existir colabora
cibn entre los nifios; pues tienen que elegir o crear previamen-
te el tema que van a dramatizar; asi como los roles que desempe
fiar&n cada uno y si lo desean, preparar también materiales de

apoyo (disfraces, objetos que vayan a necesitar, etc.).

Es importante tener presente que el educando es una perso-
na con caracteristicas propias en su manera de pensar, de sen-
tir y de actuar, por lo que la educadora debe propocionarle la
oportunidad de entrar en contacto con el mundo gue lo rodea, -

con el fin de gue los conocimientos y el lenguaje gue los repre

(8) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. p. 127.

- ——— e e
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senta, no se monten en el vacio.

Si se trata de gque los nifios lleguen a tener una capacidad
de organizacidn y autonomia, adem&s de las experiencias Yy con-
tactos con el mundo exterior, hay que facilitarle su propia -
construccidn de las estructuras del pensamiento, que le permi-

tan esta organizacidn del mundo que le rodea.

S5i estamos conscientes de que el nifio es quien construye
su conocimiento y que el lenguaje no es directamente ensenable,
la educadora debe propiciar un sinnfimero de momentos o de situa
ciones en las que el nifio se problematice, procurando gque sea -

€l mismo quien encuentre la solucidén.

La ayuda que la educadora le puede proporcionar, es la de
hacer a un lado los obst&culos que le impidan comprender dicha
situacidn. En ocasiones, es necesario darle informacidn; pero
una informaci®n que realmente necesite el niiio Yy en el tiempo -

en que la necesite, hasta en tanto no lo nulifiguemos.

Llevarlo a la perplejidad es un primer paso esencial para
desarrollar sus capacidades, su imaginacidn, sus habilidades -
criticas, también para ayudarlo a comprender y por supuesto, a
enriquecer su dominio del lenguaje; "un nifio que no se intriga

es un nino que comprenderd poco” (9).

(9) John Passmore. Filosoffa de la EnseRanza. Antologia U.P.N. Desarrollo
Linguistico y Curriculum Escolar. p. 31.

ST S SRS Sameh v S i o



20

Otro aspecto que me parece de suma importancia, es el medio
ambiente en donde se desenvuelve el nifio, ya que éste le propor-
ciona un tipo de experiencias, gue conducen a obtener un conoci-
miento del mundo, diferente segln su procedencia social; por tan
to, el lenguaje y su significacidn dependera, en gran parte, del

medio en que se desenvuelve.

Los intereses de los nifios son estimulados por las posibili
dades qgue su medio social le ofrece, los ninos de medios socio-
culturales poco estimulantes, tendr&@n una experiencia linguisti-
ca limitada; por lo que la educadora puede proporcionar al nino
medios para obtener otros conocimientos diferentes a los que su
medio social le imponen, con los que el educando pueda desarro-
llar sus capacidades, efectuando un trabajo de comparacidn, de
indagacidn y de critica constructiva; pero teniendo siempre pre-
sente que el mejor medio ambiente para aprender el lenguaje, es
aquel que contiéne una rica variedad de frases intimamente vincu

ladas a las que el niho produce cotidianamente.

Si la educadora emplea un lenguaje ajeno a &1, sencillamen-
te el educando no comprenderd nada. Sin embargo, si se va gra-
duando la novedad en el lenguaje y sobre todo, derivado de las
necesidades de expresidn del nifio, favorecerd y reforzaréd su -
desarrollo. 2Asi, también é&ste serd favorecido en la relacidn
con sus dem8s compahferos, pues sobre todo, cuando inician su es-
colaridad, los ninos utilizan deliberadamente palabras o expre-
siones tomadas de nuevos amigos, a fin de ensayar 1los nuevos -

papeles que van asumiendo como miembros de una sociedad mas am-
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plia. De este modo comienzan a jugar con el lenguaje, como -
un modo de comunicacidn, utilizando palabras para expresar una
determinada idea y valiéndose de exprésiones gesticulares y -

corporales para darse a entender.

Estas relaciones de nifho a nifio, multiplican las posibi-
lidades que cada uno posee, de emitir, de recibir y de fortifi

carse en su estado de interlocutor, practicando la comunicacidn

que lo conduciré@ posteriormente a su dominio.
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Iv. OBJETIVOS.

Los objetivos generales que a continuacidn se presentan, -
son una derivacidn 1ldgica del problema y de la reflexidn tedri-
ca, realizada sobre el objeto de conocimiento, que permitiré&n -
orientar la elaboracidn de las estfategias didéacticas para re-

solver el problema.

Los objetivos son los siguientes:

- TRespetar el ambiente gque subyace generalmente en el aula
al permitir al nino expresar su lenguaje cotidiano, y propi-
ciar la comunicacidén entre los nifhos, para favorecer y enri-

quecer el desarrollo del lenguaje oral.

- Retomar lo que el nino exprese en forma esponté@nea, sin fre-
nar sus deseos por manifestar sus vivencias, asi como crear

un ambiente en el que se sienta seguro de hacerlo.

— Considerar lo que el nino expresa de forma espontdnea ante

cualquier situacibn, para de ahi ampliar su conocimiento.
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V. MARCO REFERENCIAL.

La educacidn es el medio de unidn social por excelencia, -
permite conservar y enriquecer la cultura, vincula a las viejas
generaciones con las nuevas y garantiza la permanencia de las -

sociedades en el tiempo.

En la historia de Mé&xico, la accidn educativa ha desempena
do un papel de primera importancia, por lo que es necesario e -
indispensable, que pensemos en el tipo de mexicano que habremos

de preparar en nuestros planteles.

Jaime Torres Bodet nos dice al respecto: "habre-
mos de preparar un mexicano en guien la ensehanza, -
sin discriminaciones y sin prejuicios, estimule la di
versidad de las facultades del hombre: de comprensién,
sensibilidad, caracter, imaginacidn y creacidn. Un -
mexicano dispuesto a la prueba moral de la democracia,
entendiendo a la democracia no solamente como una es-
tructura juridica y un régimen politico, siempre per-
fectibles, sino como un sistema de vida orientado cons
tantemente al mejoramiento econdmico, social y cultu-_
ral del pueblo. Un mexicano interesado en el progreso
de su pais, apto para percibir sus necesidades y capaz
de contribuir a satisfacerlas, en la cabal medida de -
lo posible, merced al aprovechamiento intensivo, previ
sor y sensato, de sus recursos. Un mexicano resuelto
a afianzar la independencia politica y econdmica de la
patria, no con meras afirmaciones verbales de patrio-
tismo, sino con su trabajo, su energia, su competencia
técnica, su espiritu de justicia y su ayuda cotidiana
y honesta a la accidn de sus compatriotas. Un mexica-
no, en fin, que sepa ofrecer un concurso auténtico a -
la obra colectiva, de paz para todos y de libertad pa-
ra cada uno, que incumbe a la humanidad entera, lo mis
mo en el seno de la familia, de la ciudad y de la Repl
blica, que en el plano de una convivencia internacio-
nal digna de asegurar la igualdad de derechos de todos
los hombres" (1).

(1) Jaime Torres Bodet. Perspectivas de la Educacién. Antologia U.P.N.

La Practica Docente.
”’m 109844

109844
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El Estado, para cumplir la funcibn educacional, genera mo-
dos especificos en los gue se concreta la relacidn educacidn-so-
ciedad y son los sistemas educativos los gque actfian como meca-

nismo de control y regulacidn social por parte del Estado.

La accidn del Estado en el campo de la educacidn, motiva -
la politica educativa que se define como el conjunto de disposi-
ciones gubernamentales gue, con base en la legilacidn en vigor,
forman una doctrina coherente y utilizan determinados instrumen-
tos administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Esta-
do en materia de educacidn. Cada pais, cada gobierno, debe -
practicar una politica educativa especial, con sus objetivos -
propios, con sus modalidades, pues a menudo el incumplimiento -
de determinados objetivos en el campo de la ensenanza, o los -
resultados negativos, se deben a la utilizacidn de medidas extra
has aplicadas sin previa adaptacib®n a las caracteristicas parti-
culares del pais. Al respecto, hay gue recordar que en la Ley
Federal de Educaci®én, esté&n contenidos los principios que rigen
el Sistema Educativo Nacional, de los cuales se destacaran algu
nos de ellos, sin que ésto reste importancia a los dem&s. Los
que se mencionar&n, tienen de alguna manera, una relacidn mas

estrecha con el programa actual de educacibn preescolar.

Articulo 5°,

Los preceptos legales que regulan el Sistema Educativo Na

cional, estin contenidos fundamentalmente en el Articulo 3° de
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la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos y tie-

ne como finalidad:

I. Promover el desarrollo armdnico de la personalidad, para que

se ejerzan en plenitud las capacidades humanas.

IT. Crear y fortalecer la conciencia de la nacionalidad y el -

sentido de la convivencia internacional.

1
ITI. Alcanzar, mediante la ensehianza de la lengua nacional, un
idioma comtn para todos los mexicanos, sin menoscabo del -

uso de las lenguas autdctonas.

IV. Proteger y acrecentar los bienes y valores que constituyen
el acervo cultural de la nacidn y hacerlos accesibles a la

colectividad.

V. TFomentar el conocimiento y el respeto a las instituciones

nacionales.

VI, Enriguecer la cultura con impulso creador y con la incor-

poracidn de ideas y valores universales.

VII. Hacer conciencia de la necesidad de un mejor aprovechamien
to social de los recursos naturales y contribuir a preser-

var el equilibrio ecoldgico.

VIII. Promover las condiciones sociales que lleven a la distri-
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bucidn equitativa de los bienes materiales y culturales,

dentro de un régimen de libertad.

IX. Hacer conciencia sobre la necesidad de una planeacidén fami
liar con respeto a la dignidad humana y sin menoscabo de -

la libertad.

X. Vigorizar los h&bitos intelectuales que permiten el an&li-

sis objetivo de la libertad

XI. Propiciar las condiciones indispensables para el impulso -
de la investigacidn, la creacidn artistica y la difusidn -

de la cultura.

XII. Lograr gue la experiencia y conocimiento obtenidos al ad-
gquirir, transmitir y acrecentar la cultura, se integren -.

de tal modo que se armonicen tradicidn e innovacidn.

XIII. Fomentar y orientar la actividad cientifica y tecnoldgica
de manera gue responda a las necesidades del desarrollo -

nacional independiente.

XIV. Infundir el conocimiento de la democracia como la forma de
gobierno y convivencia que permite a todos participar en -
la toma de decisiones orientadas al .mejoramiento de la so-

ciedad.

XV. Promover las actividades solidarias para el logro de una



27
vida social justa; y
XVI. Enaltecer los derechos individuales y sociales y postular
la paz universal, basada en el reconocimiento de los dere
chos econdmicos, politicos y sociales de las naciones.

Articulo 6°.

El Sistema Educativo tendr& una estructura que permita al
" educando, en cualquier tiempo, incorporarse a la vida econdmica

y social.
Articulo 15°,.

El Sistema Educativo Nacional comprende los tipos elemen-

tal, medio y superior en sus modalidades escolar y extraescolar.
Articulo 16°.

El tipo elemental estd compuesto por la educacidn preesco-

lar y primaria.

La educacidn preescolar no constituye antecedente obliga-

torio de la’ primera.

Articulo 19°,

El Sistema Educativo Nacionzl funcionar& con los siguientes
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elementos:

I. Educandos y educadores.

II. Planes, programas y métodos educativos.

III. Instituciones que impartan la educacidn en sus formas pre-

vistas por la presente Ley.

IV. Libros de texto, cuadernos de trabajo, material didéctico,

medios de comunicaci®n masiva, etc.

V. Los bienes y demés recursos destinados a la educacidn.

VI. La organizacidn y administracidn del sistema.

Por otra parte, en la Ley Orgénica de Educacidn Preescolar

nos menciona:

La educacidn preescolar se impartir@ a p&rvulos de seis -
afios en casas de cuna, guarderias infantiles, casas hogares, -
Jardines de nifios o instituciones an&logas, cualquiera que sea

su denominacidn.

Articulo 49.

La educacidn preescolar, de acuerdo con las limitaciones -

impuestas por la edad de los pérvulos, atenderid preferentemente



a su desarrollo fisico, mental, moral y estético, fomenté&ndoles

costumbres de sociabilidad.

Articulo 51.

Los preferentes medios educativos para parvulos serén: el
juego, el canto, el baile, los ejercicios fisicos ritmicos y los
pequefios trabajos manuales o artisticos, procur@ndose que estas
actividades se realicen en comin y en un ambiente creador, natu-

ral y sencillo.

Articulo 52.

Los medios que se utilicen en la educacidn preescolar, fo-
mentaradn la mutua estimacibdn, el respeto a la integridad fisica
+

v las actividades licitas de las demds, procurf@ndose desenvol-

ver en los parvulos, costumbres de sociabilidad.

Articulo 53.

En la educacidn preescolar, se procurara y utilizard la co
laboracidén con los padres, familiares o representantes de los -

parvulos para coordinar con ellos las labores educativas.

En el transcurso del tiempo, la educacidn preescolar se ha
ido transformando. De una institucidn gque no era en patrimonio
social y colectivo, hasta llegar a otra distinta, arraigada a -

nuestra vida social y a nuestras necesidades; asi pues, es inte-
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resante tener un panorama general sobre su contexto histdrico.

Es hasta el 7 de enero de 1881, cuando se abre la primera
"Escuela de Pérvulos". Este establecimiento se considera el -
primer antecedente oficial de los actuales jardines de ninos.
Posteriormente, se fundan més jardines, iniciando la aplicacidn
del Método de Federico Froebel; mismo gue funda el proceso edu-
cativo en la actividad esponténea, elemento principal de su -

sistema.

Los Decretos del gobierno de Porfirio Dias, por los cuales
quedaron fundadas las Escuelas Normales de Profesores, estable-
cieron como planteles anexos, escuelas de p&rvulos. En 1904 se
fundan en el Distrito Federal, los primeros jardines de ninhos,
con car&cter de independientes, es decir, no anexos: fueron el

"Federico Froebel" y el "Enrique Pestalozzi".

En 1905, dentro de la gestidn de Justo Sierra como funcio-
nario de Educacidn, los jardines de nifos recibieron una crecien
te atencidn. Se cred la Inspeccidn Técnica por Decreto en el -
mes de mayo de 1908. Veinte afios después, se crea la Inspeccidn
General de Jardines de Nihos y se nombra Inspectora General a la
Profra. Rosaura Zapata Cano. Se cambia la denominacidn de Kin-

dergarden por la de Jardin de Niros.

La maestra Zapata presenta un proyecto de reformas a la -
institucidn preescolar, plantea como método efectivo para la -

realizacidn de la educacidén del nifio, la atencidn del aspecto
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integral, asi como el estudio de los antecedentes del preesco-
lar vy la observacidn de su desenvolvimiento en el plantel, ho-
gar y comunidad. Otro aspecto importante que planted, fue la
unidn de la educacidn preescolar con el primer ciclo de prima-

ria.

El 25 de junio de 1937 se funda el Departamento de Asisten
cia Social Infantil, con atribuciones para atender y normar a
los centros de educacidn preescolar, por lo que los jardines de
.ninos son separados de la Secretaria de Educacidn PGblica, pero
a partir de 1942, son reincorporados de nuevo y se nombra a la
Maestra Rosaura Zapata, Jefe del Departamento de Jardines de -

Ninos en la Repfiblica.

A partir de 1959, la profesora Maria Elena Chanes S&nchez
ocupa la Direccidn General de Educacidn Preescolar. Tres afios
después, la Direccidn presenta un programa que tiene como base
las lineas de desenvolvimiento de la personalidad. Presenta
una divisidn por &reas educativas y por grado, propone metas y
objetivos por &rea; no da fundamentos psicopedagbgicos y no ex
plicita alguna metodologia. En 1965, se nombra a la profesora
Beatriz Orddnez Acufla para la Direccidn General de Educacidn -
Preescolar v en el mismo ano, es nombrada Presidenta de la Or-

ganizacidn Mundial de Educacidn Preescolar de la rama Mexicana.

En 1971 se puso en marcha la reforma educativa que propug-
naba el di&logo, participacidn, permanencia, apertura democré-

tica y papel activo del alumno. En 1975 se cred el Consejo del

e v SO
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Sistema Nacional de Educacidn Técnica y se realizd la reforma
de estudios de la ensefanza normal. Para la Direccidn General
de Educacidn Preescolar, durante este sexenio, es nombrada la
profesora Carlota Rosado del Bosque; durante su gestidn, se -
editan y difunden a todo el nivel preescolar, documentos ten-
dientes a apoyar la labor docente dentro de la politica de Re-
forma Educativa. Se implanta en los jardines de nirfos, el tra
bajo basado en los niveles de madurez, segln Arnold Gessel y -

las esferas de desarrollo.

En 1977 se nombra nuevamente a la maestra Beatriz Orddnez
Acufa para la Direccidn General de Edﬁcacién Preescolar. El1 11
de septiembre de 1978, se expide el Reglamento Interior de la -
Secretaria de Educacidn Piblica por Disposicidn Presidencial. -
Este hecho did lugar a que la Direccidn General de Educacidn -
Preescolar organizara un equipo de trabajo para la elaboracidn

del Programa preescolar 1979 y la Metodologia del mismo.

En este mismo afio, se nombra a la profesora Eloisa Aguirre
del Vvalle, Directora General de Educacidn Preescolar, quien en
1980 promueve la revisidn y estructuracidn del Programa Pedagd-
gico de Educacidn Preescolar actual. En 1983 se nombra a la -
profesora Maria Luisa Guerrero César, Directora General de Eéu—

cacidn Preescolar.

La modificacidn que hubo en estos anos, no ha de verse tan
to en sus resultados, sino en la significacidn del cambio cons-

tante en el modo de pensar y llevar a cabo la educacidn preesco-
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lar.

La actual administracidon educativa pone en claro la impor-
tancia que la educacidn preescolar tiene al considerarse como -
el primer peldano de la formacidn escolarizada del nifio. Se le
ha dado prioridad a la edad de 5 & 6 anos, con el fin de que el
nific reciba por lo menos, el beneficio de un ano de educacidén -
educativa; este afo de educacibn preescolar pasa a formar parte

del curriculo de educacidn elemental.

Los objetivos de la educacidn preescolar son la base sobre
la que se establece una continuidad con la escuela primaria. -
En el cumplimiento de los mismos, se atiende la especificidad -
del desarrollo integral del nino en esta edad; y se sientan las
bases para sus .aprendizajes posteriores. Con estos objetivos -
se asume la posibilidad de abatir, en parte, la desercidn y re-

probacidn escolar a nivel primario.

El programa pedagdgico es el instrumento té&cnico que permi
te abordar y orientar la practica docente; se ha concebido como
un instrumento de trabajo de la educadora, con el fin de gue 1le
sirva para planear y orientar su préctica diaria y permitirle -
diferentes alternativas de participacidn, sin pretender con es-
to, una modificacidn total del trabajo que ha venido realizando,
sino enriquecerlo a la luz de nuevos aportes sobre el conocimien

to del nifio y del proceso ensehanza-aprendizaje.

El material de gue consta el programa, se ha distribuido en
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tres libros, con el fin de hacer més funcional su manejo.

El libro 1 comprende la planificacidn general del programa,
permite a la educadora tener una visidn de la totalidad del pro-
ceso enseflanza-aprendizaje; de las lineas tedricas que lo funda-
mentan; de los ejes de desarrollo basadés en las caracteristicas
psicolbgicas del nifio durante el periodo preescolar y de la for
ma como se conciben los aspectos curriculares (objetivos, conte

nidos, actividades, recursos y evaluacidn).

El libro 2 comprende la planificacién especifica de diez -
Unidades Tem&ticas; en esta parte se sistematiza la planifica-

cién general, desde el punto de vista operativo.

Y por filtimo el libro 3, es un auxiliar metodoldgico para
el enriquecimiento de su trabajo, en donde se ofrece una gama
de orientaciones y actividades con la posibilidad de apreciar
en cada una de ellas, la relacibn gue guardan con los ejes de

desarrollo.

La fundamentacidn psicoldbgica del programa, esté& basado -
en teorfas como la de Freud, en cuanto a la estructuracidn de
la afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las
de Wallon y Piaget, que demuestran la forma como se construye

el pensamiento del nifno para poder explicar su desarrollo.

El programa de educacidn preescolar comprende estrategias

pedagbgicas gue sin descuidar al educador, se centran en las -
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acciones de los ninos. El enfoque psicogenético que lc sustenta
toma en cuenta no sdlo los aspectos externos al individuc y los
efectos ‘que en €l produce, sino también el proceso interno que -
se va operando, cdmo se va caonstruyento el conocimiento y la in-
teligencia en la interaccidn del nino con su realidad. Precisa-
mente, este enfoque psicogenético elegido como-opcibn tedrica -
para fundamentar este programa, es hasta ahora el que nos brin-
da las investigaciones mas sbdlidas sobre el desarrollo del nifo
y sobre los mecanismos que permiten saber cémo aprende. Dentro
de este enfogue no cabe la idea de dirigir el aprendizaje "des-
de afuera". El papel de la educadora debe concebirse como orien

tadora o guia para que el nifio reflexione.

Algunos de los aspectos relevantes que gufian todo el pro-

grama, se basan en las siguientes consideraciones:

- El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el ni
no construye lentamente su pensamiento y estructura progresi
vamente el conocimiento de su realidad en estrecha interac-

cidn con ella.

= En el contexto de relaciones adulto-nifio, el desarrollo afec
tivo-social, proporciona la base emocional que permite el -

desarrollo general.

- ©Se considera que en el desarrollo del nifio, las estructuras
cognoscitivas, con caracteristicas propias en cada estadio

del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior
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y son a su vez, punto de partida de las del nivel subsiguien

te.

- La estructuracidn progresiva de la personalidad se constru-
ye solamente a través de la propia actividad del nino sobre
los objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales que -

constituyen su entorno vital.

El desarrocllo de este programa, pretende suplir algunas -
carencias gque provienen del medio familiar y socio-cultural en
que han crecido muchos de los ninos, su objetivo general se di
rige a favorecer el desarrollo integral del niho, lo que impli
ca un anélisis de cada una de las &reas del desarrollo gque son:

la afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor.

Los objetivos de estas areas del desarrollo, esté@n encami-
nados a qué el nifio desarrolle su autonomia en un marco de re-
laciones de respeto mutuo, a la vez gue desarrolla la coopera-
cidén a través del trabajo colectivo y de pequenos grupos. Asi
mismo, que desarrolle la autonomia en el proceso de construc-
cidén de su pensamiento y en el control y coordinacidn de movi-

mientos amplios y finos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grado, =
las acciones del nino sobre los objetos, animarlo a que se ex-
prese por diferentes medios, asi como alentar su creatividad,
iniciativa y curiosidad, procurando en general, que se desen-

vuelva en un ambiente en el que actfie con libertad.



El desarrollo y aprendizaje que el nino va construyendo -
se dan en el contexto de situaciones vitales gue ocurren en su
vida diaria. Los contenidos del programa est&n organizados en
diez Unidades y ‘éstas a su vez, se desglosan en diferentes si
tuaciones. Estos contenidos cofresponden al nficleo organizador
"El nifio y su entorno", es decir, en cada unidad se toman en -

cuenta aspectos de su realidad.

Los titulos de las unidades que se han elegido, responden
a la necesidad de dar ordenamiento formal para que la educado-

ra lo maneje. Las unidades son las siguientes:

- 1Integracidn del nifio a la escuela.
- E1 vestido.

- La alimentacidn.

-~ La vivienda.

- La salud.

- El trabajo

- El1 comercio.

- Los medios de transporte.

- Los medios de comunicacibén.

- Festividades nacionales y tradicionales.

Cada tema elegido, puede por si mismo y por la generali-
dad con gue se expresa, ser tratado con la especificidad que
presente el contexto geografico, sociocecondmico y cultural en

gque se encuentra cada jardin de nifos.
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l.as actividades constituyen el punto central del programa,
la variedad e intencionalidad educativa de éstas y la interrela
cidn N ¢ E () N (=> N , orienta cualitativamente la dinémi-

ca del proceso educativo y favorecen el logro de los objetivos.

De manera congruente con los objetivos generales del pro-
grama, las actividades que deben desarrollarse se organizan en
base a los aspectos que caracterizan la etapa de desarrollo del
niho preescolar y que estén agrupadas en los ejes de desarrollo;
Afectivo-social, Funcidn simbdlica, Preoperaciones logico-mate-
méticas y Construccidn de las Operaciones Infraldgicas (o estruc

turacidn del tiempo y el espacio).

La forma como se favorece el desarrollo afectivo social del
nifio, depende del marco de relaciones humanas dentro del aula y
en general en el jardin de ninos. Es importante reiterar, que -
para apoyar positivamente el desarrollo general del nifio, debe
brinddrsele carifio, comprensidn y respeto, factores que le per-
mitiradn una estabilidad emocional. Ese respeto, al que el nirno
tiene derecho, se basa principalmente, en la comprensidn de sus
capacidades y limitaciones, de sus caracteristicas como persona
que siente, piensa y desea al igual que otro, lo gue lo hace me-
recedor de una atencidn personal en el marco del trabajo colec-

tivo.

Respecto al desarrollo de la Funcidn Simbdlica, todas las

actividades que se incluyen en este eje, tienen por objeto en-

riquecer y consolidar la funcidn representativa del nino en el
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periodo preoperatorio, asi como favorecer el pasaje que reali-
za del nivel del simbolo al nivel del signo. Las actividades

b&sicas que conducen a ese desarrollo son: la dramatizacidn o
juego simbdlico, la expresidn gréafico pléstica, la utilizacidn

del lenguaje oral .y el abordaje de la lecto-escritura.

Para el desarrollo de las Preoperaciones Ldgico-matemdti-

cas, hay que tomar en consideracidn las caracteristicas psicold

gicas del nifio preescolar; y principalmente, el hecho de que -
su pensamiento se construya a partir de las acciones sobre ob-
jetos concretos; por lo tanto, la incorporacidn de material -
gréfico debe limitarse al méximo y s®lo utilizarse como apoyo
posterior a las actividades gque realizan sobre objetos concre-

tos.

Y por Gltimo, la construccidn de las operaciones infrald-
gicas o espacio temporales. Si nos referimos a la construc-
cidn del espacio, debemos tener en cuenta que no sdlo compren-
de la estructuracidn del espacio externo al niho, de la ubica-
cidn y desplazamiento de los objetos, sino también la organiza
cidn de su esqguema corporal y de las relaciones entre su cuer-
po vy el mundo exterior. Esto implica que progresivamente el -
nifio se incluya a si mismo como un objeto entre otros dentro -
del espacio en que se encuentra. Esto lo va logrando a través
de los desplazamientos de su cuerpo y de las acciones que rea-
liza con los objetos. Dentro de este eje, las actividades de
educacidn fisica, de expresidn corporal, mlsica y movimiento,

etc., favorecen el desarrollo fisico de las coordinaciones =
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psicomotoras y constituyen una base sobre la cual se desarro-

lla el razonamiento espacial.

La nocidn del tiempo, es algo gue se va estructurando en
el nifio muy paulatinamente, .debido a la naturaleza tan abstrac-
ta del mismo. Las oportunidades que ofrece la vida cotidiana,
la regularidad de algunas actividades, los fendmenos naturales,
etc., son oportunidades que deben ser tomadas en cuenta para -
hacer reflexionar a los ninos, sobre su frecuencia en el tiempo.
La observacidn y registro de fendmenos que implican cambios ob-
servables en el tiempo, son fuente de reflexidn sobre el orden

temporal.

Y finalmente, la forma como se concibe la evaluacidn en -
este programa, responde de manera congruente a los principios
tedricos y operativos que se han senalado. Consiste en hacer
un seguimiento del proceso de desarrollo del nino en cada uno
de los ejes, con el fin de orientar y reorientar la accidn edu

cativa.

El objetivo al haber hecho un an&lisis sobre los conteni-
dos que conforman el Programa Oficial de Educacidn Preescolar,
es que la educadora compare su experiencia cotidiana con los
planteamientos de este programa, con la finalidad de que pro-

mueva una transformacidn de la misma.



VI. PROPUESTA PEDAGOGICA.

Despuds de analizar algunos aspectos tebrico-metodoldgicos
gque conforman el proceso ensenanza-aprendizaje y de haber re-
flexionado sobre mi labor docente, me permito proponer algunas
soluciones o alternativas que propicien modificaciones en cuan-
to a la manera como se realizan las actividades de dramatizacidn
o juego simbdlico, en el jardin de nihos y asi poder favorecer

verdaderamente, el desarrollo de la expresidn oral del nino.

El juego simbdlico tiene una gran importancia en la educa-
cidn preescolar; se da como una respuesta a las necesidades in-
ternas del nifio y tiene por objeto, consolidar la funcidn repre
sentativa en el periodo preoperatorio, asi como favorecer el -

pasaje que realiza del nivel simbolo al nivel del signo y por -

supuesto, favorecer el desarrollo del lenguaje.

En el nifio preescolar, el juego simb&lico es una de las ex
presiones méds notables y caracteristicas de su actividad. En -
forma casi permanente se le ve jugar a que es el pap&, la mami,
la maestra, etc. Algunos objetos pueden designar otros, susti-
tuyéndolos; el grado de similitud entre un juguete y el objeto
gue designa, carece de importancia, lo que si resulta importan-
te, es la utilizacidn del juguete y la posibilidad de ejecutar
con &1 un gesto representativo; es esta la clave de toda la fun

cidn simbdlica del juego de los ninos.

Un montdn de ropa o un trozo de madera, se convierten en un
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bebé& en el juego, puesto que los gestos que el niho reproduce -
al sostenerlo, son exactamente los mismos gue aplica al mecer o
dar de comer a un beb&. "Lo que asigna la funcidn del signo al
objeto y le presta significado, nos dice Vigotsky, es el propio
movimiento del nino, sus propios gestos; desde este punto de -
vista, el juego simbblico de los ninhos puede comprenderse como

un complejo sistema de lenguaje"™ (1).

.El-nino representa papeles que satisfacen las necesidades
afectivas e intelectuales de su "yo" y es la expresidn oral lo
gque le permite un intercambio y comunicacidn continua con los -
demds. La educadora debe respetar dicha actividad, observando
sin interferir para después abordar aguellos aspectos que hayan
surgido como problem&ticos, si asi fue, o simplemente tener ele
mentos de mayor conocimiento sobre el niho.

En el sal®dn de clases se encuentran rincones de trabajo,'—
gue son lugares especificos o delimitados, donde los nifos pue-
den realizar actividades derivadas de la unidad o situacidn que
se esté tratando, o simplemente jugar libremente en ellos cuan-

do realmente sienta necesidad de hacerlo.

El trabajo en rintones facilita el desarrollo de la autono

mia en los ninos, puesto que les da oportunidad de trabajar en

forma organizada, de acuerdo a sus intereses y nivel de desarro-

(1) ILev S. Vigotsky. La Prehistoria del Lenguaje Escrito. Antologia U.P.N.
El Ienguaje en la Escuela. p. 63.
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llo; adem&s de propiciar la interaccidn social entre los ni-
fios. Las palabras les sirven en primer lugar y sobre todo, -

como un medio de contacto social con las personas.

En el rincdn de dramatizaciones se encuentran diversos ti-
pos  de materiales, como por ejemplo: vestuario de hombre, de -
mujer o de nino, de diferentes oficios o profesiones, sombrerxos,
zapatos, etc. y se debe dar libertad al nino para actuar con -
ellos, pues esto favorecerd de gran manera, el desarrollo del -
lenguaje del nifio, ya que para &1, hablar es tan importante co-

mo el actuar.

Bien nos dice Vigotsky:

El momento mds significativo en el curso del desa-
rrollo intelectual, que d& a luz las formas més puramen
te humanas de la inteligencia préctica y abstracta, es
cuando el lenguaje y la actividad pré&ctica convergen y
cuanto mas compleja resulta la accidn exigida por la si
tuacidén y menos directa sea su solucidn, tanto mayor es
la importancia del papel desempefiado por el lenguaje en
la operacidn como un todo (2).

Por lo mismo, la actividad de dramatizacidn planificada -
tiene una gran importancia en el desarrollo de la expresidbn -
oral, simplemente el hecho de qﬁe el nifio invente alguna situa-
cidn que sea de su inter&s, es una gran oportunidad en la que

el nifio amplia verdaderamente su lenguaje.

(2) Iev S. Vigotsky. Op. cit. pp. 36 = 37,
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Y para finalizar, creo que no estd de més mencionar, que si
queremos realmente ayudar al nino a que construya su lenguaje, -
es necesario brindarle oportunidades de hablar y escucharlo aten
tamente, no detenerlo cuando est& hablando para corregirlo, no -
establecer comparaciones que lo cologuen en una posicidn inferior
en relacidn con otros nifios; por el contrario, convertir el habla
en una diversidn. De esta forma el lenguaje ser& utilizado como

un medio eficaz con el gue el nifio podré expresarse.

A continuacidn se presentan tres situaciones de aprendizaje
con el propbsito de que la educadora reflexione sobre los elemen
tos didacticos que intervienen en el proceso ensehanza-aprendiza
je, lo que le permitird reconstruir estrategias para propiciar y

favorecer el desarrollo de la expresibn oral del nino.

Las situaciones que aqui se presentan, son semejantes a las
gue se encuentran como parte integradora del programa oficial -
que se lleva en educacidn preescolar; me he permitido retomar-
las porque desafortunadamente, no se les d& la debida importan-
cia y por lo mismo, no se realizan adecuadamente, tal vez por -
desconocimiento o falta de comprensidn de la trascendencia de -

las mismas, en el desarrollo integral del niho.

A. Situaciones de Aprendizaje.

Como ya se.dijo anteriormente, el lenguaje oral es la for-

ma de expresibn y comunicacibn que el pequefio va estructurando
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progresivamente en su interaccidn con el medio social. Es algo
gue debe considerarse implicito en cualquier actividad que se -
realice, pues para el nifio el hablar es tan importante como el

actuar.

La dramatizacidn es un medio a través del cual el educando
puede elaborar aquellas experiencias gue han tenido para €1 un
impacto emocional, asumiendo papeles diferentes al suyo. En es
ta actividad, ellos simbolizan sus ideas sobre las personas u
objetos que representan y expresan gran parte del conocimiento
social o de cualquier otra indole que tienen acerca de la reali

dad en que viven.

Situacidén 1. Juguemos a la casita. (Dramatizar).

Objetivo: Crear un ambiente en el gque el nifo se exprese sin -
temor, gue escuche y comprenda lo que los otros dicen; asi co-
mo propiciar situaciones problemdticas en las que sienta la ne-

cesidad de preguntar, responder, informarse y discutir.

En el desarrollo de una situacidn, debe existir una fase -
de planificacién de las actividades, en la que participen todos
los miembros del grupo, es decir, los ninos conjuntamente con -
la educadora, determinaran qué actividades se tienen que desa-
rrollar para jugar a la casa. De ahi se desprenderdn algunas -
situaciones problemdticas que ellos tendré&n que resolver, por -
ejemplo: cbmo es y de qué se compone una casa; cdmo podriamos

construir una casa, qué materiales se utilizar&n; elegir un lu-
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gar donde se pondr& el rincdn de la casita; seleccionar el mate
rial, muebles y objetos propios de una casa, etc. Estas situa-
ciones implican una toma de decisibdn por parte de los ninos, -

probablemente, en un principio, la educadora debe tomar la ini-
ciativa, pero a medida que los ninos van tomando confianza en -
su capacidad por resolver problemas, se desenvolver&n con mayor

autonomia.

Una vez que el grupo haya analizado todos estos aspectos,
los nifios podré&n determindr cdmo construir la casa. El valor -
de la cooperacibn es muy importante en el desarrollo de las ac-
tividades. Esta actividad se trabaja en equipo, e incluso cada
quien desarrolla una actividad individual; pero todas sus accio
nes estén encaminadas a alcanzar una finalidad comGn: jugar a

la casa.

Posteriormente, hay gue reunir o elaborar los materiales:
utensilios de cocina, de aseo, cojines, ropa, etc., segln lo -
que determinen los ninos que necesitan para jugar. Una vez reu
nidos o elaborados los materiales, los ninos se organizan para

construir la casa y jugar en ella.
Después serad necesario tomar nuevas decisiones sobre los -
papeles gue representaréd cada uno en el juego, por ejemplo: -

quién serd la mamd, guién, el pap&, quiénes los hijos, etc.

En todo este tipo de juego, el nino representa lo que ha -
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interiorizado de la realidad gue lo rodea; el juego draméatico

viene siendo la expresidn del pensamiento simbdlico.

En el juego de la casa, los ninos se conducen libre y es-
pont&neamente, reproduciendo situaciones y actividades frecuen-
tes en la vida cotidiana y se entregan a diversos juegos simbd-
licos: dramatizan al pap8, a la mamd, vecinos, parientes que -
llegan de visita; utilizan objetos como si se tratara de un be-
bé, etc. Por su parte, la educadora debe animar a los pequenos
a inventar sus juegos sin coartar su espontaneidad, asi como -
animarlos a establecer relaciones amistosas con sus companeros
y & resolver sus propisg conflictos. Es muy com@in que dos o -
mas de los ninos deseen representar un mismo papel; situacidn
en la cual ellos deben buscar la solucidn al problema, ya sea
determinando quién jugard ese papel, o quién lo representard -

primero y quién después, o cualguier otra solucidn que ellos -

tomen.

Al terminar el juego, los nifios ordenarén su saldn y se -
reorganizardn para hacer un intercambio verbal de experiencias,
platican sobre el juego, sobre el papel que representaron, so-
bre algln aspecto que les haya llamado la atencidn, en fin, eva
lian su actividad y.el trabajo realizado por cada uno de ellos

y por la educadora.

Situacidn 2. Dramatizar en el momento en que el nino sienta -

necesidad de hacerlo.



48

Objetivo: Respetar la dramatizacidn esponténea del educando y
dar libertad para actuar con los diferentes materiales, para -

favorecer el desarrollo integral del niho.

Puede surgir un momento en que el nino sienta la necesidad
o simplemente el interés por jugar en el rincdn de dramatizacidni
es de suma importancia que la educadora respete dicha actividad
permitiendo al nifio satisfacer su deseo en el momento que lo re
guiera, su papel serd el de observar, sin interferir y asi po-

der tener un mayor conocimiento sobre el nino.

El conocimiento y la comprensidn que la educadora tenga -
respecto al nifio y el papel que asuma frente a esta actividad,
vienen a ser factores decisivos en el desarrollo afectivo, so-

cial e intelectual de éste.

Situacion 3. Escenificacidn Planificada. Inventar un cuento

para escenificarlo.

Objetivo: Propiciar situaciones que lleven al nific a la perple
jidad para desarrollar sus capacidades, su imaginacidn y sus -
habilidades criticas, lo que permitir8 el enriquecimiento y do-

minio de su lenguaje.

La preparacidn de una dramatizacién o escenificacidn plani
ficada, implica ciertas decisiones gue ser&n tomadas por el gru

po en unidn con la educadora.

El primer paso serd el tomar una decisidn acerca de si se
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escenificarad un cuento para todo el grupo o si se har& por equi
pos; posteriormente se inventar& el cuento que se desea dramati
zar, con la participacidn de todos los nifics, ya cuando esté in
ventado, se proseguird a definir cufles son los personajes del
cuento y quién va a representar a cada uno; decidir si se desean
elaborar difraces para cada personaje o elegir alguna ropa que
se encuentre en el rincdbn de dramatizacidn; si lo desean, pueden
preparar alguna escenografia y finalmente, llevar a cabo 1la esce

nificacidn, intercambiando los papeles representados.

Para el desarrollo de esta actividad, es recomendable que
los ninos utilicen libremente todos los materiales que estén a
su alcance. Asi mismo, no hay que olvidar que lo importante de
esta actividad no es el dominio de la técnica, sino que es un -
medio para la expresidn del nino, por lo que no hay que forzar-

lo a una actuacidn ajena a sus propias expresiones.

La educadora deber& mantener una actitud de respeto y sbélo
intervenir cuando los nifos lo soliciten; asi tiene la oportuni-
dad de conocer mejor a los nifios a través de la observacidn de -

sus actitudes durante el desarrollo del juego.



vii. METODOLOGIA.

El lenguaje es un proceso natural y continuo qgue el nino -
va contruyendo a través de la utilizacidn del mismo, en la rela
cidn con sus semejantes y en general, con el mundo gue lo rodea.
Debemos recordar que éste le es transmitido en formas ya hechas,
impropias para expresar las necesidades o las experiencias vivi-
das por el "yo"; por tal motivo, es indispensable que el nino -
pueda disponer de un medio propio de expresidn; de un sistema -
de significantes contruidos por &l y adaptables a sus deseos: -
este es el sistema de los simbolos propios del juego simbdlico o

dramatizacidén.

El tiempo quelllevo desempenando mi labor docente, desafor
tunadamente, he notado cierta indiferencia o apatia de la educa
dora con respecto a dichas actividades, por lo tanto, mi inte-
rés primordial es: que la educadora llegue a tomar conciencia -
de la importancia de las mismas para el propio beneficio del -

educando.

Debo aclarar, que antes de detectar este problema entre -
las dem8s educadoras y gracias a los apoyos tedricocs y metodo-
l6gicos que se han revisado a lo largo de los semestres de 1la
Licenciatura en Educacidn Preescolar en la Universidad Pedagd-
gica Nacional, he tenido la oportunidad de realizar un anélisis
critico y constructivo sobre mi labor docente y puedo decir que
el problema al que deseo dar solucidn, surgid precisamente de -

ahi.
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Apoyada en mi experiencia y formacidn académica y al anali-
zar conscientemente el Programa de Educacidn Preescolar, me pre
gunto: Si se realizan las actividades de dramatizacidn, respe-~
tando la espontaneidad del niho, problematiz&ndolo para que -
sienta la necesidad de preguntar, responder y discutir y sobre
todo, d&ndole libertad para actuar, se enriquecerd y favorecera

realmente el desarrollo del lenguaje en el niho?

Para tener una respuesta cientifica a tal cuestionamiento,
es necesario realizar una investigacibn por medio del método ex
perimental, "en el cual el investigador manipula deliberadamen-
te alglin aspecto en el gque estd interesado, provoca ciertas co-
sas y determina el efecto de lo que ha hecho" (1). El método -
experimental consta de dos elementos: manipulacidn y descrip-

cidn.

La manipulacidn, es decir la manera como se controlan cier
tos aspectos de una situacibn, se denomina "tratamiento" y cons
tituye la variable independiente principal en los estudios expe
rimentales. El tratamiento serd simbolizado por la letra "X",
la letra "M" se utilizard para indicar la medicidn de caracteris
ticas relevantes en un momento determinado (variables dependien+
tes). Y por filtimo se utilizarén flechas (—> ) para mostrar el

paso del tiempo.

En la utilizacidn del método experimental, se presenta un

(1) John L. Hayman, E1 Experimento. Antologia U.P.N. Técnicas y Recursos
de Investigacién V. p. 192,



problema, el cual consiste en determinar si los resultados ob-
tenidos provienen realmente del tratamiento empleado, por lo -
gque es necesario escoger un diseno experimental que nos permi-

ta el mayor grado de confiabilidad.

El disefio de grupo de control pretest -postest, es el di-
sefio experimental "clésico" o "verdadero", en el que se ejerce
un control casi completo. Si el grupo experimental muestra més
ganacia que el grupo de control, entonces el investigador puede

creer confiado que el tratamiento es la causa de la diferencia.

Este diseho se simboliza asi:

Experimental My === X —-m= M3
Ganancia (Ge) = M3 - M1

Control M2 - M4
Ganancia (Gec) = .M4 - M2

A mi manera de ver, este diseno de grupo es el gue me per-
mitird un grado mayor de confiabilidad para verificar si lo que
propongo, favorecer& o no, el desarrollo del lenguaje en el -

nino.
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Cuadro 1. Diagrama de Flujo

Aspectos 1l1l'sem. 2'sem. 3'sem. 4'sem. 5'sem. 6'sem.
Pretest X

Trata-

miento X X X X

Postest X

El tiempo en gue deseo comprobar mi propuesta, serda de un
mes vy medio y se realizard a través de dramatizaciones, de -
cuentos inventados por ellos mismos y de dramatizaciones espon-
tédneas, o sea, cuando ellos deseen hacerlo; mi Gnico instrumen-
to de medicidn serd la observacidn permanente y los recursos -
que se utilizarén, depender&n de lo gue el nifio invente y elija
para su dramatizacidn: cuentos (la mayoria de las veces serén
inventados por ellos) y todos aguellos materiales gque deseen -
emplear, ya sea que los elaboren ellos mismos o gque utilicen -

los que se encuentran en el rincdn de dramatizacidn.

Esta validacidn se pretende realizar en el Jardin de Nifios
"Josefa Ortiz de Dominguez" # 1075, que se encuentra ubicado en
las calles 58 y Privada de Carlos Fuero s/n de la Ciudad éde Chi-

huahua.
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Este jardin tiene una poblacidn de 163 alumnos. EI1 grupo
experimental tiene 26 nifnos, de los cuales 10 son hombres y 16
son mujeres, entre los cincb 9 seis anos de edad; el grupo de -
control consta de 25 alumnos, 1l hombres y 14 mujeres, de la mis

ma edad que el grupo experimental.

Ahora bien, tomando en cuenta que el nifio es una persona -
con caracteristicas propias, es muy dificil hacer una sumatoria
o aplicacidn porcentual para obtener el grado de avance en el -
desarrcllo de su lenguaje y mucho menos se podria dar un parame
tro general para su medicibn, pues cada uno de ellos tiene su -
propio ritmo de maduracidn, entendiendo a &sta como proceso de
desarrollo orgénico. Los avances los ir4 marcando el propio ni
no y mi tarea consistir§ en observar la manera de comunicarse 3%

de hablar del alumno.

Para darnos cuenta del progreso que va teniendo el nifio en
su comunicacidn con los demds, debemos tener presente que el in
fante cuando ingresa al jardin de nifios, frecuentemente tiene -
dificultad para tomar en cuenta el punto de vista de otro; ha-
bla para si mismo a lo gue se le denomina "mondlogo colectivo”.
Posteriormente, el pensamiento del nifio se ir8 descentrando po-
co a poco, lo que le permitird tener un intercambio verbal re-
ducido con sus compaieros, hasta llegar a entablar_un didlogo,
en el que tome en cuenta el punto de vista de los demds y el -

suyo propio.

Con respecto a la manera de hablar del educando, sabemos
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que en un principio su lenguaje se encuentra muy ligado a la ac-
cidn y se expresa sustituyendo algunas palabras por acciones; po
co a poco requerir& menos de expresarse por medio de éstas, has-
ta llegar a utilizar un lenguaje m&s explicito, conjugar correc-
tamente los tiempo simples de los verbos y utilizar los adverbios

de tiempo, lugar y modo.

Todo esto se le facilitar& al educando, si yo, como edﬁcadg
ra, respeto al nino, dé&ndole la oportunidad de expresarse, propi
ciando la comunicacidn entre ellos, problematizéndolos y dejando
gue sean ellos quienes encuentren la solucidn y creando un ambien

te en el que actlien con seguridad y confianza.

109844
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FE DE ERRATAS

PAGINA PARRAFO RENGLONW DICE DEBE DECIR
49 1° 6 difraces disfraces
w1 3° Parrafo de 1la PA~. 27 es cita textual que no cubre
con los recuerimientos formales indicados por la institucidn.

Los articulos de la Constitucidén consienados en ¢l cuerpo
del trabajo (pags 24-29), debieron haherse puesto en un anexo
del misno.



