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INTRODUCCION

El conocimiento de nuestra realidad representa un largo pro
ceso reflexivo que nos aproxima y nos integra de manera conscien
te a ella. La ciencia ha inyectado a la humanidad el cien por --
ciento de su evolucidn; su desarrollo ha sido en funcién de 1o -

que la investigacibén cientifica ha avanzado.

La enseflanza de las ciencias representan la respuesta indig
pensable a la actualidad cientifica en que nos desenvolvemos. La
humanidad se ha convertido en uno de los agentes determinantes -
en la conservacién y mejoramiento de la naturaleza slendo justo
llegar, no a quedarnos en el plano superficial de conocerla sino

de llegar a comprenderla.

El tratar de construir el esquema de conocimiento de la es-
tructura de la naturaleza representa un cambio cualitativo en el
desarrollo cognoscitivo de cualquier persona. Afortunadamente --
los nifios de educacidén primaria se encuentran en una etapa de de
sarrollo no solo para la aprehensidén de conocimientos sino abier
ta a la formacidn de aptitudes y destrezas que contribuirén sig-
nificativamente y de manera determinante en su desarrollo conse-

cuente.



Se estd consciente de la importancia del desarrollo de la -
enseflanza de las ciencias naturales en la educacidn bésica sobre
todo en el primer grado donde inicia su integracién activa a su
medio. Sin embargo, inconcientemente se asigna a la escuela pri
maria la tarea fundamental de ensefiar a leer y a escribir o ha--

cer cuentas.

Consecuentemente las actividades précticas de los maestros
de primer grado configuradas tal vez por la cotidianeidad contex
tual se ha ido empobreciendo hasta concretarse a desahogar ins--

trucciones prescriptivas gque de manera normativa l1llegan a ellos

Sin embargo, sabemos que el maestro no es un simple acata--
dor de instrucciones, los maestros juegan un papel activo en el
diseflo de metas educativas. Su préctica diaria lo interioriza --
mads que a ninguna autoridad en los planteamientos que la reali-~-

dad demanda.

Se intenta en el presente trabajo reflexionar el por qué ¥
para qué ciencias naturales en el primer grado de educacién pri-

maria.

La propuesta pedagbdgica, remite a una elaboraciébn tedrico--
metodoldédgica sobre planteamientos educativos sélidos. Implicando
una reflexidn donde el proceder del maestro es reformulado en =--

una articulacidn tedricamente coherente.



Los elementos y criterios que se proponen permiten explicar
y formular en la propuesta pedagdgica no sélo el objeto de estu-
dio sino formular alternativas orientadoras pertinentes a su re-

solucién.

El enfoque dentro de la ensefianza de las cliencias naturales
prioriza reflexidén y participacidén activa; en base a experien---
cias, qgue sean comunes a los planteamientos que se requieren ---

para la formulacidn de una propuesta pedagdbgica.

Su estructuracién inicia con la seleccién, delimitacién y -
formulacibén de uno de los problemas que se detectan en su reali-
dad educativa y el cual requiere una respuesta inmediata para su

comprensién y soluciédn.

Como se menciona anteriormente el seleccionado para este --
trabajo es intentar una reflexidén en el docente sobre la impor--
tancia de las ciencias naturales en el primer grado de educacién
bédsica, porque sabemos que la educacibén primaria debe responder
de manera eficaz e inmediata a las demandas soclales que el me--
dio le presenta. Los avances y las transformaciones de nuestro -
mundo exigen una educaciédn real, cientifica,trascendental con ba
ses formativas. Es necesario romper con esquemas tradicionalis--
tas que hacen de las ciencias un relleno o simplemente un pretex

to para arribar al estudio de la lengua escrita.



Una vez justificado el interés hacia el estudio de dicha --
problemdtica se generan objetivos los que representan el radio -
de accidén para la reflexién y andlisis de 1a problemdtica pro---

puesta.

En este caso el objetivo es promover la reflexidn docente -
para respetar el proceso por el que el nifio atraviesa para lle-~
gar a construir su aprendizaje; aprendizajes reales, no marginar
los tan sblo al uso escolar. Que se conviertan en bases de trang
formacién positiva para su medio natural Y por consecuencia so--

cial.

La reflexién y conceptualizacién de cada uno de los elemen-
tos conformativos dentro de la problemdtica y cada una de sus im
plicaciones se hacen necesarios y a veces determinantes para apg

yar el andlisis y las decisiones que organizan todo el trabajo.

Se ofrece la posibilidad de analizar el objeto de estudio -
para reconceptualizar con elementos teéricos cada uno de los as-
pectos que conforman la propuesta, tales como: Resefia historica
de la enseflanza de las ciencias, El nifio y las ciencias natura--
les, Cémo se apropia y desarrolla su aprendizaje en relacién a -~

las cienclas naturales, La prictica docente, entre otros.

Derivada de lo anterior se presenta una estrategf{a metodo-

18gica como alternativa basada en las acciones cotidianas del



aula en la enseflanza y aprendizaje de 1los conocimientos escola-

res.

Corresponde al maestro promover la construccién del apren--
dizaje dirigirse a la formacibén de nifos reflexivos criticos y -
propositivos, replanténdose conscientemente su actividad y supe-
rar la antigua disyuntiva entre ensefianza informativa o ensefan-

za formativa.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El avance del conocimiento pedagbgico de nuestro tiempo, --
permite considerar que el objeto de estudio que corresponde a ca
da una de las areas de la educacién, se encuentra definido de --
una manera clara; por ejemplo, los que corresponden al lenguaje
matematico o de la lengua escrita, sin embargo, el tratar de de-
finir en forma generalizada el objeto de estudio de las ciencias
Y su enseflanza resulta complicado; son diversas las versiones --
acerca de su inicio y se afirma que es producto de la reflexidn

humana, como respuesta a las necesidades de subsistencia.

El desarrollo de la ciencia a través del tiempo ha plantea-
do al hombre categorias o puntos de vista que han imperado como
verdad y de esta manera se han organizado y orientado las activi
dades de los diferentes grupos sociales. Estas verdades pierden
su vigencia cuando aparecen otras que las sustituyen y que son -

producto d el proceso dialéctico de la sociedad en general,

La vida humana se ha desarrollado en buena medida por 1los
avances de la ciencia, de ahi que podamos asegurar que el desa -
rrollo y evolucibén de la vida sobre el planeta ha sido en funcién

de lo que la ciencia ha evolucionado también. En visperas del



siglo XXI la gente vive un promedio superior a los setenta afios,
situacidén que era muy diferente hace cien afios cuando el prome--
dio no rebazaba los cincuenta afios; esta situacién obedece al --
que en el campo de la medicina la ciencia ha logrado una serie -
de avances que permite no solo producir medicamentos para enfer-
medades que en afios pasados causaron grandes estragos a la vida

humana sino que adem&s hoy es posible prevenir las enfermadades

ademds de orientar a la sociedad en torno a una mejor alimenta--

cién y autoconservaciédn pero adem&s un mejor nivel de vida.

La aplicacién de los éxitos de la ciencia para una mejor so
brevivencia de la especie humana ha dado a 1la investigacién cien
tifica una actividad de reconocimiento; de ahi que a las nuevas
generaciones se les involucre desde la edad temprana en las ac--
tividades formativas de una actitud hacia 1a investigacién respe

tando su desarrollo fisico intelectivo.

El nivel alcanzado por la ciencia permite el reconocer la -
existencia de una estructuracidén de la naturaleza Ya que las ac-
tividades que se aborden se construyen bajo una 1l8gica pertinen-
te a sus caracteri{sticas, por ello desde buen tiempo 1a teoria -
cientifica considera que para abordar la naturaleza resulta in--
dispensable partir de lo més proximo Y de manera gradual aden---
trarse en el conocimiento del mundo Y construir un esquema mis -

general que permita progresar del conocimiento a 1la comprensidn.



El trabajo con las ciencias posibilita desarrollar una serie
de habilidades y destrezas que son necesarias para la especie hu-
mana a fin de conducirse de una manera inteligente, critica Yy re-
flexiva en la vida diaria, es decir, desarrollar la aptitud para

poner en accidn todas nuestras capacidades.

ES necesario precisar 1o planteado anteriormente a partir -
de considerar la conceptualizacidn de las ciencias naturales, 1la
influencia en 1la vida del hombre, la integracién de las nuevas -
generaciones a la actividad de investigacién; que la ensefianza -
de las ciencias en la escuela primaria debe responder de manera
central a un enfoque de caracter formativo, es decir, que 1o ad-
quirido debe hacerse a través de un compromiso para con su grupo

social y el medio que lo rodea.

1.1 Delimitacidén y formulacibén del problema

Desde la aparicidén del homo sapiens las actividades empren-
didas por el hombre han impulsado fundamentalmente el mejoramien
to del grupo en que se desenvuelve, por ello ha llevado a cabo -
una diversidad de empresas con caricter practicista y funciona--
lista teniendo como propdsito convertir 1a vida cotidiana en una
realidad productiva, progresista e industrial, asi 1la tecnologia
ha evolucionado y hoy en dia alcanza todos 1os'émbitos de la vi-

da humana.



La ciencia inyecta un ritmo acelerado en el avance de nues-
tra sociedad, sin embargo con toda 1la transformacidn que genera,
no se debe perder de vista el verdadero sentido de la ciencia; -

la fuerza de desarrollo que ofrece al pensamiento humano.

Por todo lo anteriormente expuesto la enseflanza de las cien
cias naturales se integra como contenido de aprendizaje funda--
mental y significativo en la curricula escolar de 1la escuela pri
maria; éstas se dirigen hacia 1a comprensién, explicitacién y en--
frentamiento de las necesidades que se presentan producto del --
avance de la sociedad es decir, en lo social Y lo cientifico fun

damentalmente.

Dada la importancia de las ciencias y la misién que se asig
na a la escuela para llevar a cabo su ensefianza en el programa -
de primer grado (1), los contenidos se estructuran a partir de -
una organizacién que permite abordar los diversos campos de la -
realidad con los que el nifio estid relacionado Y por lo tanto de-
be conocerlos pero,bajo un enfoque de comprensién, reflexidn Y
critica; el programa (2) propone (que a partir de que el alumno
enfrenta las cosas y los hechos que constituyen su realidad como
un todo unificado e integrado) una visién globalizadora con un -

enfoque totalizador y unitario que facilite el an&lisis inte---

(1) Secretaria de Educacién Plblica. "Libro para el maestro". México, 1984,
p. 56
(2) Ibid. p. 56
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gral que caracteriza a las ciencias Y que ademds respeta las ca-
racterizticas psicolégicas del nifio que estudia el primer grado

de educacidn primaria.

La integracidén de los contenidos programiticos constituyen
la respuesta didictica al imperativo psicolégico del nifio (1).
Se basa en la naturaleza del conocimiento humano Yy del proceso -
de aprendizaje, tratando de unificar todas las cuestiones (conte
nidos) en torno a un punto; el significado de cada una de las ag

tividades y contenidos se determina en 1la organizacién.

Se denomina nlcleo integrador o idea eje (2) (ver figura 1)
al punto en torno al cual gira dicha organizacidn; la presenta-
cibén de cualquier hecho real se Integra apoyéndose en el proceso
de evolucidén que el nifio de primer grado presenta al interactuar

con su medio.

(1) Secretaria de Educacién Plblica. " Libro para el maestro". México, 1984,
p. 56

(2) Secretaria de Educacién Piblica. Op. cit. p. 59
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Figura 1

El nifio es un investigador nato, con sed de conocimientos;

a través de la observacién se pone en contacto con su
la medida que experimenta 1lo amplfa. Las experiencias
al nifio en el mundo de 1los conceptos, en la formaciédn
des y en el desarrollo de su capacidad de iniciativa,

cién y descubrimiento. Este es el punto de partida de

mundo; en
introducen
de actitu-
investiga-~

una metodo

logia activa que favorezca la accidn del nifo para que sea &1 --

mismo quien forme sus propios conceptos, correlacionando 1la natu

11
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raleza de la ciencia, la naturaleza del nifio y el medio en que se

desarrolla.

El planteamiento curricular del primer grado (1), considera
el desarrollo natural de la cilencia, Ya que ésta es fundamental-
mente un proceso de blsqueda cuya finalidad es encontrar la expli
cacibén y las causas de los fendmenos que estudia. Significa duda,
descubrimiento, la creacién de nuevos conocimientos, teorias Yy le
yes; empieza en el momento en que una vez comprendido lo que ante

riormente se ha logrado, se es capaz de emprender un nuevo camino.

El proceso de evolucidn histbérica de la humanidad Y la evoln
cién conceptual de un nifio, en cuanto a blsqueda de explicaciones
del mundo que los rodea; se encuentran en las mismas posibilida--
des de acercamiento a un objeto o fendmeno Y tratan de asimilar--
lo, de descubrir sus causas a través de sus efectos, de buscar al

guna utilidad préctica.

El planteamiento curricular para el primer grado fundamenta
la integracién en las leyes de aprendizaje y en los estudios ex-
perimentales de Piaget. (2). Segfin este planteamiento el nifio --
aprende mejor las cosas cuando se 1le presentan relaclonadas vi--

vencias y situaciones fntimamente ligadas a la experiencia indi-

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Op. cit. p. 57
(2) 10i0. p. 56
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vidual, pueden introducirse naturalmente en la personalidad del -
nifio. E1 valor de la vivencia es algo fundamental en esta concep-

cidén de aprendizaje.

Se procura englobar dentro de las actividades un proceso que
desemboque en el desarrollo de los diferentes objetivos propues-~-
tos dando oportunidad de ser enriquecidas por el maestro quien --
puede as{ mismo suprimir alguno de los procedimientos Y activida-

des que considere innecesarias o fuera del alcance del medio.

Es asi como en el contexto educativo se pueda apreciar gran
diversidad de précticas de las cuales en su gran mayoria se obser
va; que el maestro de educacién primaria generalmente no tiene --
una orientacibén sélida que 1o ayude a rescatar las ciencias reite
rando esta apreciaciédn en su préctica cotidiana y en las diferen-

tes reuniones académicas.

Desarrollar una préctica verbalista, tedrica llena de con--
ceptualizaciones ajenas a los reales propdsitos cientificos, no
permite al alumno ir tras explicaciones y causas de fenbémenos, -
Se@ concreta a exponer ante los alumnos los diferentes conoci---

mientos que se supone va a construir Y descubrir.

Las limitaciones en el proceso de actualizacién del docen-

te (1) genera en la prictica educativa una serie de teorizacio-

(1) Un proceso asistemitico, irregular.
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nes que impiden al nifio formular hipdtesis, confrontar sus puntos
de vista, dejando algunas veces que sblo el nifio actle sobre el -
objeto de estudio con simples manipulaciones u observaciones diri
gidas; no intenta siquiera el conocer si esa relacidn sujeto-obje
to puede favorecer el desarrollo de nuevas estructuras del cono--
cimiento. No da oportunidad para que sea el nifio quien redescubra
el conocimiento en base a los antecedentes que de manera intuiti-

va ha descubierto en el mundo fi{sico que lo rodea.

Algunos maestros tratan de atender a 1la integracién del pro-
grama de primer grado estableciendo una correlacién entre las ---
ciencias y las actividades que favorecen el aprendizaje de la len
gua escrita, sln embargo sus esfuerzos por establecer esa rela---
cibén propician una falsa captacién anteponiendo la aprehensién de
los conocimientos de la lengua escrita que al desarrollo de acti-
tudes cientificas. Es comfin el error de considerar el aprendizaje
de la lengua escrita y cllculo como elemental nicleo para el desa
rrollo de todas las demés actividades. Se manejan a las ciencias
sbélo como pretexto introductorio al desarrollo de 1la expresidn es
crita, encasilléndolo como contenido curricular que se tiene que
abordar dejdndolo como mero uso escolar, un conocimiento sin esen

cla ni cuestionamiento.

Resulta inconsciente plantear los contenidos de las ciencias
naturales como simples actividades empiricas experimentales, para

arribar a un concepto determinado que marca el programa oficial -
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delimitando paso a paso lo que el nifio debe hacer para evitar un

error u otra reaccidén no prevista en 1o que se realiza.

Cuando se favorece la naturaleza del desarrollo infantil, -
en relacidén con la ensefianza de las ciencias, el nifio de primer
grado enfrenta, aprovecha, etc. oportunidades valiosas de susti-
tuir sus conocimientos intuitivos por nociones cientf{ficas, siem
pre y cuando las intervenciones del maestro lo impulsen a expli-
citar su pensamiento.Dentro de la escuela reviste gran importan
cia la actitud del maestro que es quien debe sortear las activi-
dades que se proponen curricularmente y las que &1 considera ne-
cesarias por las caracteristicas de los alumnos y la naturaleza

de los contenidos.

A instancias del conjunto de las directrices normativas tra
dicionalistas que encierra una préctica docente, se limitan las
oportunidades de formar actitudes cientificas, por ejemplo, al
marginar el quehacer a las cuatro paredes del aula cualquier con
tenido, actividad o experimento, asi, bajo este escudo se llega
a teorizar y conceptualizar todo fendémeno obligando al alumno a
aceptar dogméticamente lo que vive, o simplemente describir la -
llustracidén de dibujos o fotograffas con 1lo que descontextualiza

y deja fuera del alcance del medio todo aprendizaje.

Por las consideraciones anteriormente expuestas se pretende

analizar los lineamientos y orientaciones que la propuesta del -
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programa integrado ofrece a los maestros pero que por diversas -
causas y razones el maestro se aparta de dichos planteamientos -
pedagbgicos; propiciando en consecuencia actividades que trasto-
can la importancia y significado de la ensefianza de las Ciencias
Naturales en el primer grado. No se pretende pues una propuesta

alternativa sino plantear de manera especifica una serie de re--
flexiones consideraciones y un ejemplo de lo que se puede reali-
zar (sin ser el Gnico) a partir de interpretar el programa inte-

grado.

1.2, Justificacibén del estudio

La ciencia es fundamentalmente un proceso de blisqueda cuya
finalidad es encontrar 1la explicacién y la causa de los fenéme-
nos que estudia. Significa duda, descubrimiento, la creacidn de
nuevos conocimientos, teorias y leyes, empleza en el momento en
que una vez emprendido aquello que anteriormente se ha logrado,

se es capaz de emprender un nuevo camino.

EL hombre se ha asegurado contra la necesidad a través de
la aplicacién de la ciencia; satisfactoriamente ha logrado domj
nar el medio en el que se encuentra transformindolo en su bene-
ficio dédndole un sentido prictico. La ciencia ha ingresado en -
la totalidad de los aspectos de la vida humana por 1o que se rg

conoce la importancia en la transformacidn de nuestra forma de



'y

vida.

Conscientes de 1o indispensable de su desarrollo en las ge-
neraciones desde el inicio de su evoluciédn; Ya que los nifios com
parten caractericticas importantes; dudar Y cuestionar todo lo -
que vive; estas actitudes vienen a constituir uno de los pilares
bdsicos para la formacién de nociones cientificas que ayudarén a

conocer, comprender y manejar de mejor manera; la naturaleza.

Sin embargo la realidad docente hace a un lado las ciencias
naturales (1) y se encamina al desarrollo de las dreas desvincu-
l4ndolas entre s{ aun cuando son comunes y constituyen el marco
asimilador para que el nifio pueda concebir por ejemplo: la con--

servacién del peso, de la substancia, etc.

Las ciencias naturales son concebidas por el maestro de gru
po como relleno escolar, demostréndolo as{ en las opiniones que
vierte mes a mes en reuniones académicas reforzadas con los re--
querimientos hacia los asesores, de hacer a un lado las distin--
tas actividades para esta rea y en cambio engrosar las cargas -
académicas de lenguaje y matemiticas. Su cotidianeidad lo motiva
a pensar despreocupadamente; que una vez que el alumno se ha ---

apropiado de la lengua escrita se le facilitarid la adquisicién -

(1) Registros de avances programdtics de grupos de primer grado zona esco -
lar 32. Cargas académicas mensuales.
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de los contenidos de otras &reas. Su perspectiva de buen alumno
es aquélla que en grados posteriores permita la resolucidn indi-
vidual de cuestionarios Y consultas bibliogrificas especificas -
para lograr un buen promedio en las pruebas objetivas de los di-

ferentes muestreos académicos. (1).

Se observa la falta de elementos metodoldgicos para brindar
en forma clara y precisa los contenidos de las ciencias natura-~
les planteados sblo como informacidn abstracta, conceptos leja--
nos. Esta propuesta centra nuestro interés en lograr que se res-
cate la enseflanza de las ciencias naturales en su caricter de --
ciencia generadora de capacidades que las freas de espafiol y ma-

temdticas no pueden desarrollar.,

/ﬁi sentido cientifico es innato en el hombre (2) no hay ni-
flo de primer grado que no pregunte o actlle sobre 1o que vive ~--
plantedndose un sinfin de cuestiones sometidas al juicio de 1la -
realidad, experimenta continuamente hasta llegar a progresar ---
hacia la comprensién para en un futuro mediato constituirse en -

~

un adulto que maneje a la naturaleza en forma més inteligente.

(1) Pruebas objetivas generalizadas para cada grado escolar cuyos resultados
numéricos cuantifican los conocimientos adquiridos por los nifios.
(2) Celestin Freinet. " La ensefianza de las ciencias", en Una propuesta peda-

gbgica para la ensefianza de las ciencias naturales. (Antologia), México,
UPN, 1988, p. 56
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1.3. Objetivos

Se reconoce que en gran parte el aprovechamiento racional -
el disfrute del medio natural Y el desarrollo de 1los seres huma-
nos se basa en el conocimiento y en 1la comprensién de los proce-

sSos naturales.

En esta perspectiva es necesario apuntar a 1la formacién de
hombres que posean un sentido cientifico vivo Y seguro, gue com-
prendan claramente el posible significado de las reacciones Y ca
pacidades de tener la suficiente imaginacién para inventar y des

cubrir.

Reduccionistamente se ha considerado al medio como algo co-
nocido, recurriendo a é1 sblo para ilustrar los contenidos de 1la
curricula tratando de darles significado, lo que no se logra. No
se puede descontextualizar 1a préctica del medio en donde se ---

efectla; éste constituye el principal motivo de investigacién.

Las ciencias naturales encuentran un sinfin de situaciones
de aprendizaje en cualquier medio; el nifio y nosotros mismos es-
tamos rodeados de fendmenos, 1los vivimos, los cuestionamos, los
investigamos. Por nuestra cuenta logramos empiricamente darle --
explicacién; tratando de profundizar, buscamos la intervencién -
de alglin experto, de igual manera el nifo la busca en el maestro

quien contrariamente a lo que se espera de é1 le resta interés y

—
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debido a su pobre formacién desvia su curiosidad y por 1o tanto -

su intencién con conceptos abstractos.

En esta propuesta se refleja la necesidad imperante del ----
aprendizaje de las ciencias naturales en los nifios de primer gra-

do. Se plantean los siguientes objetivos:

-Analizar el papel de las ciencias naturales en la formacién

integral de los alumnos de primer grado de Educacién.

-Explicar tebricamente el desarrollo del sujeto que aprende

en relacidn a las ciencias naturales.

-Reflexionar acerca de la relacidén medio ambiente social y -

natural del alumno y los contenidos de aprendizaje.

-Orientar la actitud del docente dentro de un proceso meto-

dolégico natural de redescubrimiento (Alumno).

-Proponer el disefio de una estrategia que permita redefinir
la préctica docente del profesor de educacidn primaria en
relacibén con los contenidos de aprendizaje de las ciencias

naturales en el primer grado de educacidn primaria.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES

Para la generalidad de los padres de familia y maestros 1la
tarea fundamental de la escuela primaria consiste en ensefiar a
leer, a escribir y hacer cuentas; lo que se convierte en la - -
principal preocupacidén del docente de primer grado, quien dele-
ga para otro tiempo los contenidos de las demis areas del cono-
cimiento; como es el caso de las ciencias naturales. En ocasio
nes como indica el programa integrado se toma como pretexto --
para desarrollar actividades de la lengua escrita, adoleciendo
ain de ser tratados como ciencia Y cae en dos polos, por un la-
do el teoricismo (1), y por otro el practicismo (2), déndole un
sentido especificamente escolar.

* .

El docente necesita reconsiderar su posicién con respecto

a la prictica que efectflia en su quehacer diario Yy recordar una

Y otra vez, que en la ciencia como en la vida misma se trabaja

(1) Teoricismo: Se trata de la aprehensién de conceptualizaciones haciendo
a un lado la préctica o la relacién que permite interiorizar y construir
aprendizajes reales. (N. del Autor).

(2) Practicismo: Educa a través de la acciédn de 1a experiencia; las sensacio
nes se convierten en ideas y deben ser abundantes. Empirismo y tecnicis-
mo dando énfasis al uso de instrumentos. Préctica contfinua.
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con los objetos y no solamente con el nombre de ellos. Es decir,
se requiere llevar a cabo un anflisis profundo de la ensefianza de
las ciencias naturales Y formular en torno a sus elementos un es-
tudio que nos 1lleve a redefinir la préctica docente en la educa--

cibén primaria.

2.1, Génesis de la ensefianza de las ciencias naturales

El nifio, al igual que el hombre en los principios de su de-
sarrollo va descubriendo el mundo en el que vive a través de sus
observaciones; integrando poco a poco 1la investigacidn, y busca
respuesta a las diferentes necesidades que enfrenta. Dicha bus--
queda la inicia en sus alrededores para continuar ampliando pro-
gresivamente a nuevos horizontes; trata de organizar cada uno de
esos conocimientos para dar lugar a la concretizacidn de esque--
mas que le permitan integrarse a las diferentes situaciones que

el medio le presenta.

Para explicar todos los fendmenos, el hombre ha empleado 1la
razdén: conforma en ella todas sus observaciones Yy experlencias -
1o que lo faculta para distingulr, discriminar Y generar sus pro
plas deducciones sustituyendo el sentido mégico que en inicio de

la historia humana se le dio a los acontecimientos naturales.

La ciencia, como todas las manifestaciones culturales es -

producto del raciocinio que los hombres han desarrollado a tra-
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vés de permanentes investigaciones Y descubrimientos de acciones

Gtiles para alcanzar el progreso y desenvolvimiento social. E1 -
gran valor de la ciencia lo constituye en parte, el sentido de --
evolucidén que le da a cada una de las diferentes etapas de la hisg
toria humana; el valor méds profundo de la ciencia 1o constituye -
la libertad intelectual que permite la formacidédn de aptitudes que
recaen a su vez en la actuacidén que cada uno de nosotros desarro-

lla en la vida de todos los dias.

El innegable poder de la ciencia en la vida, ha llevado a -
tomar conciencia de la necesidad de su desarrollo por lo que se
ha integrado como una de las disciplinas educativas desde el ini

cio de la escuela como institucidn.

Como se expuso anteriormente las ciencias se han concebido
con diferentes tendencias, es decir de acuerdo a la etapa histé-
rica de que se trate. Esta caracterizacién temporal repercute en
su integracibn como disciplina educativa dada 1la importancia de
que la enseflanza sea promovida y propiciada conforme a 1la tenden
cia que la explica.

i;a incorporacién de la ensefianza de las ciencias a 1la curri
cula de la escuela abridé caminos que permitieron dejar atrés ---
planteamientos mitoldégicos y dogmdticos sobre la base de antepo-
ner la razdén como condicién para la bfisqueda de la verdad; més -

adelante delimitd el campo de la religién y se adjudicd el pro--

HAROREIR 19526
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pio con esto, no solo alcanzo mis y mejor arraigo como perspecti
va de orientacién y trabajo sino sobre todo a partir de grandes
avances principalmente al inicio del siglo XIX, los cuales a su
vez representan una influencia significativa en el campo de la -
educaciédn al visionar nuevos plantéamientos curriculares y una -

formacibén cientifica en las nuevas generaciones..

Todo lo anterior ha influido dentro del espacio escolar de
tal manera que hoy en dia ya no se leen las verdades cient{fi--
cas, es necesario ahora experimentar,observar Yy establecer jui-
clos criticos, procesos que la escuela tradicionalista dificil-
mente podia concretar por 1lo que hubo de rebasarse y dar paso a
la Escuela Activa que esbozaba con diferentes manifestaciones --
hacia finales del siglo pasado,esti tiene como caracteristica -
especifica inyectar una dinémica a los procesos educativos inter
relacionando al nifio con los materiales Y la libre disposicién -

para hacer uso de éstos Gltimos.

/Hacia los afios sesentas Y teniendo en cuenta la influencia
de la escuela activa y la poca preparacién que el maestro demos-
trd en la falsa aplicaciédn de los postulados de ésta, se le da
gran importancia al aspecto metodoldgico asi mismo a la estruc-
tura de los contenidos aunque se vuelve a caer en el error de -
saturar los libros de texto con conceptos técnicos y cientifi--

cos.



RESERVA :

La ensefianza de las ciencias en los afios setentas se revier-

te el sentido y se dirige hacia la formacién del espiritu cienti-
fico, conjuntando a la ciencia como un todo y no en asignaturas -
considerando la importancia que desde el punto de vista social --

tienen determinados contenidos}

fg‘principios de los ochentas se presentan programas y libros
de texto integrados en 1los primeros grados; teniendo en cuenta --
las necesidades de aprendizaje de los alumnos Yy tratando de faci-
litar la tarea del maestro retomando los acilertos de programas --
anterlores. Dentro de esta integracidn las clencias naturales re
sultan un pretexto para arribar a 1la enseflanza de las 4reas de --

lenguaje y mateméticas.

Actualmente se inicia una reformulacidn de los planteamien-
tos educativos por consecuencia de sus contenidos. Esto ofrece --
una mayor reflexibilidad para los maestros. Sabemos que es un pro
grama en los inicios de su estructuracibén; es por ello que aln a
inicios de 10s noventas el programa integrado representa un plan
teamiento sélido en el desarrollo de 1a préctica docente y el --
cual independientemente de la estructura Y enfoque metodoldgico
que se considere en los programas actuales noventa Yy tres - no--
venta y cuatro, el programa integrado representa una propuesta de
trabajo que tiene caracterf{sticas consistentes y al cual, los do-
centes de primer grado podrén recurrir cuantas veces 1lo crean -

pertinente y orientar sobre una perspectiva pedagdgica funda -
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mentada la intencionalidad para 1a ensefianza de las ciencias.®
2.2 E1 nifio y las ciencias naturales

En el proceso histérico del desarrollo de las ciencias, una
respuesta a una interrogante era tomada como antecedente para --
llegar a descubrir una verdad; en el proceso evolutivo del nifio,
el acercamiento que se tiene con el medio ambiente le permite --
que progresivamente y gracias a las estructuras de su pensamien-

to, vaya conociendo, usando, creando Y cuestionando la naturale-

Za .

Los nifios construyen sus propias representaciones del mun-
do fisico, y esta representacién se modifica acorde a 1las expe-
riencias que posee, estructurando un esquema propio de conoci--
mientos. Conforme adquiere nuevas experiencias las estructuras
Ya construidas se modifican para dar cabida a otras nuevas ex--

perlencias ajustando interiormente su concepcidédn del mundo.

En clencias naturales es necesario formar en el nifio una -
?ctitud critica que 1o lleve a buscar explicaciones apoyadas --
%ada una en experiencias propias. Para los alumnos de primer -
jrado su iniclacién cientifica se provee de operaciones concre-

N )
tas que se arraigan en problemas o fenOmenos procedentes del --

nedio ambiente. En razbn a ello el objetivo de la ensefianza de
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las ciencias naturales durante los primeros afios de la escuela -
primaria consistird en un intento de sustitucidn sistemdtica de
prenociones intuitivas por 1las correspondientes nociones cienti-
ficas.
iirvfx

El nifio realiza un trabajo mental espontdneo ante los diver
sos acontecimientos que vive, trata de explicarse por si mismo,
cada uno de los fendmenos que observa y afronta en su vida dia--
ria, pone en juego todos sus sentidos para lograr entender: (Por

qué llueve? ¢(Por qué hace aire? ¢(Por qué pueden volar los péja--

- ros? ¢(De dbénde venimos? ¢(Cdmo nacemos? y as{ un sinfin de cues--

tiones que son abordadas en el estudio de las ciencias naturales

g,

Afortunadamente existen grandes logros en la teoria del co-

nocimiento y en la psicologfa de 1la inteligencia, gracias a los

'aportes de la Epistemologia Genética de Jean Piaget quien ha ---

Planteado el problema de la ensefilanza de las ciencias sobre ba--
\ses sélidas que conjuntadas a la realidad docente participativa

representan su transformacién.

) J.M. Gutierrez Vizquez. "Reflexidn sobre las clencias naturales en la -

escuela primaria", en La ciencia y su desarrolilo. (Antologia), México,
SEP, UPN, 1988, p. 190
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"Se deriva de un enfoque psicogenético acerca de 1a
naturaleza del aprendizaje la cual incorpora en su
andlisis no sélo 1los aspectos externos del indivi-
duo y los efectos que en é1 produce, sino cual es
el proceso interno que se va operando, cémo se va
construyendo el conocimiento y 1la inteligencia en
la interaccidn del nifio con su realidad: represen-
tando una eleccidén que hasta el momento nos brinda
las investigaciones m&s solidas sobre el desarro--
llo del nifio y sobre los mecanismos que permiten -
saber "como" aprende el nifio". (1)

2.2.1 Apropiacibdn y desarrollo de las ciencias naturales

El desarrollo de las ciencias naturales representan un lar-
go proceso de raciocinio constante que los hombres efectian. La
forma en que el nifio conoce 1la realidad es muy parecida a los --
inicios de 1la ciencia; en sus primeros afilos de vida le dan a las
cosas un sentido mlgico, acorde con 1las experiencias que va acu-
mulando, cambia su esquema por situaciones concretas y bhusca ---
otras explicaciones; as{ su estructura mental; al llegar a la es
cuela primaria es regida en su totalidad a lo real a lo que ve y
escucha. Su aprendizaje depende de los datos que extrae de su ~-
propia experiencia que le provoca una acomodacién complementaria
a los esquemas existentes. La construcciédn intelectual no se rea
liza en el vacio sino en relacidén con el mundo que le rodea, y -
por esta razbdn la ensefianza debe estar estrechamente ligada a -

la realidad inmediata del nifio, debe partir de sus propios inte-

(1) Secretaria de Educacién POblica."Programa de Educacién Preescolar: funda-
mentacidn psicoldgica", en Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar., -
(Antologia), México, UPN, 1986, p. 344-345
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reses, debe introducir un orden Y establecer relaciones entre --

los hechos fisicos, afectivos Y sociales de su entorno.

Comprender, no es un acto stbito, sino un recorrido que
requiere de un cierto tiempo, durante el cual se van consideran-
do aspectos distintos de una misma realidad: se abandonan, se --
vuelven a retomar, se confrontan, se toman otras, despreciando -
las conclusiones extrafdas 1las Primeras aproximaciones porque no
encajan con las nuevas hipdtesis, se vuelve a1l principio, en una

toma de conciencia que se complementa constantemente.

Entonces, un proceso de descubrimiento que es el recorrido
del nifio en ciencias naturales, no se puede encontrar libre de
errores ni se va a dar pasivamente, sino que va a ser un camino
a explorar, donde lo importante no es la nueva adquisicidn sino
descubrir como llegar a &1 y todas Yy cada una de 1las capacidades

que se ponen en juego para lograrlo.

Desde esta perspectiva se debe centrar 1la atencidén educati-
va en el nifio quien ha de ser el protagonista de su propia edu--
cacibdn, consideréndolo en primer lugar como sujeto cotidiano ---
siendo en el conjunto de actividades que constituyen su pequefio
mundo en donde éste concretamente se expresa y se constituye ---
como tal, a través de una serie de actividadeé que a la vez son

constitutivas de ese mundo. Su dmbito inmediato es su vida, don-
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de se desenvuelve y establece a través de &ste 1la relacién con -
las realidades no inmediatas, es decir, que el sujeto accede a -

1o no cotidiano a partir de 1o que le es cotidiano (1),

No es posible que se encierre al nifio a observar las partes
de una planta en fotograffa, si fuera del salbn de clases hay --
cientos de ellas. Se plantea el reto de romper el tradlicionalis-
mo que impera en la préctica para ampliar las perspectivas educa
tivas del nifio, no tener un alumno pasivo y un maestro verbalis-
ta, lograr un proceso dinédmico, de participacién conjunta, inte-

resante sobre todo para el alumno.

La formacibén cientifica se realiza como cualquier otra for-
macidén a base de experiencias efectivas. Con su parte de incég--

nitas y por lo tanto de fracasos Yy de errores.

"En realidad la adquisicién de un espfritu cienti-
fico experimental no obedece a simples leyes de
aprendizaje asociativo de memorizaciédn. En reali-
dad conocer es en primer lugar operar. Es cons~--
truir activamente una estructura que corresponde
a una motivacidn, es poner en juego sistemas de -
relaclones, operaciones que se apoyan en lo que -
domina el nifio, en su sistema de referencia. Y es
to implica para los alumnos pequefios que todavia-

(1) Verénica Edwards. "Los sujetos y la construccién del conocimiento escolar",
en Una propuesta pedagbgica para la ensefianza de las ciencias naturales.
(Antologia) México, SEP, UPN, 1985. p. 177
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no saben razonar sobre soportes operativos abstrac-
tos, un mdximo de actividad real de construccidédn de
puesto en relacidén de soportes concretos" (1).

Las variables fundamentales que condicionan al aprendizaje-
no son las dependientes de las estructuras del método de una dis
ciplina ni de 1a explicaciédn 16gica de conceptos particulares --
que se van a enseflar. Sino que dependen primeramente de las es--
tructuras mentales de que dispone el sujeto que son instrumentos

de asimilacibén e interpretacién del mundo exterior.

Se admite que ciertas intervenciones pedagbgicas pueden ace
lerar y completar el desarrollo esponténeo. Pudiendo favorecer -
el desarrollo cognoscitivo operando sobre los esquemas de asimi-
lacién que el sujeto posee, se puede provocar un aumento de esta

bilidad o desequilibrio a través de la intervencidn exterior.

2.3. Conceptualizacidén de la préctica docente

La préctica docente se encuentra histdédricamente determina-
da; se desenvuelve inmersa en la trama del desarrollo politico
y socioecondmico del pais. E1 docente se apropia de concepcio--
nes, técnicas y modelos diversificando su interpretacidn. aAbar-

ca actividades escolares sociales, administrativas, civicas, po

(1) Glordan Andre. "Observacidn experimentacidn: ¢Pero cbémo aprenden los -

alumnos?", en Una propuesta pedagbgica para la ensefianza de las ciencias
naturales.(Antologia) México, SEP, UPN, 1988, p.
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liticas, etc.

Su ubicacién contextual es uno de los factores determinantes
en su cotidianeidad ya que ésta se encuentra cargada de historias
expresadas en costumbres, tradiciones, intereses Y normas que sin
adentrarse en su lbégica aparecen como dadas, dispuestas ante 1los
sujetos con los que toca solo operar. Sin embargo, reclama el com
promiso de integrarse participativamente en todos sus proyectos.
No se puede negar sus necesidades inmediatas y la de los nifios --
que en ella se desenvuelven. Se encuentra también delimitada ins-
titucionalmente enrolando a 1o0s maestros en un doble papel: de --
trabajador oficial y por el otro comprometido con la sociedad pa-

ra la que trabaja.

En el interior del espacio escolar del docente, es decir, en
la escuela, se efectlla un sinfin de relaciones laborales, perso--
nales y administrativas, dependiendo de ellas en cierta medida su
éxito; adquiriendo distintos roles en cada una de las actividades

en que nos desenvolvemos.

Dentro del aula es donde se adquiere cierta autonomfa, se
plantea as{ de manera explicita sus concepciones del proceso edu-
cativo expresadas en los diversos aspectos que la configuran; en
el seguimiento del programa, la planeacidn de las actividades, -

las relaciones con los nifios, la evaluacidén, etc.
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La apropiacidn del conocimiento prescrito oficialmente da -
lugar a un proceso en particular enmarcado por la estructura co
tidiana de los sujetos que abarcan desde la situacién inmediata
hasta la totalidad social en que se lleva a efecto. lLa realidad
contextual sustenta saberes e Intereses particulares que resul--
tan indispensables para 1la aproplacidn y desarrollo de los cono-

cimientos en los alumnos. (1)

El conocimiento del nifio sigue cierto proceso evolutivo; in
tegra en él1 observaciones y razonamiento que le permiten lograr
su construccién aplicarlos ante cualquier situacién que se le --
presente; tratar de suprimir este proceso representa una memori-

zacibn inatil y vacia.

Dentro de esta evolucibn toma gran significacién uno de 1los
elementos de la préctica docente; la comunicacién entre el alum
no y el maestro quiza la més importante de entre todas las que
desarrolla el docente. Es necesario considerar el papel que jue-
gan los elementos participativos en la préctica docente acorde -
dicha consideracibén con los objetivos de una educacidn dinémica

y transformadora.

(1) Cfr. Verdnica Edwards. "La relacién de los sujetos -con el conocimiento",
en: Andlisis de la prictica docente. (Antologia) México, SEP, UPN, 1988,
p. 118
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Comprendiendo que el proceso enseflanza-aprendizaje deberi -
considerar los intereses y necesidades del alumno donde la ense-
flanza debe partir de alglin interés que el alumno demuestre enca-
minando hacia la construccién de "X" conocimiento. No cabe en &1
ninguna esquematizacidédn o modelo, deberi basarse en la libertad
de accibén porque propone y sigue por s{ solo sus actividades, -
reclama la eliminacidén del autoritarismo teniendo a priori las -
opiniones y juicios de sus iguales (compafieros), interactfia con -
el objeto de estudio e interioriza cada una de sus acciones y re

flexiones.

En relacién a la actividad de la ensefianza el aprendizaje -
se plantearid como un proceso de construccidn genético, es decir,
se llevardn a cabo una serie de pasos evolutivos, que gracias a
la interaccibén entre el individuo y el medio (objeto de estudio)
hard posible la construccién de diversos conceptos. Por lo ante-
rior y bajo la orientacidn de construccidén genética deberin ob--

servarse las recomendaciones pedagdgicas siguientes:

a) Antes de emprender un aprendizaje es necesario determi-
nar cuéles son las experiencias previas sobre el tema en
cuestidn para tener claro el punto del que se va a par--
tir y apoyarse en el entorno fisico y la actividad inte-

lectual del propio sujeto.

b) Es preciso seguir, en todo momento, el ritmo evolutivo
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del razonamiento infantil que se manifiesta a través de -
sus Ilntereses, preguntas, respuestas, hipbtesis; se debe
evitar cualquier precipitacién por parte del adulto que
anule este proceso de construccién al facilitar respues--

tas y resultados ya elaborados.

c) Se requiere, por parte del maestro, una actitud de compa-
flerismo que gufe y haga razonar creando situaciones de op
servaciédn -contradiccién que ayuden al alumno a ordenar -
los conocimientos que posee Y ayude a avanzar en el proce

so de construccién.

Los puntos anteriores serdn la base para clarificar al maes--
tro de grupo, el camino que orientari sus acciones en la préctica
cotidiana y llegar a revalorizar el papel de las ciencias natura-

les en el desarrollo infantiil.

2.4. Ubicacién contextual.

El contexto especifico de trabajo de un maestro 1lo constitu
ye la institucidn escolar, realidad inmediata que refleja la or-
ganizacién del espacio y del tiempo que autoridades, maestros, -
alumnos y padres han negociado a 1lo largo de la historia cotidia

na de cada escuela sin perder de vista las expectativas que a -
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nivel nacional norman en ese momento. (1)

En la préctica de los maestros siempre media una realidad --
institucional que entre otras accionés jerarquiza especificamente
el trabajo docente, responzabilisando al maestro de los resulta--
dos de la educacién; adopténdose asf{ por parte del docente 1la pre
misa fundamental de ayudar al alumno a desarrollar capacidades y
razonamientos, fomentando las relaciones afectivo sociales que --
conlleven a lograr un espiritu de cooperacién a 1o largo de todo

el proceso de aprendizaje.

El contexto puede ofrecer un gran nGmero de motivos de estu-
dio, si el maestro y la directiva institucional 1lo permiten, re--
basando efectivamente muchos de los objetivos educacionales pro--
puestos, significativamente el contexto rural rebaza en gran medi

da al contexto urbano conscientes de la naturaleza que los rodea.,

2.4.1. Elementos institucionales y administrativos

El edificio escolar estd conformado por una construccidn --
que cuenta con todos los servicios necesarios. La escuela prima-
ria "Aquiles Serdan" T.M. de Villa Lebén Guzmén, Dgo., es de orga

nizacibén completa, en la cual cada grupo cuenta con 28 6§ 29 alum

(1) Cfr. Elsie Rockwel y Ruth Mercado. "Las normas de la institucién escolar
y la vida cotidiana", en: Anflisis de la prictica docente. (Antologia),
México, SEP, UPN, 1988, p. 201-209
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nos. Se apoya el trabajo con el programa integrado propuesto por
el estado para el primer grado de educacién primaria, se retoman
los objetivos y contenidos y se consideran las actividades pPro--
puestas mds no se transcriben pricticamente; se reelabora por el
docente tratando de hacerlos accesibles a los alumnos teniendo -

presentes los conocimientos de los que deben aproplarse.

Las autoridades educativas dentro de la zona escolar, cada
fin de mes reGnen a los maestros, en las llamadas academias para
determinar cronolégicamente cudl es el "saber minimo" que el ---
alumno debe asimilar estableciendo la evaluacidn correspondiente
a dicha carga académica dejando al margen las diferentes situa--
ciones o individualidades de los diferentes grupos, convirtiendo

la acreditaciédn escolar en una falsa evaluacidn.

Mes a mes se asignan las tareas para el proceso ensefianza--
aprendizaje, la mayorfa de las veces consiste en contenidos que
esperan se desarrollen en las dreas de lenguaje y cdlculo dejan-
do sblo dos o tres contenidos desfasados de las ciencias. Afn -
bajo esta instancia los directores al revisar cada semana 10s --
avances programiaticos, exigen mayor desempefio y rendimiento en -
solo dos dreas y si es posible hacer totalmente a un lado las --

ciencias naturales.

El esquema de la autoridad educativa inmediata establece -
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cierto espacio para el desarrollo de la actividad educativa; no
dando oportunidad en este caso de la libertad de salir con fre--
cuencia del saldén de clases o de la escuela, lo cual es una si--
tuacibébn que poco favorece el planteamiento integrado para el pri
mer grado, a pesar de las posibilidades que ofrece el medio con

sus recursos naturales y soclales.

Afortunadamente dentro de esta normatividad se dan espacios
de ruptura en la cotidianeidad y cierta flexibilidad hacia aden-
tro del aula en los que se logra sustituir objetivos o activida-
des por otras que abren caminos mis amplios e inmediatos para el

alumno.

2.4.2, Elementos sociales

Los alumnos gque conforman el grupo donde se labora se ubi-
can en su mayorfa en un nivel econdmico medio; el empleo de sus
padres les permite considerar perspectivas de escalar niveles -

superiores.

Las madres de familia muestran empefio e interés en la edu-
cacibén de sus hijos lo que positivamente se refleja en el cum--
plimiento de tarea de los nifios y los diferentes requerimientos
materiales. El cumplimiento de las diferentes exigencias que el
maestro propone a los padres de los alumnos le revierten en de-

rechos de evaluaciédn hacia su préctica, recayendo en é1 la res-
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ponsabilidad del buen desempefio de los alumnos en la concrecidn

de los diferentes propbsitos educativos.

Se observa cierto tradicionalismo en sus acciones ya gue --
centran su interés hacia el aprendizaje de la lecto escritura y
al igual que el directivo les extrafia los diferentes recorridos
que se hacen a la poblacibén o lugares especificos por lo que ---
asisten continuamente al edificio escolar a cuestionar dichas sa

lidas o enterarse qué aprendizaje se esti efectuando.

2.4.3. Caracter{sticas del grupo

Los nifios de primer grado se encuentran en un perfiodo en el
que sus estructuras mentales son regidas y ligadas en su totali-
dad a lo real tratan de integrarse a su contexto; conociendole.
Busca explicacién a todo 1o que observa, reflexiona todas sus ex
periencias lo que le permite analizar, encontrindose abierto a -

la formacibn de aptitudes y destrezas.

Es por ello que se dice que los primeros afios de la vida de

los nifios son significativos para su desarrollo.

Es progresivamente que en el nifio de esta edad a través de
las experiencias de aprendizaje va surglendo la capacidad anali

tica que le permite apreclar elementos y relaciones.
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Se requiere que el nifio esté en interaccidn con 1los objetos
de su entorno para ampliar, organizar y transformar su concep---
cién ideolédgico-médgica con respecto a su mundo Y se reconozca co

mo creador, responsable de su realidad.

Los nifios elaboran su propia concepcidn del mundo fisico --
con leyes propias que resultan incomprensibles para el mundo a--
dulto. El conocimiento pasa necesariamente por la actividad Yy co
nocer algo significa manipulaciones efectivas e interiorizadas,
dirigidas hacia dicho objeto con el fin de asimilarlo a estos --
sistemas de transformaciédn que son estructuras elaboradas a par-

tir de 1a accién.

La curiosidad infantil acumula una serie de cuestionamien-
tos sobre la realidad inmediata para la cual al igual que sus -
padres la escuela representa la verificaciédn o retraccidn de

sus hipdbtesis.

El proceso de desarrollo intelectual se da a conocer como
un equilibrio progresivo entre un mecanismo asimilador y una --
acomodacidén complementaria. (1). Por los procesos de asimila---
cibén, 1a inteligencia incorpora datos extraidos de 1a experien-

clia a los esquemas mentales ya existentes.

(1) Cfr. Departamento de Ciencias Naturales. "Piaget y el curriculum de -
ciencias", en: Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las cien-
cias naturales. (Antologia) México, SEP, UPN, 1988, p. 125-126.
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Si estos datos entran en conflicto con otros anteriormente -
asimilados se produce un cierto estado de desequilibrio y la inte
ligencia modificard sus esquemas para ajustar a 1os nuevos datos,
es decir se acomodari para tratar de restablecer el equilibrio --

intelectual.

Este proceso dinfmico interactivo recibe el nombre de equi-
libraciédn y es el responsable de la construccidn progresiva de
las estructuras mentales. De acuerdo con la teoria piagetana los
tres factores clésicamente considerados en el desarrollo intelec
tual (maduracidén biolégica, experiencia adquirida, lenguaje y --
transmisién social) estarfan necesariamente coordinados por este
cuarto factor. Sabemos que al interior del grupo se da frecuente
mente el intercambio de saberes y explicaciones en torno a algo
que se ignora o no se comprende tratando de hallar respuesta pri
meramente ante sus compafieros y amigos verificando después sus -
conocimientos con quien representa para ellos el mejor referente

cientifico; su maestro.

Pudiendo acelerar el desarrollo cognoscitivo operando sobre
los esquemas de asimilacidn que el sujeto posee, provocando en -
é1 el aumento de establlidad o desequilibrio a través de la in--

tervencibén exterior.



CAPITULO IIT

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

3.1. Conceptualizacibén de la estrategia.

Los nifios demandan el conocimiento de las cilencias porque -
viven en un mundo lleno de fendmenos para los que &1 mismo desea
encontrar una explicacién; un conocimiento que implique un medio
que puede alcanzar a través de una infinidad de productos de 1la
ciencia y de la tecnologia que usamos diariamente y sobre los --
cuales se pregunta, busca e integra. Ademés, requiere trabajar
los campos de la ciencia, ya que en virtud de ese trabajo desa -
rrollard una serie de habilidades y destrezas indispensables --
para conducirnos de manera inteligente, 16gica y saludable en 1la

vida de todos 1los dfas. (1)

El nifio de nuestro tiempo debe ser cada vez mejor observa -
dor, un mejor escrutador de su realidad natural y social, un --
mejor forjador de experiencias a través de las cuales someta su
pensamiento al julcio de la realidad misma. Un trabajo sistemé-

tico en las ciencias naturales resulta indispensable para que el

(1) JM. Gutierrez Vazquez. Op. cit. p. 188
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nifio vaya adentréndose en el conocimiento del mundo de fendéme -
nos naturales que le rodea y poco a poco vaya construyendo un es
quema general reflejando la estructura y las funciones que se --
dan en la naturaleza (1). Es insuficiente unas cuantas clases,

escogidas al azar o unos cuantos experimentos recetados en los -

libros de texto,

El estudio de las ciencias proyecta al desarrollo de actitu
des que hacen progresar del conocimiento a la comprensién de 1la
naturaleza, tomando una actitud mis cuidadosa, integrdndose a --

ella y haciendo uso razonable de la misma.

Cuando el trabajo escolar va logrando en el nifio, el desa -
rrollo de una actitud cientifica, de una aproximacién 1égica y -
razonable hacia los fendmenos, al ir fortaleciendo en &1 el sen-
timiento de que tienen explicacién, el nifio se ve libre de temo-
res, de angustias y tensiones a que es sometido por el mundo de

los adultos. (2)

Un aspecto que reviste enorme importancia al considerar el
papel que juega la ensefianza de las ciencias en el desarrollo -

cognoscitivo y afectivo del nifio, es que estd al realizar inves-

(1) J.M. Gutierrez Vizquez. Op. cit. p. 189.
(2) Ibid. p. 190
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tigaciones, observaciones y experimentos en los que pone en jue-
go todos sus sentidos, toda su capacidad va tendiendo a desarro-
llar la confianza en s{ mismo como estudioso de la realidad, co-
mo persona capaz de adquirir conocimientos Yy desarrollar habili-
dades por s{ mismos, contribuyendo al desarroillo integral del -

nifio. (1)

Dominados por el afin de la eficiencia practica en la clase
se buscan innovaciones, se aplican novedosas metodologias (ensa
yo-error, histérico,evolutivo) aplicamos 1lo que se cree conve --
niente aprovechando todo 1o que encontramos sin reflexionar; si

© no es factible en la préctica.

La enseflanza escolar puede propiciar las situaciones y ac-
tividades que promuevan niveles de desarrollo progresivo contri-
buyendo alternativamente para lograr procedimientos propios y --

reales que los diferentes contextos educacionales nos demandan.

A veces es imposible generalizar determinada metodologfa, -
Ya que un experimento puede generar mis de una hipdtesis no - -
Planteadas explicitamente dando un giro totalmente contrarieo a1l
esperado, consider&ndose as{ que el proceso de aprendizaje se de
be organizar con el apoyo reflexivo de parte del maestro con es-

trategias propias teniendo en cuenta todos y cada uno de los --

(1) J.M. Gutierrez Vdzquez. Op. cit. 190
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participantes.

ZﬁLa ensefianza tiene que plantearse como un camino progresivo
en los que los temas se aborden con diferentes niveles de profun
didad. E1 nifio debe empezar por conocer el medio que le rodea y
por organizar los objetos; descubriendo sus propiedades, M4s tar
de y conforme se desarrolla encuentra otros fendmenos que son --
mis diffciles de comprender, los que requieren de observaciones
mds desarrolladas y asi{ conectar fendmenos para buscarles expli-
cacibén. Estableciendo distintos niveles de profundizacibén. Lo --
anterior no es ejemplo de que se ensefie ciencia, sino cémo el in
dividuo al desarrollarse genera y demanda explicaciones para el
conocimiento del mundo que le rodea; cuando se conoce de un pro-
ceso de enseflanza adecuado o0 no, el individuo desarrolla su con-

cepcidén de ciencias, a partir del sentido comfn y de la limita--

cidén epistemoldgica para explicarlo.

Es escencial que haya continuidad entre 1o que el nifio va
descubriendo por si{ solo, lo que empieza a aprender y lo que se
pretende ensefiar, con el convencimiento de que el mejor labora-
torio es el mundo que le rodea, pero bajo la tutela tedbdrica del

que ha recorrido este proceso.

Los conocimientos no se adquieren ya hechos sino que son -
construidos por los sujetos, de esta manera el sujeto asimila -

algln aspecto del medio y se acomoda a él1 de tal manera que ---
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sblo es capaz de comprender aquéllo que estd en disposicibébn de --

asimilar porque dispone de elementos para ello.

Si se trata de que el nifio construya conocimientos se preci-
sa mayor actividad por parte de é1, libertad de accién, mayores -
posibilidades de que llegue por sf{ solo a 1o gue se pretende que
aprenda. Cuando hay un auténtico aprendizaje siempre tiene que --
haber un descubrimiento o una reconstruccidn. E1l sujeto que apren
de esté descubriendo ese nuevo conocimiento aungque haya sido des-
cubierto a lo largo de la historia, significa que el maestro tie-
ne que explicar las observaciones, las acciones que deben hacerse

su papel ser& hacer observar, hacer experimentar.

Observar y experimentar a partir de los fendmenos familiares
de productos materiales, de operaciones corrientes para llegar a

los conocimientos elementales indispensables en la actualidad.

La intervencidén del maestro es siempre necesaria afinque no -
sea mas que para socializar o motivar la experiencia infantil. To
dos juntos organizados bajo el marco de los planes de trabajo --~
adoptados se puede abordar la complejidad de los temas. Ayudar -~
lealmente como compafieros en los momentos dificiles dque no se de-
ben evitar sino aprovecharlas para contraponer hipdtesis, provo--
car desequilibrios que conllevan a una acomodacidn, razonada por-

ellos mismos.,
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3.2, Estructura de una estrategia did4ctica

Se considera que la propuesta pedagdgica contiene una serie
de lineamientos para orientar 1a pridctica diaria de una manera -
mids pertinente en donde: 1la estrategfa didictica es un modo de -
concretar o ejemplificar el planteamiento de 1a propuesta, pero
de ninguna manera puede considerarse como 1la condiciédn del traba
Jo, pues en todo caso, es la intenciédn de 1a propuesta pedagdgi-
ca generar una serie de estrategias, en este caso para la ense--
flanza de cliencias naturales dentro del primer grado, que el do--
cente puede desprender tomando como base 1os lineamientos que se
describen, analizan, reflexionan 1los procesos y permite su re---

planteamiento.

3.2.1. Esquema orientador

Por lo anterior y con el propbésito de explicitar 1a inten--
cidén de la propuesta en el programa integrado y su relacibn para
con la ensefilanza de las ciencias naturales se presenta la estrugc
tura de la unidad cuatro y de manera especifica su esquema de --

uno de sus médulos. (1)

(1) Secretarfa de Educacién Plblica. Libro para el maestro. p. 63
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> El lugar donde vivo

7

La gente hace cosas fitiles

L LA COMUNIDAD

La gente trabaja

Aprovechemos el agua y el viento|:

Retomando el médulo nfimero tres de dicha
chamos el agua y el viento. Se presenta el es
Yy flujo que se derivan de la estrategia metodo

que a continuacién se detalla.

P I—
\——-_

unidad: Aprove -
quema de relacidn

l16gico-didéctica -
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El trabajo en mi comunidad

Produccidn

-

LA COMUNTIDAD

Aprovechemos el agua y el viento]

Formas de vida i " Suelo ‘
i RECURSOS NATURALES
Tegetal] lAnimal_' L;ipos | Jsosl

Agua T Aire

| Usos ‘
ksos l Origen| | estados

De lo anterior se desprende que este espacio es un plan --
teamiento de ejemplificacibn: que sin ser Ginico, puede 1lustrar

lo que puede hacerse en las otras unidades y mbédulos dependiendo

de su especificidad.
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3.2.2. Actividades y andlisis de 1la estrategia.

OBJETIVO GENERAL: Participar adecuadamente en el uso constructi-
vo de los conocimientos cientificos para el me

joramiento y conservacidén del medio natural,

UNIDAD: 4 La comunidad.

Médulo: 3 Aprovechamos el agua y el viento.

OBJETIVO ESPECIFICO: Reconocer la necesidad del agua en su loca-
lidad.
Identificar el agua en sus estados fi{sicos.
Comprobar que el agua en movimiento y el

viento pueden mover objetos.

ACTIVIDADES:

a) Dar un paseo por la localidad.

Propésitos: Se intenta partir de 1o conocido, de hacer --
accesible las experiencias a los nifiocs dando significado a 1o
que vive, haciendo referencia a la observacidn directa del me-
dio el cual le proveeri de gran némero de experiencias y 1o --
impulsard a conocer y actuar; a observar Y plantear por s{ so-
lo sus propias soluciones. Se trata de presentar y preparar -
una amplia gama de observaciones entre 1o que los nifios pueden

escoger siendo el contexto inmediato el que mejor responda a
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sus deseos e inquietudes basadas en su evolucidn natural: la gran

curiosidad que el nifio de primer grado presenta.

Se habla de observacidn 1libre en conjunto y no se trata de
seguir marginando a la educacién sino trascender el aula y ha-

cerla accesible en su propia medida a los infantes en formacidn.

Un ambiente de camadederf{a y cooperacidn se lograri sola -
mente sobre la base de un marco informal Y en ese sentido 1las
actividades propuestas propician esta situacidn. El interés -
que presentan los nifios significa un apoyo de primera linea pa-
ra desarrollar las actividades en un ambiente de afectividad, -
de libre expresidén y gusto por las actividades escolares, de -
ahi{ que en un espacio de estas caracteristicas no existe lugar
para una disciplina rigida o recurrir al autoritarismo para -

concretar la tarea educativa.

Las consideraciones y reflexiones siguientes muestran y -
explican cbémo lograr un ambiente favorable para el trabajo es-

colar.

b) Dar lugar a la recoleccién de los diferentes materiales

que le gusten a los nifios (elementos naturales).

Propbsito: Los nifios son coleccionistas naturales, su -

curiosidad los incita a levantar y guardar con recelo todo -
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aquéllo que llama su atencidn para observarlo, descubrirlo Yy mos

trarlo a sus amigos.

"Coleccionar es uno de los procedimientos para impulsar a -
los nifios a observar. Hay que aceptar que los nifios traigan to-
do lo que encuentran Y no desanimarlos nunca despreciando sus ha

llazgos. De la manfa de coleccionar nace la pasidn de las cosas".(1)

Dicha colecciédn se retomars mé&s adelante para el desarrollo

de otras actividades posteriores.

c) A lo largo del paseo preguntar a los nifiecs por qué en -
algunas partes hay mds drboles y por qué en otras no, tratando

de llegar al tema del agua.

Propbésito: Son muchisimas 1as experiencias que proporciona
un paseo por la localidad y el interés del nifio esté4 ablerto a
todas ellas por lo que recae en el maestro la responsabilidad -
de colaborar en la toma de decisiones, optativas que el contex-
to le presenta, teniendo de base los pPlanteamientos de trabajo
Jue deberédn de desarrollarse con sus alumnos consciente y con -
vencido de su eleccidn. No se va a lanzar a clegas, guiari tra

tando de que sea el mismo nifio quien proponga.

(1) Celestin Freinet. Op. cit. p. 70



53

Una vez enfocado el tema y propuestos los lugares a visitar:

d) Visitar los lugares donde se encuentra el agua y observar

la utilidad que se le da al agua.

Propdésito: La estructura mental de los nifios de primer grado
es regida casi en su totalidad a lo real, 1los conocimientos se
integran sblo a través de 1la experiencia. E1 conocimiento pasa
por la actividad y conocer un objeto implica manipulaciones efec-
tivas interiorizadas con el fin de asimilarlo a sistemas de trans
formaciones que son las estructuras a partir de la accidn. No se
trata de simples manipulaciones u observacidn, se trata de que --
llegue por si mismo a lo que se pretende que aprenda: faciliténdo
le los elementos para que llegue a construir su conocimiento con

la reflexidn propia.

La participacién activa del nifio en el proceso de aprendi-
zaje se refuerza al contactar en forma directa con el objeto de

estudio: El aprovechamiento del agua y el viento en su comunidad.

"La formacién cientifica se realiza... como cualquier
otra formacibédn, a base de experiencias efectivas con
su parte de incdgnitas, y por 1o tanto, con sus riesg
gos de fracasos y errores; gue es una actitud mental
que no se conforma con creer sino que quiere actuar
sobre el medio ambiente para transformarlo en el ele
mento activo de progreso." (1)

(1) Celestin Freinet. Op. cit. p. 48
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e) Lograr que el nifio vierta ante sus compafileros una a una

sus explicaciones, que intercambie sus opiniones y sus hipdtesis.

Propbésito: Una vez que se ha logrado el ambiente informal
propuesto es facil que el nifio aporte sus opiniones sin presio -
nes a hablar, a participar, comunicando 1o que vive a todos por

igual.

La expresidén de lo que pilensa 1le permite desarrollar cierts
seguridad alin cuando le sean rebatidas sus posturas entre sus --
compafieros tiene la oportunidad de compartir sus hallazgos y or-
denar todos sus pensamientos, hacerlos l6gicos, aclararlos y en-
tenderlos con la ayuda de los demfs y no con la determinacidn --

verbal del maestro.

La participacién de los alumnos nos llegarén a dar por si
sola la evaluacidén que hasta entonces se est4 dando de las acti-

vidades desarrolladas.

f) Registrar sus experiencias con dibujos o escritos del

agua.

Propbsito: Hacer notar la necesidad de no dejar en el aire

todas sus actividades y conclusiones implementando el registro -

de cada una de ellas.
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g) Confrontar sus producciones.

Propbsito: La apropiaciédn de 1los conocimientos por el nifio
necesita ser regulada entre otros factores por la experiencia -
propia y la transmisién social. E1 contexto inmediato durante
este proceso lo constituyen sus compafieros del grupo implementan
do una labor de cooperacidén alumno-alumno y en Gltima instancia
buscando el apoyo del maestro. Una vez agotadas sus hipbtesis
con sus comprobaciones individuales sus compafieros representan -
las nuevas alternativas de equilibrio para llegar a conceptuali-
zar su produccidén o registro en un plano restringido como es el
aula. E1l intercambio de opiniones y la confrontacién de su tra-
bajo van produciendo cambios y modificaciones hasta aproximarse
poco a poco en lo mds convencional; con la ayuda de sus padres -
al mostrar sus trabajos a personas adultas quienes 1le cuestionan
y despiertan la necesidad de buscar la generalizacidn de su --

aprendizaje a contextos fuera del aula.

h) Analizar los diferentes registros gue se presenten.

Propbsito: Vincular nuevas situaciones de aprendizaje ge-
neradas por el recorrido y presentar las variedades de regis -
tros que realizaron cuestionando cudles les gustaron més y -
Lpor qué?, apoylndose en la continuidad de los diferentes cong
cimientos que hasta entonces se habrin de desarrollar. Se --

apuntard hacia el desarrollo de nuevos conocimientos siempre -

e

§=2

08264
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relacionados unos a otros.

Al realizar sus registros pictogréficos, pseudogréficos o
letras algunas formales y otras de su propia iniciativa. Apoyan
dose en ellas para el estudio de algunos mensajes o letras de --
este médulo (las letras 1, By V) un ejemplo serfa el nombre del
agua, el viento, su propio nombre; que es el mds comin. Todo 1o
que grafiquen 1o harén bajo un marco particular de experiencias.

Se trata de promover niveles de desarrollo escrito.

"Los trabajos cientificos experimentales no tienen
solamente como objeto el desarrollar el sentido -
de la observacién, la agudizacidn de 1o0s sentidos
o la reflexibn concreta, sino también las aptitu-
des para la abstracciédn Y la expresidén en todos -
sus sentidos". (1)

Continuando con el tema del agua Y rescatando 1o gue hasta

entonces se ha construido la siguiente actividad seri:

i) Recolectar agua y colocarla en tres recipientes, meter

uno al congelador y el otro ponerlo a hervir.

Propbésito: Una vez realizado lo anterior dejar que los ni-
flos comenten sobre 1o que va a suceder; dar oportunidad que --

asignen el concepto que consideren conveniente para denominar -

(1) Celestin Freinet. Op. cit. p. 53



k)

cada estado del agua.

j) Tratando de llegar a la conceptualizacidn convencional -~
de cada uno de los estados del agua; la intervencién del mundo -
de los adultos al conocer 1os registros infantiles o 1a interven
cibén del maestro a través de 1a retroalimentaciédn de los 1libros

de texto; apareciendo el imperante del lenguaje convencional.

k) Jugar con diferentes objetos eleborados y propuestos por

ellos mismos. (papalotes, barcos, aviones, teléfonos de botes)

Propb6sito: En esta actividad se propone la organizacién -
por equipos debido a la gran variedad de ideas que tienen 1los

nifios con respecto al juego.

El propésito de esta actividad apoyada en el juego es el -
de conjuntar siguiendo el marco de lo planeado; el agua y el --
viento mueven objetos, para arribar al uso gue se les da. Se -
organiza por equipos intentando integrar la comunicacién cons -
tante al interior del grupo con sus compafieros con los cuales -

conformard una sola idea.

1) Una vez presentado su juego: cuestionar cémo jugar, -
cudles se pueden mover y por gqué, JCudles les parecen més di-

vertidos?.
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Propdsito: Estructurar un conocimiento con solo conceptos -
resulta infructuoso en un nifio que afin no es capaz de abstraer -
relaciones situacionales a planteamientos verbales, su actividad
le prevee de reflexiones interiorizadas para llegar a comprender
por qué el aire (viento=aire en movimiento) mueve cosas, en qué
se utiliza o en qué se aprovecha (observar tirados en el piso -
del patio qué otras cosas mueve el viento aparte de sus jugue -
tes: una hoja de papel, hojas de los drboles, el agua, sus ves-

tidos, etc. ).

m) Ilustrar sus experiencias con dibujos y exponerlas en -

equipo en el peribdico mural del saldn de clases.

Propdésitos: Una vez més retomar los registros y analizarlos
confrontando sus producciones abstrayendo sus conceptualizacio -
nes en yréficos o letras; en este caso al estudio de la letra b

y v sonido (be)

Durante el recorrido se recolectaron diferentes objetos:
rescatar de todos ellos las diferentes rocas para internar a
los tipos de suelo y su uso en su comunidad.

n) Por equipos, clasificarlas segln su propilo criterio,

Propésito: Dicha clasificacién serd diversa; nuestro tra-

bajo consistird en orientar la actividad a la conformacidn de
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pocos grupos (por ello en equipos) donde 1a caracteristica més
sencilla serén la consistencia de 1a roca en relacidén al agua.

(permeable e impermeable).

fi) Una vez clasificadas regarlas con agua cada conjunto.

Propésito: orientando la reflexidn del nifio a cudles rocas
se mojaron mids y cufles no, cuiles absorvieron méds agua y ¢Qué

usos se les da en su comunidad?

Al igual que en la actividad del agua; si es posible una -
vez ya propuestos los lugares; asistir cuando se hace uso del -

suelo. (las parcelas, las huertas, 1las marmoleras).

Una vez mis se recurre a las anteriores actividades:
- Registrar sus observaciones.
- Cuestionar en equipos los diferentes trabajos.
- Confrontar por equipo sus registros.

~Conceptualizar en el grupo los tipos de suelo.

Los contenidos gque se pretenden desarrollar en la presente
propuesta no se delimitan a los contenidos de ciencias natura-
les, conllevan a otras 4reas como lenguaje, sociales y 81 se ~--
profundiza un poco al de matemdticas en el conteo de rocas, por

citar un ejemplo.
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Se propone no profundizar en conceptualizaciones, y aceptar
de momento los que se propongan, atendiendo a la sencillez con -

la que un nifio de primero intenta llegar a su propia explicacidn.

3.2.3. Evaluacibén de la estrategia didictica.

La evaluacidén del aprendizaje representa una accidn inheren
te al fenbémeno educativo de grandes implicaciones fundamentalmen

te en el orden pedagbgico y social.

Su aplicacibn en el proceso educativo implica un andlisis
profundo puesto que es una actividad cotidiana Y permanente. -
Representa as{ un proceso donde se involucra 1las condiciones -
orientadoras en la construcciédn de 1los conocimientos, entre los
mds importantes; 1la concepcidn del sujeto en cuanto a su desa -
rrollo y aprendizaje, la naturaleza del &rea de conocimientos,

etc.

La evaluacién dentro de las ciencias naturales deberi en -
focarse a tomar en cuenta no sélo las actividades espec{ficas -
que tienden a formar el espiritu cientifico del nific como intepn
cibén permanente para su desarrollo, sino que ademis deberi fin-
carse en la orientacién y propbsitos de 1las ciencias, con 1a -
orientacibén de conocer el medio, aprovechar sus recursos y hacer
uso de ellos de una manera racional, pensando en el futuro de

las nuevas generaciones.
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La evaluacibdn en esta propuesta donde el aprendizaje es un
proceso del sujeto por lo tanto se asignaréd atencién al ;Cémo el
alumno llega a construir su conocimiento? reflejando no numérica
mente su apropiacién o desarrolilo, respetando su légica; su pro-
ceso se efectlia por un largo camino de actitudes, participacio -

nes y modificaciones constantes hasta llegar a 1la comprensién.

Todo este proceso no puede cuantificarse porque no se trata
de objetos materiales sino subjetivas pero no por ello fuera del
alcance de la observacidn del maestro. Se trata de evaluar, no
calificar, los aspectos cualitativos; propone hipdtesis, partici
bPa en el grupo, explica sus observaciones, busca informacién, -

etc.

El trabajo diario de todos estos procesos son los gque nos
muestran la pauta a seguir para las modificaciones 0 renovacio-
nes de principios y métodos para la planificacién consciente de

las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje.

El siguiente esquema nos permitir$ apreciar las activida -

des y situaciones que se pretenden.



ACTIVIDADES:

L_Recorrido por la comunidad

1 I | _
Observar | Cuestionar | |_Registrar ) Confrontar| (Conceptualizar)

ﬁﬁhﬁﬁhﬁﬁhﬁﬁhﬁhﬁh‘“‘*‘*-a]Replanificar]-ﬂ—“”’"’f#dﬁiﬂﬂfiﬁfdéﬂg

[Organizacidn |

Evaluar:

Reconstruccién del

Seleccjonar: Desarrollar:
Seleccionar situaciones Anilisis amplios del
de aprendizaje que per- objeto de estudio; -

mitan apoyarse en expe-
riencias anteriores ex-

biisqueda de informa-
cidén desde diferentes

traidas de su realidad. enfoques:

En este caso el objeto
de estudio es su pro -

pla localidad.

Comprobacién de hipd-
tesis, experimenta --
cibn continua; compa-
rar y confrontar:

conceptualizar sus co
nocimientos; compren-
der los fendmenos;

modificar sus esque -

objeto de estudio,
comprensién e inte-
gracién de los con-
ceptos acordados a
su realidad, supera
cualitativamente su
participacién duran
te el proceso.

mas;
|

SITUACIONES DE APRENDIZAJE:

La ¢iencia como
parte de su mun
do, integrada a
sus posibilida-
des, sustituyen
do el mundo mi-
gico por el real.

El alumno como
principal actor:

Propone La necesidad de

informa expresarse y --

observa abstraer sus --

investiga conclusiones en

experimenta. gréficos o le -
tras.

Integrar su acti-
vidad 1idica en
los diferentes --
contenidos a desa
rrollar.,
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DINAMICA DE LAS CONSTANTES:

La dindmica que se desprende y que se puede desarrollar es
un proceso active, proveer al nifio de condiciones de estudio ade
cuadas, para que desarrolle la capacidad de percibir por sf{ mis-

mos las relaciones entre los objetos, hechos y fendmenos.

Propiciar razonamientos para aclarar y definir, explicando
por é1 su grupo de iguales lo que se pretende en este caso 1la

presencia del agua y sus diferentes estados.

PAPEL DEL ALUMNO: Se busca que sea el mismo nifio quien pro-
ponga las actividades, que organice su proplo trabajo y llegue -
a experimentar sus propias hipbtesis, las fundamente o reformule
explicindose a través de sus proplios razonamientos la realidad -

que vive.

PAPEL DEL MAESTRO: El1 papel del maestro serd el de un in-
tegrante mé&s del grupo, quien modere las discusiones posibles,
motivar las observaciones, las explicaciones inducidas. Provo-
car situaciones donde continue la relacidn entre lo que el nifio
va descubriendo y lo que la escuela como institucidbén le propor-
ciona. Reclamando por lo tant¢o una constante y profunda prepa-
racibén cienti{fica, teniendo claros los diferentes conceptos que
se van a desarrollar {(su utilidad, su importancia). Para llegar

a entender los planteamientos infantiles integrindose como --
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ellos no como el "sabelotodo", sino como alguien que también -

estd aprendiendo y quien provocari su reflexidén y creatividad.

PAPEL DEL CONTENIDO: El tema del agua se desarrolla en pri-
mer grado porque son de los fendmenos menos complicados y mds co-
munes, se relaciona con las necesidades inmediatas del ser humano
lo gue facilita en los nifios peqguefios comprender su estudio (no
profundizando). Se relaciona con otros fendmenos como la movili-
dad del viento, los diferentes medios de comunicacidén, su utili-
dad. Lo facilita afln més el contexto en un medio rural déandole
significatividad en la observaciédn directa Y experimentacidén --

abierta a lo que vive.

PAPEL DEL CONTEXTO: El1 medio rural es un mundo vivo de cono
cimientos, motivacional para los escolares se conjuga a los --
planteamientos escolares rompiendo con 1la competitividad que 1a
actualidad tecnolégica plantea. La cotidianeidad del contexto -
aporta sin proponérselo el interés vivo de los alumnes en su --

propia comunidad, y la de sus coterréneos.

EL PROGRAMA OFICIAL: Se toma de base para llevar una con-
secucidn de objetivos pues acertadamente maneja en el primer --
grado el partir del medio inmediato para integrarlo posterior -
mente a otros mds amplios o generales. Se considera como apoyo
conciente de que representa el conjunto de aciertos pedagdgicos

didicticos que hasta hoy se han propuesto para la educacién del
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pais. No se puede ignorar al contrario de esto ser&, llegar a
confrontarlo con las necesidades que la préctica determina Yy --

aprovechar cada uno de los aciertos gue nos aporta.

LAS ACTIVIDADES: Se modifican contextualizindolas dando -
significado a cada una, se proponen, pero en el desarrollo de -
todo el proceso se intenta que sean los alumnos guienes las su -

gieran.

Encaminadas y adaptadas cada una de ellas a 1l1a estructura
mental de los nifios de primer grado, propiciando actividad re -

flexiva que 1lo posibilite a superar niveles de desarrollo.

LOS LIBROS DE TEXTO: Se retoma como apoyo didictico o co-
mo recurso para reafirmar todo el proceso de conceptualizando -

cada uno de los ejemplo que zn é1 aparccen,

EVALUACION: De acuerdo a 1los planteamientos de evaluacidn
mencionados anteriormente; se elabora un registro de observa --
ciones (1) de cada una de las acciones que el nifio realiza para
llegar a conocer el objeto de estudio. La funcidn de una eva -
luacidn en este proceso es la de retroalimentar el conocimiento

observando la aplicaciédn que el alumno haga de cada uno de sus

(1) Anexo



66

conocimientos en 1a vida diaria, cbmo 1la generaliza, evaluando -

solo las diferentes acciones que el alumno realizb; una evalua

cibébn formativa.

"La evaluacién formativa sblo puede constituirse en un cam-
po donde se busque destacar los aspectos cualitativos de una si-
tuacidén educativa. Acercéndose més a la cualidad de los procesos

gue al cumplimiento de lo pre-establecido." (1)

(1) Angel Diaz Barriga. "Problemas y retos del campo de la evaluacién edu-~

cativa", en: Una propuesta pedagbgica para la ensefianza de las ciencias
naturales. (Antologfa) México, SEP, UPN, 1988. 0. 180




ALCANCES Y LIMITACIONES

El desarrollo de la ciencia a través del tiempo ha plantea-
do al hombre categorfas o puntos de vista gue han imperado como
verdad y de esta manera se han organizado y orientado las acti-
vidades de los diferentes grupos sociales. Estas verdades pier--
den su vigencia cuando se constituyen otras que 1las sustituyen y
que son producto del proceso dialéctico de la sociedad en gene--

ral.

La aplicacibén de los éxitos de la ciencia para una mejor sgo
brevivencia de la especia humana ha dado a la investigacién cien
tifica una actividad de reconocimiento; de ahf gque a las nuevas
generaciones se les involucre desde la edad temprana en las acti
vidades formativas de una actitud hacia la investigacién, respe-

tando su desarrollo fisico - intelectivo.

La clencia, como todas las manifestaciones culturales es --
producto del raciocinio que los hombres han desarrollado a tra--
vés de permanentes investigaciones y descubrimientos de acciones
G(tiles para alcanzar progreso y desenvolvimiento social. El gran
valor de la ciencia lo constituyen en parte, el sentido de evo-

lucién que le da a cada una de las diferentes etapas de la histo
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ria humana; el valor m&s profundo de la ciencia 1lo constituye 1la
livertad intelectual que permite la formacidn de aptitudes que -
recaen a su vez en la actuacibdn que cada uno de nosotros desarro

lla en la vida de todos los dias.

La enseflanza de las ciencias en la escuela primaria debe --
responder de manera central a un enfoque de carfcter formativo,
es decir, que lo adquirido debe hacerse a través de un compromi-

SO con su grupo social y el medio que 1o rodea.

Las experiencias introducen al nifio en el mundo de 10s con-
ceptos, en la formacidn de actitudes y en el desarrollo de su ca
pacidad de iniciativa, investigacidén y descubrimiento. Este es -
el punto de partida de una metodologia activa que favorezca la -
accidén del nifio para que sea &1 mismo quien forme sus propios --
conceptos, correlacionando la naturaleza de la ciencia, la natu-
raleza del nifilo para que éste se integre concientemente a su rea

lidad.

La ensefianza escolar puede propiciar las situaciones y acti
vidades que promueven niveles de desarrollo progresivos contribu
yendo alternativamente para lograr procedimientos propios y rea-

les que los diferentes contextos educacionales nos demandan.
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FICHA DE OBSERVACION

Nombre del alumno:

R ASGOS NIVELES

Observa A veces
siempre
nunca

no se precisa.

Registro A veces
siempre
nunca

no se precisa

Confronta A veces
siempre
nunca

no se precisa

* Conceptualiza A veces
siempre
nunca

no se precisa

* Integra sus conocimientos o conceptos a su vida diaria.
(generaliza)
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