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INTRODUCCION

La Did&ctica Moderna ha determinadao que la ensefan-
za de la lengua debe realizarse activamente v que es perfeccig
nable a través de todas les freas del programa escolar, la es-
pontaneidad dentro de la lengua ofrece posibilidades al alumng
de manifestar sus vivenclas y la prfctica conveniente lo0 ale-=
Jan de los aspectos negativos de la cuestifn, ya que el lengua
Je conjuga ampliamente e;lprocesn interno de la formacifin y ex
presifn del penaamientn;lla palabra es la idea misma para el -
nifio.

No cabe duda que a la escuela le compete un papel -
preponderante en la adquisicifn de un lenguaje amplio y utili-
zado con seguridad y precisibn. Ademés es impartante que el =
maestro revise permanentemente las técnicas didActicas que em-
plea y ajuste su accifn a una metodologf{a dinémica vy adecuada
al grupo y a la época. -

Este trabajo representa la conclusifn de un proceso
de investigacifin y experiencia personal en torno al &rea de =
lenguaje en un renglfn que para muchos praofescres y alumnas re
presenta un verdaderc problema: el trabajo en equipo.

La propuesta fue desarrollada a partir de la inquie~
tud personal acerca de una actividad tan importante como lo es
el uso de las técnicas grupales. El trabajo inicia con la for-
mulacifn del problema, en la que se desarrolla una investiga-=-
cién sobre el tema, se analiza la prfctica docente, se delimita

y Justifica el problema para plantear los objetivos generales



v particulares que se llevarfn a cabo,.

La segunda parte del trabajo es el marco teérico, -
fundamentado en 1la Teorfa de Jean Plaget y con informacifn --
importante acerca del contenido del &rea de lenguaje en educg
cifn primaria, mencionands la influencia de factores psicolf-
gicos y saciales en el proceso de adquisicibn de la lengua -
oral y escrita.

La tercera parte menciona una serie de estrategias -
sugeridas para incentivar a los nifios a trabajar en equipo, --
pretendiendo lograr can esto mejorar sus capacidades de expre-
8ifn y de socializacibn.

Ensequlda se describe 1la metodologfa utilizada para
la elaboracifn de éste trabajo, por Gltimo est&n las conclusig

nes, las perspectivas y la bibliograffa consultada.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA,
A. Antecedentes

Ya sea que se desee entender o mejorar la conducta =
humana, es necesario conocer mucho sobre la naturaleza de los
grupas. £Es imposible tene; un enfoque coherente del hombre o -
una tecnologia social avanzada sin poseer respuestas confia--
bles a un sinnlmero de preguntas sobre cémo funcionan los gru-
pos, clmo se relacionan los individuos con los demfs y clmo --
éstos se relacionan con roiedades mayaores.

La literatura filoséfica mls antigua gue se posee -
contiene ya muchos conocimientos sobre la naturaleza de lo0s ==
grupoe y sobre las relaciones entre &stos y los individuos. ==
Desde el siglo XVI hasta el XIX se creb en Europa una impresig
nante literatura dedicada a la naturaleza del hombre y su pae-
pel en la sociedad. En esa literatura puede encontrarse gran =
parte de los principales enfoques o supasiciones fundamentales
que gufan la investigacifin y el pensamiento actual saobre gruU==
pose

Hasta principios del presente siglo, quienes sentf{an
curiosidad por la naturaleza de los grupos se basaban ante to-
do en la experiencia personal y en los documentos histéricos =
para dar respuestas a sus preguntas. En la sequnda década de =
este siglo ya se habfa iniciado una rebelifin empirica en laos -
Estados Unidos principalmente, dentro de las Ciencias Sociales
Se asocia su origen a Kurt Lewin, quien popularizf el término

dinfmica de grupo. La contribucifin de Lewln fue muy importante



A
pero, como se ve en detalle, la dinfimica de grupo no fue creg

cifn de una sola persona, de hecho fue resultadoc de muchos ==
avances ocurridos en un perfodo de varios afios y en varias dig
ciplinas y profesiones diferentes.

La revolucifin en la educacibn plblica norteamericana
ocurrida en el primer cuarto de este siglo, fuertemente 1nflq£
da por los escritos de Dewey, amplif el concepto de los propb-
sitos y los procedimientcs de la educacifin. Preparar a los ni-
fios para vivir en la socledad, mls bien que transmitirles sim-
plemente conocimientos, se hizo la meta sducativa de las escug
las. Durante los decenios del cuarenta y del cincuenta se ins=
sistid con renovado vigor en la importancia que tiene para los
maestros ver la clase como un grupo.

Las investigaciones realizadas en el campo de la di-
nimica de grupo han permitido establecer un cuerps de normas -
précticas o conocimientos aplicados, Gtiles para facilitar y -
perfeccionar la accifn de los grupos.

Las técnicas de grupo, son maneras, procedimientos o
medlios sistematizados de organizar y desarrollar la actividad
de grupo, sobre 15 base de conocimientuos dados por la teorfia -
de la dinfmica de grupo. Las técnicas de grupo constituyen -ee
praocedimientos fundados cient{ficamente y suficientemente pro-
bados en la experiencia, Easta experiencla es la que permite ==
afirmar que una técnica adecuada tiene el poder de activar los
impulsos y las motivaclones individuales.

Las técnicas otorgan estructura al grupo, le dan una
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una cierta base de organizacifin para que estos funcionen real-

mente comotal; puesto que no hay grupo gue pueda operar si no
crea una mi{nima organizacifin interna. De ahf{ la necesidad de -
conocer y utilizar las tééﬁicaa adecuadas cuando se aspira a -
trabajar praovechosamente en los grupos.

El individuo no solo debe vivir, sino también parti-
cipar activamente; el medio favorece u obstaculiza las tenden-
clas activas del sujeto, por esta razfn debemos ubicar al alum
no en el grupo soclal que le corresponde.

En estos (ltimos afios se realizd una investigacidn -
de campo por la Profra. Evella Arriaga y otros, titulada, "La
Dinfmica de grupos y su implicacibn en la escuela primaria", =
Esta investigacifn se enfocd para saber si los maestros de pri
marie conocian y utilizaban las técnicas grupales en sus grupos
llegando a la conclusibn de que sin usar técnicas grupales se -
puede obtener cilerto grado de aprovechamienta, pero que se pug
de elevar mfs, siempre y cuando se apliquen técnicas grupales -
que hagan del nifio un ser participante en su proceso ensefianza

-aprendizaje,

Be Definicibn

Al concebir el procesc ensefianza-aprendizaje como re
sultedo de una interaccibn y una comunicacibn, surge, como una
de las posibillidades para instrumentar las actividades de apren
dizaje el trabajo en grupo, que propicia la postura del alumno

camo sujeto activo, que abandona su actitud de receptfculo y en
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su lugar se maniflesta como un participante activo en su pro--

ceso de formacibn.

Al hablar de la 1ntegrac16n de grupo o de grupos de
aprendizaje no estamos ma;EJanda la idea de una simple suma de
miembros, sino que pensamaos en una estructura que se constitu-
ye por la interaccifin de quienes lo forman y cuyos integrantes
estén involucrados en una tarea comfin.

Para que el grdpo produzca intelectualmente y avance
hacia el logro de sus objetivos, es conveniente que exista un
clima que propicie el aprendizaje; un ambiente de libertad pa-
ra pensar, expresarse, intercambiar experienclasa, hacer propo-
siciones, seflalar coincidencias, ejercer el anfilisis y la cria:
tica.

La integraclifn es percibida como un estada de &nimo,
una estructura definible donde priva un ambiente de coopera-==
cibn, de comunicacifn, de intereses centrados en la tarea y de
compramisa con los objetivos adoptados y de aprendizaje. Las =
relaciones de estudio y de amistad entre los alumnos de un gry
po y de todos lus.deméa entre si{ es de vital importancia para
lograr los mejores resultados en los procesos de ensefianza-a =
prendizaje, de la educacibn integral y del servicio familiar y
social,.

Y es en la escuela primaria y sobre todo los grupos
de sexto grado que son los que m&s se prestan para la integra-
cibn de equipos, a efecta de encauzar las actividades de apren

dizaje, educativas, recreativas, culturales y sociales.



Por lo que es necesario saber:
4Chmo aprovechar las técnicas grupales para favorecer el'ien;u"
guaje oral y escrito de alumnos de sexto grado de educacifin -~

primaria?

C. Delimitacidn

Es obvia la necesidad del hombre de vivir en grupo,
Cada ser humano recibe, con mayor o menor fuerza la influencia
del escenario en donde actlia y la que mutuamente se prodigan
sus miembros en razfn del grado de relacifin que las une,

La influencia social (hogar, comunidad y Estado) de-
termina, en gran medida, la forma en que el individuo actda. -
Es por eso que todos los componentes de un grupo a pesar de hg
blar un mismo idioma lo manejan de acuerdo con la mayor o me&a°
nor influencia que sobre &1 ejercen la personalidad y la culty
ra de los sujetos de esa comunidad.

En este trabajo se plantea la importancia de conside
rar los intereses de los nifios en el procesc enseflanza-aprendi
zaje, se ha repetido que el interés es sintoma de una necesi-~
dad y en el nifio gl interés es sintoma de la necesidad ocasio-
nada por el creciﬁienta de su cuerpo y su espiritu, podemos --
apreciar la evolucifn de los intereses en sus actividadea; en
sus Jjuegos, su conducta, sus obras, su lenguaje. Y se basa en
la teoria de Jean Plaget quien manejs gque la inteligencia es =
el resultado de la interaccibén entre el individuoc y su medio -

ambiente.
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Este trabajo estd enfocado para trabajar en un nivel

primario de zonas urbanas, con los grupos de sexto grado ﬁe es
cuelas de organizacibén completa.

El presente trabajo es una propuesta pedagbgica en -
la cual se incluyen bases tefricas, ejercicios y actividades -
para dafle solucibn al problema presentado y las cuales se de=-
sarrollaran en el ;ranscurso de un afio escolar.

Para encauzar debidamente las técnicas grupales, de
cooperacién y solidaridad del alumno con respecto a su grupo,
es necesario llevar a cabo una serie de actividades, a fin de
que el alumno se de cuenta de la importancia que reviste el he
cho de trabajar en equipo.

Hemos de proponernos un nuevo enfoque de escuela, ~=-
que tame en consideracifn todo un proceso evolutivo, donde los
contenidos escolares no sirvan solo para pasar de curso, sino
que sean instrumentos gue ayuden al nifio a desarrollar su capg
cidad creadora, que lo inciten a razonar, a investigar y a po-
der ir solucionando de esta manera las cuestiones que diaria--
mente le plantea la vida, fomentando al mismo tiempo las rela-

ciones afectivas, sociales y el espiritu de cooperacibn.

D. Justificacibn

Uno de los problemas de singular significacibn para -
la evolucibn normal del hombre es la comunicacifn. Entre los -
recursos que ha 1do creando el hombre para resclver ese funda-

mental problema, estd el portentoso hecho del lenguaje oral y



escrito como instrumento de las ideas.

Hablar de comunicacldén en un contexto persanal.ea en
parte, referirse a la farma en que la gente aprcnde. Nos comu=:
nicamos con el objeto de Iﬁgrar que nuestros receptores respopn
dan en forma distinta a viéjoa estimulos o que contesten como
solfan hacerlo a otros estimulos, ésta es una situacibn de co-
municacifn que tiene por objetivo el aprendizaje.

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el haogar
emplefndose en la escuela y en la comunidad; propiamente es la
escuela a quien corresponde aumentarlo, pulirla, corregirlo e
irlo adaptando a las necesidades de los nifios de acuerdo con -
la evolucifn de los intereses en su desarrollo vital.

La importancia de la expresifin escrita resalta en el
hecho de que el lenguaje es un medio para comunicar lo que se
plensa, se siente, se desea o se hace. La expresifn escrita es
para el nific una necesidad, es el complemento de un proceso de
recepcibn y descarga, de est{mulo y reaccidn, de.autoadiestra-
miento o sutoensefianza; estimula el desarrcllo mental, enriqug
ce el vocabulario, permite conocer la manera de pensar y sSef=e-
tir del nific ya qde es el medio més efectivo para la exteriori
zacifn de la vida interior del alumno.

Las relaciones humanas se fortalecen mediante la co-
municacifn hablada y escrita, cuya finalidad es constructiva =
cuando orienta, dirige, ensefla y estimula correctamente la ac-
titud de los alumnos, quienes tienen gque prepararse cada dfia -

mejor. El estudio, gque es la forma de trabajar de los alumnos
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debe convertirse a cada instante en un mensaje de fraternidad,
de amistad limpia, de armonfa y de formacifin de una persaonali
dad recia, capaz de vencer las dificultades que se le presen==
tan para bien propio vy dé\sua semejantes,

La edad de los alumnaos y sus necesidades espiritua-
les los obliga a formar grupos o equipos, esta cuestibn de 1ﬂ
petu vital debe aprovecharse lo mejor posible, a efecto de -=-
que el proceso del aprendizaje se realice por medio de la ore=
ganizecifn de equipos de estudio y de atras actividades forma
tivas sin descartar por supuesto el trabajo individuel cuando
la organizacién y el Puncionamiento escolar 1lo exijan, a fin -
de que los alumnos se acaostumbren, formen h&bitos positivas y
se eduquen con el estudio a base de equipos, con lo cual los -
resultados finales ser&n excelentes y distintos y dignos de -
tomarse-en consideracién.

La solidaridad, el espi{ritu de unién y la voluntad -
de trabajar en grupos organizados, canvertiri a los alumnos en
auténticos promotores de las me jores causas, progresos y supg
racifn educativa y social en todos sentidos.

Viendo &e cerca la situacifin en que se encuentran =
los grupos y alumnos, ya que participan muy poco en clase, en
asambleas, concursos de composicibn, batallan para expresarse
tanto en forma oral como escrita, también al observar de cerca
la prfctica docente pues a veces los maestras no damos la opor
tunidad a los alumnos para que expresen sus inquietudes, sus -

necesidades e intereses, no se trabaja en equipo tan regular--
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mente como se debe hacer, casl todo el trabajo se realiza.en =
forma individual con lo cual se ocasiona la falte de integra--
cién de los alumnos entre s{, por tal motivo se desarrolla la

N

presente propuesta, esperando dar un poco de ayuda tanto a lcs

maestros como a los alumnose.

E. Objetivos

Un objetivo es la formulacifin anticipada de un resul
tado que se desea por valioso. Implica una actividad ordenada,
un proceso activo guiado por tal meta. Los objetivos dan direg
cién a las actividades, constituyen referencias que no pueden
clvidarse en ningdn momento del proceso de aprendizaje, recla=-
man clara comprensifin, planeacifin previa de las actividades, =~
seleccifin de los medios adecuados, cabal conocimiento de las -
condiciones en que actia el sujeto vy dg“sus posibilidades.

Los objetivos estén constituidos esencialmente por =-
los temas y asuntos del programa de cada materia, asi como de
los hAbitos y habilidades que resultan de las diversas activi=-
dades.

Pare el logro de este trabajo se pretenden alcanzar

los siguientes objetivos:

0BJETIVO GENERAL:
1 Proporcionar-una-elabaoractbn tebricoemetodolbgice
que favorezca la enseflanza del lenguaje oral y escrito median-

te técnicas grupales.
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OBJETIVOS PARTICULARES:
11 Presentar un estudio general de los aspectos que
influyen en el desarrollo cognoscitivo del nifdo durante el prg
ceso enaeﬂanza-aprendizaje‘y utilizar adecuadamente las técni-

cas grupales para desarrollar el lenguaje oral y escrito.

1.2 Formular alternativas tefrico-didfcticas encami-
nadas a lograr que elalumno de educacifn primaria mejore su ca
pacidad de expresarse oralmente y por escrito y al mismo tiem-

po maneje las técnicas grupales adecuadamente.



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES,

A,iQué es el lenguaje?

El lenguaje es declisivo para la convivencia; estable
ce la comunicacifn entre los hombres, también nos transmite --
los pensamientos y estados de conciencia de lgs hombres.

Cada érgano de los sentidos nos proporciona maneras
de apreciar o de producir signos de diversa naturaleza que =
pueden externar nuestras ideas; en consecuencia, tenemos va--
rias formas de lenguaje. Habré lenguaje olfativu, téctll, audi
tivo y visual, siempre que convengamos en expresar nuestros ==
pensamlientos por medio de signas percibidos por el érgano co-s<
rrespondiente a cada uno de &stos sentidas.

Entre las diversas maneras posibles de lenguaje, la
auditiva y la visual son las més impartantes por ser las mis =~
perfectas en atencibfn a la variedad de medios de expresifin que
disponen

Fundamentalmente, el lenguaje reside en la posibili-
dad que el hombre tiene para asoclar imfgenes a determinados =
estados psicolfgicos; par lo gue puede decirse que todo siste-
ma canvencional, empleado para expresar el pensamiento es un =
lenguaje. El1 lenguaje, es la forma oral de comunicacién y con
la cual podemas comunicar a nuestros semejantes lo que pensa=a
mos o lo que sentimos y a través del cual adquirimos los cono-
cimientas Gtiles para la vida.

El proceso del lenguaje estd sometido a la experien=-

cia, a las condicliones psicolfgicas del individuo, a su educa=-
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cibén y medio social.

El pensamiento se expresa mediante el lenguaje; &ste
lo simplifica porque nos ahorra la reproduccién de los compli-
cados procesas de ideas;‘lo precisa porque logra su expresién
exacta; por Gltimo, 1o fija porque estereaotipa en el lenguaje
pensamientos que nos permiten organizar cada vez mejor la acti
vidad vital del pensar.

"Etimolbgicamente linguagium, en baja lat{n, se lla-
ma al lenguaje que a su vez, hace la traduccifn del pensamien-
to por medio de la palabra." (1)

Pera éste no es el Gnico medio ni el més antiguo sis
tema de signas canvencionales de expresifn; sin embargo al de-
cir "lenguaje" se hace referencia generalmente al lenguaje ha=-

blado vy a su expresifn escrita o gréfica.

1e- Lenguaje oral.

Los grupos humanos para relacionarse del mejor modo
posible crean recursos. Entre los recursos de relacibn surge -
el lenguaje como la consecuencia del uso o funcién conferida a
los &rganos que reproducen la voz a la que el hombre imprime -
matices y modalidades con las que inventa los dialectos e idip
mas.

Las personas tienen necesidades m&s o mengs imperati
va de expresar sus ideas, esto deben hacerlo en una farma cla-

ra, convicente y cortés; para lograr tal capacidad, es inevita

(&D) Jgsé Vizcalno PErez. Didéctica del Lenguaje. S.E.P. 1967.
pag. 83.
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ble que la persona posea un vocabulario bésico y la hebilidad
de hablar con otras personas y no solamente a otras persanas,
de modo que se establezca un intercambioc de valiosas experien-
cias, por ejemplo, transmitir informacibn interesante, adqui~~
rir nuevos conocimientos propios y ajenos, etc., a8 tal inter--
cambic se le llama conversacifn.

La caonversacifin, dijo alguien, es el puente que hay
que cruzar para ponernos en contacto con nuestros semejantes,-
es el espejo de nuestra personalidad, el reflejo en el gue los
demfs basan su apreciacién de lo que valemos.

Para que sea posible construir una conversacibn esti
mulante es necesario fundamentalmente ideas y vocabulario, ade
mis, los tlpicos deben monopolizar el interés de quienes cone=.
versan, para dar a cada cuel la oportunidad de expresar sus ee-:
mociones, puntos de vista y convicciones respecto del mativo =-.
de la conversacifn.

Una clase es algo muy parecido a una conversacibn, -
en ella se dicen cosas, se contradicen y se complementan; pero
es una conversacién dirigida, en la que al maestro corresponde
el papel de director, lo cual arroja sobre &1 la responsabili-
dad de que no se pierda de vista al objetivo que la provaochd; vy
para ella, tiene que procurar que no decaiga el interés y que
cada una de los alumnos obtenga provecho de aquel difloga.

El maestro empieza a caonversar con el nifio cuando ég

te inicia su educacién primaria que es entre los seis y siete
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afios de edad. Sinembargo, se sobreentiende gue antes, en el -=-
Jardin de niflas y en el hogar, la educadora y la madre ya ini-
claran a los pequefios en esta actividad.

La conversac16nhho se sostiene por s{ misme, sino en
el contenido que le da la vida. El nifio experimenta la necesi-
dad de conversar, pero de lo que le interesa a &1, asuntos que
se hallen estrechamente relacionados con aus experiencias, ne-
cesidades, intereses y actividades.

Segdn maestros especializados "recomiendan como moti
vo central de la conversacidn docente, dos puntas esenciales:
10. E1 amblente del hagar infantil.

a) animales b) plantas c) Juegos

20. E1 ambiente escolar.
a) libros b) l&minas c) mapas d) Juego"(2)
En general, en los seis grados de la escuela primae-
ria la expresifin oral debe tener cierta primacfa en la aten~e-
cién de los maestros. Debe crearse en el alumno el hébito de =
que manifieste lo que siente, plensa o imagina y para este fin
solo hay un medio: que el nifio hable; procurando dentro de la -

sencillez de la expresibén, que lo haga correctamente.

2.,- Lenguaje escrita.
La escritura es una forma del lenguaje; es un medio

de camunicacién.

(2)Gregorio Macedo L&pez, Didéctica de la expresifn oral.S.E.P.
1967, phg. 35.
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La escritura surge por necesidad de los pueblaos, y =-
tanto sus caracterf{sticas como las funciones y la difusibn que
ella tiene en la humanidaq, atraviesan un largo proceso evolu=-
tivo. Al principioc la escritura fue muy cercana al dibujo; mdl
tiples signos grAficos expresaban objetos y acciones, El siste
ma resultaba extremadamente complejo pero tenfa una ventaja: -
representaba ldeas por medio de dibujos simples y no estaba =--
vinculado con la forma particular en que se decfa tal o cual =-
palabra. Por lo tanto, esa escritura ideogréfica podia ser en-
tendida por hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos -
conociesen las convenciones usadas. Los signos ideogrfficos te
nfan una relacifn muy estrecha con el referente.

Es alrededor del afio 900 a. C. que los hombres 1lnvepn
tan el sistema alfabético, en el cual cada signo representa un
sonido individual del habla. Para 1lleger a esta convencidn la
humanidad tuvo que recorrer un largo camino con gran cantidad
de pasos intermedios; hubo momentos en los que por ejemplo, =--
sistemas de escritura silfbica ya posefan marcas de tipo alfa=-
bético.

La escritura, es la representacibn directa de los sg
nidos. Los sonidos, armonlzados y combinadaos expresan objetos
e ldeas, de donde resulta que la escritura tiene el importante
papel social de representar las ideas y las miltiples relaclo=-
nes de éstas entre s{ y sirve de esta manera de medio de rela-

cifn entre las colectividades humanas.
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3e= E1 Uso del lenguajee. _

El uso del lenguaje se ha sefialado como eje fundamepn
tal del proceso escolar. Por lo general la habilidad imprescin
dible para el aprendizaje‘;scolar es constitulda por el uso de
la lengua escrita. Aunque la interaccifin verbal entre maestros
y alumnos o sea el lenguaje oral es el que predomina en dicho
procesao.

Al hacer uso de la lengua escrita, cuando se lee o =
se escribe, se hace generalmente de una manera especi{ficamente
escolar, o sea, gque rara vez se encuentra en otros contextos.
Generalmente, se escribe lo que ya estd escrito (copla o dicta
do), usando letra, formato y modelo escolar. La lectura es més
bien poca, y tiende a darse con la mediacifin del docente guien
selecciona, interpreta y concluye lo que el texto dice. Es el
maestro guien da instrucciones sobre qué hacer en cade leccifin
retomando o cambiando lo que indica el libro; es &1 quien indi
ca de donde a donde copiar o que apuntar en el pizarrfin o en el
cuaderno.

Para combatir estas rutinas predominantes se reali-=-
zan prfcticas alternativas o eventuales que conducen a otro ti
po de uso de la lengua escrita. Al organizarse concursos de re
daccibn libre, por ejemplo, llega una cantidad de material que
refleja la autenticidad de la expresifin escrita de los alumnos
del tipo gque rara vez se produce en la préctica escolar coti--
diana. Paradfjicamente, es sobre todo en la ensefanza de las =

ciencias donde maestros y alumnos usan la lengua escrita para
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comprender y expresar el conocimiento; en estas 4reas se trang
mite un manejo del texto escrito que na se observa en las actl

dades predominantes en la ensefianza del espafiol.

bo- E1 Papel del lenguaje en la transmisién y asimilacibn del
conocimienta,.

Mediante la instruccifn y la explicacién, el maestro
organiza y dirige la transmisifn y adquisicifn de conocimiento
el desarrollo de habilidades y destrezas, asi como también el
desarrollo de sentimientos, convicciones y particularidades de
la voluntad y el carfcter. La clase solamente puede tener &xi-
to si los alumnos entienden y obedecen las Ordenes y explicae-
ciones del maestro.

Junto a su importancia general, el lenguaje juega un
papel especial en la transmisifn y adquisicifn de conocimiento
y capacidades. E1 papel sobresaliente del lenguaje, no se basa
solamente en que mediante las palabras del maestro se forma un
acuerdo simple entre objetos y palabras. Los alumnos, =ademés,
deben aprender a formarse ideas, julcios generales y a sacar =
conclusiones. No solamente deben aprender cfmo se compone el =-

mundo aparentemente, sino tambifén su manera de ser y sus leyes
No deben adquirir solamente conocimientos, sino al mismo tiem-

po, desarrollar sus habilidades, destrezas y h&hbitos intelec--
tuales. Y también en este campo de la transmisién y adquisiees
cibn de conocimientos es visible el papel sobresaliente del =--

lenguaje. E1 lenguaje y los pensamientos no se desarrollan in-
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dependientemente uno del otro. Ningdn alumno aprende a pensar
correctamente sl no se le ensefia a hablar correctamente, pero,
por otro lado, el alumna tampoco aprende a hablar bien si ng -
plensa apropiadamente. ‘

El desarrollo completo de los pensamientos estd egee
trechamente relacionados con el desenvolvimiento del lenguaje.
51 no se expresa una 1ldea en un juiclo con palabras claras, es
ta idea no se puede desarrollar. El lenguaje, no solamente es
un medio para transmitir ideas, sino también un medio para pen
sar. De ah{ se explica la importancia inmensa del mismo en los
trabajos del procesa ensefianza-aprendizaje. A esto se le llama
lingliistica generativa, en la que toda lengua hace posible una
infinitud de enunciados; puesto que no existe 1limite para el -
nimero de proposiciones que pueden introducirse en una frasee.
Esta dentro del dominio soclolinglif{stico pues nunca se ha pueg
to en dude la relacifin que existe entre el lenguaje por un la=

da y la sociedad o la cultura o el comportamiento por el otro.

B. Aprendizaje autbnama.
1.~ La Pedagogi{a operatoria.

Que la estructura escolar necesita un cambio es algo
ampliamente reconocido por la mayorf{a de los educadores. La es
cuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferente al
mundo que circunda al nlfdo, porque este mundo cambia, se trans
forma, evoluciona.

Si tomamos en conslideracifn las ideas de Pliaget, se-
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gun las cuales "la inteligencla es el resultado de la interag
cibén entre el individuo y su medio} (3) observamos el papel =-
relevante que tienen todas las instituclones por las que pasa
el individuo durante su vida coma factores que colaboran en su
desarrollo. Este desarrollo es el resultadc de un procesoc de =-
construcciones mentales que produce diferentes niveles o esta=-
dios, en cada uno de ellos se recogen las caracteristicas inte
riores y se reconstruyen a un nivel superior.

El nifio va consiguiendo un progresiveo equilibrio que
coadyuva a una mejor adaptacién al medio ya desde las estructy
ras elementales.

Una de las vias a seguir se basa en el intento de rg
novacifn pedagfgica que surge de las investigaciones basadas -
en la Psicologi{a Genetica de Jean Piaget, y su aplicacifn a 1la
escuela, que dan como resultado la Pedagogf{a Operatoria. Los -
objetivos fundamentales de esta pedagogi{a son:

-Hacer que todos los aprendizajes se
basen en las necesidades y en las -
intereses del nifio.

~Tomar en consideracifin en cualguier
aprendlizaje la génesis de la adqui-
sicibn de conocimientos.

-Ha de ser el propio nific quien ela-
bore la construccifin de cada proce-
s0 de aprendizaje en el que se in--
cluyan tanto los aclertos como los
errores ya que son también pasas ne
cesarios en toda construccifn inte-
lectual.

~Convertir las relaciones sociales y

afectivas en temas bésicos de apren
dizaje.

ZE)M.,Mogenp._La_Pgdagagia Operatoria. Barcelona, Esp. Ed.lLala.
1983, p&g. 29.
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-Evitar la separacién entre el mundo
escolar y extraescolar. (4)

Todos estos abjetivos nos hacen ver que el nifog ha =
de ser el protagonista de su propia educacién.

Partiendo de estos proplsitos nuestra premisa funda=-
mental consistird en intentar que el nifo aprenda a defender =
sus propios intereses 8nte un grupo de compafieros, lo cual re-
quiere todo un proceso de aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria nos muestra gque para llegar
a la adquisicibn de un concepto es necesario pasar por estae--
dios intermedios que marcan el camino de su construccibn y que
permiten posteriormente generalizarlo. Antes de EMPRZABT UN ==
aprendizaje es necesario determinar en que estadio se encuen--
tra el nifio respecto a &1, es decir, cuales son sus conocimien
tos sobre el tema en cuestifn, para conocer el punto del que =
se debe partir y permitir que todo nuevo concepto que se traba
Je se apaoye y construya con base en las experiencias y conoci-

mientos que el nifo ya posee.

2.~ 4Qué es aprendizaje?

51 se parte del hecho de que el aprendizaje es la mg
dificacidh de la conducta del alumno que resulta de su interac
cibn con las experiencias que le proporciona el medio ambiente
es indudable que en la definicién de los propésitos de la ensg

flanza se deber& enunciar las direccicnes en la gque se pretende

(4)Ibidem. p&g. 45.
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cambiar dicha conducta.

Podemos decir que "aprendizaje es un proceso que tig
ne lugar dentro del individuo y se realiza o inflere por cam--
hios especificos en el cogportamientu, las cuales poseen cler-
tas caracteristicas determinantes". (5)

El individuo aprende cuando se enfrenta con situacipg
nes para las cuales no tiene respuestas adecuadas de comporta-
miento, de ahi la necesidad de inducirlo a buscarlas y descu=--
brirlas. Es as{ que el hombre aprende enfrentfndose a situacig
nes nuevas, venciendo obstéculos, ampliando su horizonte.

En el proceso del aprendizaje segln Piaget, intervig
nen factores que actlan en interaccibn constante, ellos son: =
maduracibn, experiencia, transmisibfn social y proceso de equi-
libracién.

Anteriormente mencion&bamos que el haombre se enfren=-
ta a situaclones diversas que le permiten aprender, pero para
lograr asimilar y estructurar la informacién gque recibe del ==
medio necesita de algunas condiciones fisliolégicas conocidas =~
como factores de maduracifn, que contribuyen al proceso del ==
aprendizaje en relacibn con otros més.

Conforme va creciendo y gracias a la interaccibn con
el medio ambiente, el hombre logra mayor capacidad para asimi-

lar estimulos y ampliar su campo de conocimientos, es asi como

(5) We Fe Hill., Teorias contemporéneas del aprendizaje. Ede ==
Paidos. Buenos Aires, Argentina. 1973. pég. 85.

11|
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la maduracifin del sistema nervioso Jjuega un papel bastante im-
portante en el proceso de desarrolla, aclarando que por si so-
lo no es suficlente para lograrla.

El individuo, desde pequefio adquliere experiencia al
manipular y explorar objetos, al observarlas y aplicar diver--
sas acciones sobre ellos, adguiere dos tipos de conocimiento -
el del mundo fisico y el 14gico-matemético..

Al vivir inmerso en una sociedad, el sujeto recibe -
informacifn constante de quienes lo rodean: medios de comunica
cibn, padres, amigos, maestros, etc. En muchas ocasiones la in
formacibn recibida no coincide con la elaborada por él, se ini
cla entonces un proceso de equilibracifn que le permite modifi
car o comprobar la nueva informacifn hasta reconocer su vali-=-
dez. La confusifin sobreviene cuando el nifio se ve en el dilema
de aceptar una hipbltesis que no le satisface ya que la que 81
ha estructurado le parece més légica. Cuando esto sucede, se =
pane en marcha lo que conocemos como procesc de equilibracifn.

Esto ocurre cuando el equilibrio intelectual se ve =
perturbado por informacifn contraria a la ya adquirida. E1 su-
Jeto se ve en la necesidad de resolver el conflicto ocasionado
hasta llegar a un solo conocimiento v&lido. Al lograr estados
progresivos de equilibracifn, las estructuras cognitivas se ==
vuelven cada vez més amplias, sflidas y flexihles; ademls di--
chos estados de equilibracidn no son permanentes, pues la cong
tante relacifn con el ambiente plantea al sujeto nuevos conflig

tos a los que deberi encontrar solucifn.
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El esfuerzo del maestro estéd encaminado bésicamente
8 plantear a los estudiantes situaciones en las que tendr8 lu-
gar un aprendlzaje que naturalmente habr& de hacerse sentir ==
tanto en el plana culturai como persaonal.

El aprendizaje es bastante complejo, podemos apren«=
der sdbitamente un hecho, una consecuencia o una informacibn -
aislados, pero el aprendizaje definitivo de un conjunto siste-
mAtico de contenidas implficitos en una asignatura, es un procg
so de asimilacifn lenta, gradual y compleja de una interioriza
cifn, en el cual la actividad del alumna constituye un factor
de importancia deciasiva,

El aprendizaje no es en modo alguno, un proceso pasi
vo basado en la mera receptividad; por el contraris es un pro-
ceso eminentemente operativa, en el cual cumplen un papel fun-
damental la atencifn, el empedo y el esfuerzo del alumno, este
debe identificar, analizar y reelabarar los datos de los cono-
cimientos que recibe e incorporarlos en su contexto mental en

estructuras definidas y bien coordinadas.

3¢~ Relacibn escuela-familia,

Podemos considerar el aprendizaje en el nivel soclal
camo uno de los polos de la pareja ensefianza-aprendizaje, cuya
sintesis constituye el proceso educativo. Dicho proceso comprgn
de todos los comportamientos dedicados a la transmisién de la -
cultura, incluso los objetivados como instituciones, que especi

fica (escuela) o secundariamente (familia) imparten educacibn.
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Somos seres de relacifn que satisfacemos necesidades
en la convivencia y allf{ también creamos nuevas neceslidades. =
La escuela y la familia, son dos instituciones que colaboran =
en el proceso de sncializ;ciﬁn de manera privilegiada.

El primer contacto del nifio con el munda lo hace a =
través de los procesos de socializacifn en la familia. Los pa-
dres son mediadores entre la realidad m&s amplia, las expresig
nes grupales especificas y la sociedad mayor. La identifica-e--
cibn con los padres, permiten al nifio identificarse as{ mismo
y a apropliarse del munda.

En la familia, el nifio adquiere un sello particular
de ser, una identidad y una pertenencia grual.

La educacifn familiar se vincula a preocupaciones co
mo aprender a trabajar, a defenderse en la vida, se aprenden =
ciertas costumbres o hé&bitos gue se consideran coma necesarios
Esta educactfn se realiza en base a la definicibn de derechas
y obligaciones concretos, con pautas de comportamiento especi-
fico y muy llenos de cargas afectivas donde el nific va apren-=-
diendo formas de organizar el mundo y sus relaciones, que le =
ayudan en su ubicacifn, a definirlo que es y lo que desea ser.

Es en procesos posteriores de socializacién donde el
nifio adquiere los conocimientos y habilidades para incorporar-
se al mundo de las instituciones y roles necesarias para parti
cipar en la sociedad. En este proceso posterior, la escuela ==

Juega un papel muy importante.
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La escuela cumple con funciones impoartantes en los =
procesos de soclalizacibn, ensedfndole habilidades y conoci---
mientos que se neceslitan para la incorporacién social y muy --
especialmente, en la incorporacifin al trabajo.

Estas funciones son las que legitiman y explican el
por qué de su presencia. Se especializa en educar y cuenta con
una serie de agentes que fueran formados con este fin. La vida
en la escuela nos habla de gque no hay una scla educacién o es=-
cuela; que tampoco se ensefia lo mismo, ni de la misma manera,
nia la misma gente. Las diversidades al interior de la escuela
se explican de acuerdo a los personajes que intervienen, de ni
fios y maestros que traen consigo su propia vida cotidiana y ==~
que se entrelazan a las actividades que se desarrollan al intg
rior del salén de clases. La vida cotidiana de los nifios, de -
los maestros y de cada una de las personas presentes son parte
de lo que la escuela es y por lo mismo, elementos a considerar
en los procesos de ensefianza-aprendizaje. No como reaslidades =
que entorpecen, sino que pueden y deben ser usados para respon
der a las expectativas, necesidades y deseos de los nifios y de
sus famllias, contribuyendo de esta manera a incorporar las dg
mandas y las realidades de todos los grupos como parte de lo -
que conforman un pafs pluricultural y heterogéneo como el nueg

tro.

b.- Elementos del proceso ensefianza-aprendizaje.
El nifio estd inmerso en un sistema social que regsesr=

tringe su campo de intereses, es necesario ayudarlo a gque cons.
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truya instrumentos de anflisis paras que sea capaz de aportar -
nuevas alternativas,

"Es importante ggnsiderar los intereses de los nifios
en el proceso enseﬁanza-a&rendizaje'.(6)

No tanto porque sean un facto motivacional importan=
te sino porque permiten, ademfs de un aprendizaje escolar, la
construccibn del aprendizaje de la libertad, que a su vez, po-
sibilita 1la participaciﬁﬁ de los nifios en su procesc educativa

Como educadores a menudo nos ponemas facilmente de =
acuerdo en reconocer y proponernos que los nifios partieipen en
8u procesa educativo, asi como en que usen su libertad para de

cidir que quieren estudiar o en que desean trabajar. Creemos -

que por el mero hecho de preguntar al nifio gue trabajo prefie~

re, nos responderd libremente segdn sus intereses. En casi to-
dos los casos las respuestas que obtenemos san reflejos netos
del medio en que viven, con vestiglos de todas las influencias
de los medios de comunicacibn, publicidad, moda, etc.

El 1nter§s por caonocer es tan sustancial al nifo co-
mo la actividad. Np se trata de buscar férmulas sofisticadas -
para que el nifio actiie; é1 silempre esté actuandao, lo que ocurre
€8 que no siempre lo hace de la manera que el adulto quiere y -

pensamos a veces que es el nifio el que debe adaptarse a lo que
aquél 1le interesa.

El nifio tiene indudablemente una curiosidad Yy unos =

(6)M. Moreno. Cuadernas de pedagogfa. Madrid. 1981. pég.78.
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intereses, es necesario que los desarrolle. Los nifios son- quig
nes deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren saber. Pa-
ra llegar a conocer cualquier cosa son necesarlos unos instru-
mentos que llamamos caontenidos de la ensefianza, ellos serén ==
qaienes ayuden al nific a conseguir su objetivo.

Los intereses de cada nifio deben articularse con los
de los demés. Serf necesario que se pongan de acuerdo, que ===
aprendan a respetar y a ;ceptar decisiones colectivas después
de haber tenido ocasibén de defender sus pripios puntos de vis-
ta. Ello constituye un aprendizaje para la convivencla democqé
tica.

"La educacifin debe hacer énfasis en la formacibn in-
tegral del nifio: intelectual, soclal y afectiva®.(7)

No se puede formar individuos mentalmente activas a -
base de fomentar la pasividad intelectual. Si gueremos gue el
nifio sea creador, inventor, hay que permitirle ejecutar o ejer
citarse en la invencibn. Tenemos que dejarle formular sus pro-
plas hipbtesis y, aunque seplmos gque son errbneas dejar que ==
sea &1 mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario le es-
tamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos pene-
sar,

El nifio tiene el derechao a equlvocarse porque lo8 =-
errores son necesarios en la construccifn intelectual, son in-

tentos de explicacifn, sin ellos no se sabe que hacer. E1 nifio

T7) Ibidem. p&g. 96
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debe aprender a superar sus erraores, si le impedimos que se --
equivoque no dejaremos que haga este aprendizaje,.

Inventar es, pues, el resultado de un recorrido men-
tal, no excento de errore;} Comprender es exactamente lo mismo
porque es llegar a un nuevo conocimiento a través de un proce~
80 constructivo.

El profesor debe evitar que sus alumnos crean depen-
dencias intelectusles, debe hacer que comprendan gque no sflo =
puede llegar a conocer a través de otros, sino también por si
mismo, observando, experimentando, interrogando a la realidad
v combinando los razonamientaos.

Debe enfrentarse al problema, debe sentir la necesi-
dad y antes de que le den la solucifin debe encontrar la suya =
propia, aunque sea menos econfimica.

Inventar quiere decir enfrentarse a un problema y epn
contrar una solucifin, lo cual permite entender otras soluclo~~
nes diferentes. E1 hecho de comprender o comprobar que existen
més de una solucibn a cualquier problema aunque no todas sean
igualmente ecnnﬁmiéaa, agiliza el pensamiento e impide 1la rigl
dez mental que lle;a a considerar que el saber es uno e inmuta
ble.

Es necesario pensar y razaonar para conocer las caue-e
sas, porque conocerse a s{ mismo, las propias relaclones; cong
cer a los demés, saber cuales son sus problemas, como respon--
der a nuestras maneras de actuar, es tanto o més importante --

que aprender matemfticas o historia.
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La libertad consliste en poder elegir y para ello ha

ce falta conocer las posibilidades que existen y ser capﬁz de
inventar otras nuevas. Si simplemente pedimos al nifio que ha-
ga lo que quiera 1lo estaméé dejando a merced del sistema en -
que estf inmerso y que tgéderé a reproducir. Es necesario ayu
darle é gque construya instrumentos de anflisis y gque sea ca-=-
paz de aportar nuevas alternativas.

En los numerosos contextos extraescolares de su vida
los nifios aprenden cosas sin que los adultos organicen activi-
dades especiales para lograrlo; es preferentemente en la escug .
la donde se inicia o intenta ordenar el proceso de aprendizaje
mediante la ensefanza autdnoma. "Autonaomfa, condicibn del indi
viduo que no depende de nadie bajo ciertos conceptos®.(8)

El autodidectismo propuesto tan frecuentemente como
objetivo educativo de hecho tiene limites reales en cualquier
contexto en que el individuo no cuenta con un apoyo spcial a -
la tarea de aprender, apoyo que puede incluir desde el mate---
rial que permita experimentar diversos fenfmenos de la reali--
dad, hasta la posibilidad de tener un interlocutor conocedor.
El maestro, en tanto conocedor, efectivamente entrega a los --
alumnos apoyo al aprendizaje que no existirfa sin la escuela.-
No obstante, todo aprendizaje implica un ordenamiento praoplo -
de la experiencia y este hecho se conserva adn en el salfn de
clases organizado en Puncifin de la escuela.

En cualquier grupo escolar se observan sefiales de to

ZBSDgccinnario'ﬁEEbtico. Espafiol Moderno. Larousse. México.1989
pag.225.
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da una actividad autfnoma de aprendizaje por parte de loqfalqg
nos, es decir una actividad que no tiene una correspondencia =
uno a uno con las intervenciones e instrucciones del maestro.
En la primaria los nlfios &Enifieatan gusto por aprender e inte
rés en los temas escolares; se nota en ellos una entrega al ==
trabajo escolar que a veces ssbrepasa el nivel de la activided
formal organizada por el maestro. Gran parte de la interaccién
entre los alumnos 1nvolue}a el contenido académico que la es--
cuela intenta transmitir, convirtiendo as{ al aprendizaje en =
una tarea colectiva social, Dentro de este proceso el maestro
puede intervenir y ayudar informalmente, también es probable -
que opere como una especle de modelo de aprendizaje, sobre to=-
do cuando no estf:ensefiando a los alumnos, sino mAs bien cone~
sultando libros, preparando clase, todo bajo observacibn de --
los nifios,

El proceso autfnomo de los alumnos les d& acceso a =
nuevos usos y contenidos. Por ejemplo, el que el libro se use
de cierta manera dgntro del proceso de trensmisibfn no implica
que éste sea el ﬁn}co uso que los alumnos hagan de el. De he-=
cho en muchas ocaslones los nifios hojean, observan, leen y co-
mentan partes del libro sin indicaciones o intervencibn del mg
estro. En este procesc probablemente se apropien no solo de ip
formacifn variada sino también de elementos del lenguaje gréfi
co, de las expresiones necesarias.

Las tendencias que definen en la escuela al proceso
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de enseflanza-aprendizaje no siempre integran al sujeto, ya sea
maestro o alumno, como quien construye el conocimiento. En su
préctica cotidiana sin embargo, tanto maestros como alumnos se
apropian de y rearganizan\aoa elementos transmitidos en la es-
cuela a partir de esquemas y concepclones que ellos mismos po=-

seen 0o elaborane.

Ce E1 trabajo de grupc.

La organizacién escolar es uno de los aspectos més -
importante y trascendentes de todo centro educativo. Sin una -
correcta organizacién no puede lograrse un funcionamiento 1d6-
neo. Cada alumno sentirf apasionadamente la necesidad de inte-
grarse al grupo que le corresponde. Sin-un sentimiento de soll
daridad bien definido, dentro de cada grupc y en toda la comu-
nidad escolar, el proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene =
un alto carfcter educativo no rendiré los frutos deseados. Ca=-
da alumno deber sentirse orgulloso de su grup@, de su escuela
y de su hogar.

En la escuela, la comunidad grupal es necesaria para
lograr que la voluntad individual y de equipo se vigorice en =
el ejercicio de les virtudes y demfs prlcticas educativas,

Hablar de una did&ctica grupal implica algo més que
pensar en un elenco de tfcnicas; supone un conocimiento de 1la
dinémica de los grupos de aprendizaje. E1 manejo de los funda=
mentos tefricos ayuda al profesor no sflo a coordinar los ejer

ciclos grupales sino a interpretar los fenfmenos que se suscie-
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tan a 1o largo del trabajo y dentro del mismo grupa.

El maestro que selecciona como forma de trabajo la -
grupal, esti concibiendo e} proceso ensefianza-aprendizaje como
una unidad indisoluble en:}a que estén involucrados igualmente
los alumnos y el profesor. Su paostura frente a los problemas =
de aprendizaje es la de concebir al estudiante comao un sujeto
activo, que abandona su actitud de recepticulo de un saber que
le es proparcionado y en su lugar se manifiesta como un parti-
cipante activo en su proceso de formacién.

Rl agrupar a una serile de individuos alrededor de ==~
una tarea comlin, se necesita o suscita entre ellos una din&mie
ca, esto es, los miembros del grupo interactfian de una determi
nada manera. Aqui es cuando podemos hablar de una serie de fe-
némenos grupales que se van a dar como resultado de una serie
de factores individuales, instrumentales o metodolégicos,’ am=-
bientales, contextuales.

Se propone el trabajo en equipo a partir de un nueveo
concepto de lo que es el grupo, al que se considera no como --
una suma de miembrbs, 8ino como un todo que da sentido & las -
partes. “Grupao, cnﬁjunto de personas que tienen opiniones o in
tereses idénticos".(9) Con esta orientacifn, el aprendizaje de
cada alumno es consecuencia de la interaccién y comunicacifn -
que establezca con el resto de los integrantes del grupo al --
que pertenecen, ya que "el camportamiento de un individuo en =

el grupo estf siempre determinado por la estructura de la S8i-=

(9)1bidem, plg. 266.
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tuacibn presente".(10)

Aun cuando estamos refiriéndonos a la dinémica, o lo
que sucede dentro de un grupo, conslderando a éste como un to-
do con personalidad propi;L no debemos olvidar gque estf inte--
grado por una serie de individuos caon sus propios marcos refee
renciales que de pronto se reflinen elrededor de una tarea comén
Cada uno de los miembros del grupo aporta una serie de elemen-
tos persaonales, factores/individuales que de alguna manera van
a condicionar el acantecer dentro del grupo.

Ese marco referencial de cada uno de los miembros de
un grupa estf formado por las experliencias vividas en el pasa=-
do, lo que constituye su historla personal, las experienclas a
expectativas que ha concebido con respecto al trabajo y al reg
to de los miembros del grupo, sus conocimientos y habilidades,
las necesidades psicolégicas que tiene: de seguridad, de reco-
nocimiento, de afecto; las metas que persigue, ciertas creen==-
cias personales, sus valores, sus lntereses.

Cuando una serie de individuos, cada unoc con su pPro-
pio marco referencial, se refinen alrededor de una tarea comdn
se empiezan a dar nuevas formas de comportamiento, esto es ee
desarrolla una dinfimica particular de ese grupo.

Por ello, para que se integre un grupo se hace nece=
sario que se comparta un lugar y un tiempo, exlsta una interag

cibén y una comunicacibn, un trabajo cara a cara, que se busque

(10)Ciriglianc y Villaverde. Diné&misa de grupcs y educacibn. =
Humanitas. Buenos Aires, Argentina. 1966. plg. 74.
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la consecuencia de objetivos grupales, esto es, estar inynlu-
crado en una tarea comin, sus miembros sean conscientes de la
existencia del grupo, de su pertenencia a €1 y de la presencia
de los otros miembros. 1

Al estar menclanando el manejo de técnicas grupales,
estamos aceptando la idea del trabajo en grupo con referencla
al individual. No constituye una novedad didéctica el dividir
a los alumnos de una claée en equipos y distribulr tareas con-
cretas., Esta forma de trabajo tradicionalmente se ha llevado a
cabo centrada en el uso de materiales comunes, en la investiga
clbn de temas asignadas por el profesor, en la autoactividad,

en la cooperacifn, en la formacifin de sentimientos sociales, -

sin perder de vista al individuo.

D. E1 profesor y los cambios. »

Uno de los logros més importantes de la ensefianza ag
tiva es la introduccibn del trabajo en grupo, se ha dado una =
gran importancia a la adquisicifin por parte de los profesores
de hébitos relacichados con estas técnicas de trabajo.

Es muy ¢comin entre los profesores la idea de que el
trabajo en grupo consiste en gque varios alumnos trabajen jun--
tos. Esta idea es totalmente insuficiente y deriva fundamental
mente de su propla falta de préctica personal en esta forma de
trabajo. Muchos profesores animados por la conveniencia del ==
trabajo en grupo, lo ponen en prféctica en sus escuelas y al po

co tiempo se desaniman por no tener resultados alentadores.
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El trabajo en grupo requiere un aprendizaje progres}
vo y sobre todo una tutorizacién adecusda por parte del profe-
sor. En este sentido se considera mucho més diffcil saber diri
gir un trabajo en grupo q&b realizarlo. E1 trabajo en grupo ==
lleva consigo la aparicién de toda una serie de problemas que
estaban latentes en los miembraos del grupo, pero gque cuando ==
trabajaban en forme individual no se ponfian de manifiesto. Es
por eso mucho mis efectivo, pero més diffcil de orientar.

"El aprendizaje en grupo se ha convertido en una nug
va forma de ensefiar y aprender, en una nueva didlctica". (11)

Esto abliga al docente interesado en coordinar este
tipo de actividad a adquirir una formacibn especifica en el de
sarrollo de la teorfa de grupos para fomentar los aprendizajes
S1 el profesor concibe el aprendizsje no caomo la adquisicibn =
exclusiva de informacifin, sino como la -apropiacifn gque de ella
haga el alumno, a través de la reflexién y la reelaboracibn de
la misma, la organizacifn del trabajo en grupo propiciar8 una
interaccién y una participacifn en la que todos los miembros -
del grupo apnrten'elementoa que contribuyan a enriquecer el ==
trabajo, Esta relacibn muestra al profesor como un convencildo
de que el interaccionar y vincularse de los alumnos es en don-
de mejor se posibilita el aprendizaje.

El maestro gque elija el trabajo grupal como instru--

mento tefrico-operativa para implementar actividades de apren=-

(11)Azmando Bauleo. La propuesta grupal. Folios Ed. México.41983
pPage L47.
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dizaje estf aceptando desempefiar frente al grupo funcioneg dig
tintas a las del maestro tradicional. Estf identificéndose co-
mo un coordinador de grupo, un facllitador de aprendizaje, co-
mo un observador del prncé;a grupal, un propiciador de la comu
nicacifn e interrelacién déntrn del grupo, en ocasiones serf =
un informador y fungiré en otras camo asesor o retroalimenta--
dor del proceso.

El docente que. organiza las experiencias de aprendi-
zaje con procedimientos grupales, estf consciente de que no 80
lamente son los elementos individueles los que estln condiclo-
nando lo que sucede en el grupo, sino que intervienen otras se
ries de factores: institucionales, metodolfgicos, ambientales,
sociales. El puede entonces adoptar el papel de observadar del
proceso grupal, ser consciente de los factores gue los producen
analizariocs y determinar cual va a ser su funcifn frente a we-
ellos,

El estar planeando el logro de los aprendizajes a ==
través de procesos grupales y concibiendo al grupo no como una
suma de miembros, sino como un todo que da sentido a las partes
se esté replanteando la relacifn maestro-alumno en el proceso -
enseflanza-aprendizaje,

Si la pedagogfa moderna habfa cambiado al centrar sus
acclones ya no en torno a la ensefianza y al maestro, sino alre=-
dedor del alumno y el aprendizaje, ahora se estf proponiendoc un

enfoque que va més allf y que sitla como eje al grupo y da ma-=-
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yor fuerza al aprendizaje que en el se realiza, comparado.al =
que llevaria a cabo el estudiante en forma individual, solo -=-
frente al aobjeto de estudio.

Esto nos lleva a reflexionar saobre el tipo de docen-
te que se necesita para esta situacibn de aprendizaje y las ag
ciones que va a desarrollar frente a un grupo concebido como =
un todo con personalidad propia. iCuél es la funcibn de un prg
fesor dentro del espaciu’y el tiempo de una sesifn de clase, -
cuando sus alumnos estén inmersos en un trabajo grupal? La res
puesta estd vinculada con una transformacifin de los papeles =--
gue el maestro va a desempeifiar dentro del aula y de la forma =
como va a percibir el procesa ensefianza-aprenanizaje. Tendrd --
que cambiar en su forma de concebir la autoridad y en la mane=
ra de perclbir las relaciones con cada nifio y con el grupo. Eg
to nos coloca en una postura distinta y nos presiona para que
adoptemos una actitud diferente. Su actuacibn es determinante
frente a los alumnos que van a dejar de ser una masa oyente pa
ra convertirse en un grupo participante. Los alumnas no son ya
los receptaores del saber que é1 podria transmitirles, sino que
est&n asumiendo la responsabilidad de su formacifin a través de
la comunicaciln y la reelaboracifin de informaciones.

Tradicionalmente el alumno recibfa la informacibn a
través de una exposicibn verbal del maestro. Este supanfa que
aprendfa mientras el enviaba su mensaje, lo que lleva a confun

dir una actividad de recepcibn con un proceso de aprendizaje.
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Esta postura es reforzada con otro supuesto el estudiante con-
solidar{a estas adguisiciones cuando fuera del tiempe de clase
estudiara el texto o los apuntes, gue sflo eran vistos como -~
instrumentos complementarios de la actividad del profesor.

Para gque se dé el aprendizaje es necesarig que el m=
alumno actle sobre el aobjeto de estudio, lo asimile, se lo a=-
propie y lo utilice en nuevas situaciones de conocimientos. -
Por esto la informacién debe llegar al alumno a través de mate
riales gque le permitan operar con ellos, tenerlos al alcance,
trabajarlos en clase y alli explicitar las dudas, los errores
de comprensifn y también compartir la informacifn que &1 va 0g.
nerando durante el proceso.

Frente a estos trabajos que se desarrollan en forma
grupal, estd un docente gue fundamentalmente, va a planear si-
tuaciones adecuadas para gue se lleve a cabo este trabajo gru-
pal que propiciarf el aprendizaje de los alumnos, al estar en
su tiempo-espacio del aula, las va a promover y coordinar.

No siempre el grupo va a entrar de lleno a la tarea,
manifestard en ocasiones y sobre todo al inicio de esta forma
de trabajo una resistencia al cambioc, se advertiri ansiedad, se
romperé el equilibrio. E1 maestro entonces se convertir§ en un
observador del proceso grupal, se explica las situaciones, apg
yAndose en la teorfa de la din4mica de grupos, y puede elegir
entre retroalimentar al grupo sefialando o interpretando lo que

esta pasando, sin involucrarse, para poder seguir siendo objeti



L1
vo o bien mantenerse lo mis posible al margen para dar al. gry
po tiempo y espacio para su evolucibn.

Con respecto a la materia de estudio y su relacibn -
con el grupo, el maestro guede en ocasiones convertirse en in-

formador, en un procurador de contenidos, siempre y cuando no

adopte la postura de aguél que es el paseedor del saber,



III. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

El objetivo principal de éste trabajo ha sido ofre--
cer a través de un anflisis sistemfltico, la elaboracifin de es-
trateglas didActicas que B?iden un apoyo al docente en su la--
bor cotidiana.

Una estrategia didictica se puede definir comoc un mg
dio esquematizado a través del cual se pretende conocer, obte-
ner, evaluar y utilizar informacifn para proporcionar alterna-
tivas de solucién a un problema educativo.

A través del desarrollo de este trabajo se ha venido
analizando la importancia gque tienen el buen manejo de las tég
nicas grupales en el proceso ensefianza-aprendizaje de la len--=
gua oral y escrita del nifio de sexto grado.

Es necesarioc que el maestro conozca el manejo y apli
cacibn de las técnicas grupales, para que los alumnos tengan -
un buen rendimiento y un mejor aprendizaje, ademis se requiere
de una participacibn activa tanta del maestro como del alumno.

Con el presente trabajo se pretende abordar el proce
so enseflanza-aprendizaje partiendo de una concepcibn diferente
de la tradicional, sobre cbmo aprende el nific y cuédl es el pa-
pel del maestro en eate procesao.

Para lograr éxito en su labor, el maestro debe tomar
en cuenta que cada nifio es diferente o distinto de otro y, por
lo tanto, no debe esperar las mismas respuestas de todos, en =
una misma situacibn de aprendizaje. También deberd desarrollar

el aspecto social, fomentando la cooperacibn entre los alumnas
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por medio de los trabajos en equipa, que favaorecen el intercam
bio de opinliones e informaciones con nifios iguales a &1, pero
de diferentes medios sociales, que puede conocer a través de =-
sus caonversaclones,

Este material procura brindar a los maestros, ademés
de principios tefricos, una descripcifn de actividades y algu=-
nas sugerencias de tipo organizativo, que seguramente podran -
enriquecer can su experiencia,.

El maestro debe tratar que los ejercicios no se tor-
nen aburridos y monftonos, sino por el contrario, mantengan vi
vo el interés del alumno.

Muchos contenidos de Espafiol, Ciencias Sacilales, Hig
toria, Ciencias Naturales, se prestan para ser desarrollados a
través de técnicas grupales y éstas operarin con més o menos -
fortuna segdn lo correcto de la seleccifn. Debemos recordar que
no sblo el tema condiciona la seleccin de 1la técnica, sing --
otros elementos como pueden ser el tiempo que se tlene para de
sarrollarla, el tamafio del grupo, el tipo de estudiantes, las
dimensiones y caracterf{sticas del aulsa.

Es por lo que se desea que cada maestro las analice -
para seleccionar la que vaya més de acuerdo con el tipo de ===
aprendizaje que busca propiciar, considerando ademés los ele-==
mentos ya sefialadas.

Para obtener resultados satisfactorios de aprendizaje

en el procesoc didlctico las técnicas grupales ofrecen al profe-
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sor y a los alumnos la oportunidad de seleccionar caminos di-
versos.

A cantinuacifn se presentan algunas estrateglas me-

todolbégico-didlcticas paré ser utilizadas por el maestro du--

rante el proceso enseflanza-aprendizaje.

ESTRATEGIA # 1. "Aprendemaos investiganda”.

OBJETIVO: Desarrollar en el nifio la capaclidad de ex
presifn oral dande combine y aplique conocimientaos ortogréfi-
cos adquiridos anteriormente.

Esta estrategia, como su objetivo lo indica, preten-
de que los alumnos se expresen en forma oral y reafirmen sus =-
conocimientos ortogréficos en diversos temas sugeridos por el
maestro o bien por decisién grupal.

Involucra actividades en las -cuales, la labor del ==
maestro es significativa. E1 es el principal promotor y guia -
por lo que deberd ser el primero en demostrar su entusiasmo v
creatividad a fin de contagiar a los alumnos e interesarlos en
los trabajos a realizar,.

Los conacimientos sobre técnicas grupales, habilidad
para llevarlas a caba, entusiasmo, posesifn de un vocabulario
extenso, son algunas de las caracter{sticas personales que le
permitirén realizar esta estrategia.

El tiempo para desarrollarla puede ser entre velnte

y veinticinco minutos, dependiendo del tema a tratar, y puede
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ser utilizada a cualquier hora del dia.

Se basa principalmente en la teorfa constructivista
pues pretende gque el alumno desarrolle de acuerdo al perfodo -
de madurez en que se encuentra, aspectos cognoscitivos y s0==-
clial, sus capacidades lingiiisticas.

Antes de dar inicio a las actividades seria bueng --
utilizar una técnica de raompe hielo para despertar el interés
y la motivacién de los integrantes del grupoc hacla el tema de
estudio, pero sobre todo para integrar al grupo, romper las =-
tensiones y propiciar el conoccimiento de todos sus mlembros.

Las técnicas de discusifin dirigida més usadas en es-
ta estrategia son la exposicifn, corrillos que promueven la ==
participacién activa de todos los alumnos, la investigacidn bi

bliogréfica y la lluvia de ideas.

ACTIVIDADES

*Precisibn del tema que se desea investigar y dbnde
puede investigar.

*80squeda de conceptos, teorfas, criterios, en librao
revistas y otro tipo de material.

*Camentarios en lluvla de ideas las investigaciones
realizadas.

*Registro de los datos aobtenidos y/o0 los aspectos ==
mAs importantes a su juicia.

*Comentarios con sus compafieros mis cercanos y escu-

char los que pueden surgir.
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*Preguntas al maestro sobre las dudas que tengan.

*Anogtaciones de las palabras de dudoso significado
0 gque no entienden.

*Revisldn en forma grupal la escritura de las pala-
bras y corregirlas entre todos.

*En equipo hardn la exposicifin del tema investigado
ante el grupa.

*Elaboracifn de una serie de preguntas para estable-
cer un clima de comunicacién y promover la participacién del -
grupoe.

*yerificacifn del aprendizaje medlante la aplicacibn
de ejerciclos, elaboracién de resdmenes y conclusiones,.

Estas actividades se pueden organizar en funcibn de
determinados aprendizajes, ligados a contenldaos de un programa
de estudios espec{ficos y utilizarlas como un reforzamiento --
que ofrece la posibllidad de una comprobacién del logro de los
objetivas a través de una evaluacifin en que participan todos =-
los alumnos involucrados en la actividad, tomanda en cuenta ==
los sigulentes aspectos:

-Participacibn individual.
~Descripcifn del trabajo realizada.

Estas actividades implican una participacibn dinémi-
ca de los alumnos. Ellos son los que elaboran los materiales,-
conducen las actividades, retroalimentan a sus compafieros y lo

evallan simultineamente. Esto hace al alumna participe respon-



L7
sable de su formacibn y con esa actitud, es mls profunda la -
relacifn que establece con el objeto de estudio y por lo tanto
con el aprendizajee. :

En estos ejerciﬁios se reafirma la funciln del profe
sor, cama un propiciador de aprendizajes y un coordinador de =-
actividades.

En Clencias Naturales se puede utilizar en los temas
El ser humano, parte del amblente; el agua, elemento natural y
recurso social; comunidades humanas; el cuerpo humano y sSuUS ==
funciones; higiene; factores que influyen en la salud.

En Historia y Geografia se relaciona con los temas:
México antiguo:nuestras rafces; el México colonial: el mestiza
Je; el siglo XIX: la formacifn de la nacifn; el siglo XX: el =
proyecto histfrico de la revolucifn; las vias de comunicacifn
de México; paises de américa, europa, africa, asia y oceanias
Méxica y su relacifn con el resto del mundo.

En Educacién Civica con los temas: instituciones e =

identidad nacional.

ESTRATEGIA # 2. "Un programa radial"”,

OBJETIVO: Desarrollar en el nifio la creatividad al-=-
realizar actividades artisticas y literarias donde combine y =
aplique los conocimientos sobre nuestras tradiciones culturgee-
les.

Con esta estrategia se trata de alentar a las nifios

v darles la conflanza para que se arriesguen a probar distin--
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tas maneras de expresarse y adquieran més recursos de los que
ya poseen, Asimismo se busca promover la comunicacidn oral en
una diversidad de aituaciapes que se dan dentro y fuera de la
escuela. \

El desarrollo de los medios de comunicacifin como la -
televisifn y la radio, han hecho posible que en la actualidad
la informacifn circule de manera masiva y esté presente en ca-
si todaos los hogares. Esta situacldn se puede aprovechar para
enriquecer el trabajo en clase.

Esta estrateglia persigue ambiclosgs resultados, mismos
gue podrln observarse a cortao y largo plazo y donde quedarf --
plasmada la satisfaccifin del maestro al haber contribuido al -
desarrollo de habilidades en el campo de la investigacibn y en
la expresibn oral.

Busca que los alumnos recolecten toda la informacibn
pasible sobre nuestras tradiciones, entre sus familliares y co-
nocidos. E1 maestro toma su funcifn de coordinador y maneja ya
durante la realizacidn de las actividades los cuestionarios o
las sintesis proporcionadas. También aquf el alumno interviene
simulténeamente como integrante de un grupo y en forme indivi=-
dual.

La seleccifin de las actividades puede llevarse a ca-
bo considerando no sflo que conduzcan al logro de los objetivo
propuestos, sino gque esto se haga en la forma mis amena posi-=-

ble y que fomente la creatividad de los alumnos,.
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El desarrollo de las actividades seguirén los mismos
lineamientas de 1la pedagagf{a operatoria principalmente, desean
do gue el alumno vaya desarrollando conforme a sus capacidades
el pensamiento infantil, grde acuerdo a los temas y contenidos
mane jados sea capaz de llegar a sus propias conclusiones y ===
crear sus propios conceptos. Trabajar en lo que a 81 le gusta
vy enrlquecer su experiencla con las actividades que estari de-
sarrollando y gque deberln relacionarse lo més posible con la =
vida escolar, familiar y social en que se desenvuelven,

€l profesor guiard las actividades, procurando gue =
los alumnos logren los objetivos propuestos. Deberi contagiar
a los nifios de entusiasmo, vitalidad y deseos de realizar to--
das las actividades por medio de diversas técnicas grupales,

Es necesario crear un ambiente favorable para que ==
los nifios se sientan en libertad de expresar sus oplnignes y -
hacer sus preguntas,

Las técnicas més usadas en esta estrategia son: Intg
rrogatorio,corrillos, lluvia de ideas y expasicibn con las cua
les se tiene una participacifin activa de todos los alumnas.

Para trabajar con esta estrategia se destinarf un ==

dia especifico, al concluir la unidad.

ACTIVIDADES,
* Planeacifn de un programa radial,
* Plitica sobre lo que conocen acerca de alguno y or
ganizan todos los temas de las que van a hablar.

* Distribucifn del trabajo por equipo.
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* Sugerencias para trabajar con: f4bulas, cuentos,-
historias, leyendas, chistes, canciaones, refranes y adivinane
zas, 5
* Elabaracibén de cuestionarios para reunir los datos
del tema que le tocd a cada equipo.

* Elaboracibn de preguntas sobre el tema a tratar.

* Organizacifn de la informacifin y comentarla con -
los compafieros,

* Recoleccifn de todo el material recabado.

* Formulacibn de un guifn de la presentacibn, en el
cual sefialan qué se va a decir primero y quién lo diré; qué -
se va a decir después; qué serd lo siguiente y asi hasta el =
final.

* Ensayo de la presentacifin antes de hacerla. Tomar
la opinidn del maestrao.

* Realizacién de la presentacifn ante el grupo cuan-
do le corresponda, de ser posible invitar a alumnos de otros -
grupos para que escuchen el programa.

Con esta estrategia se esti desarrollando en el nifo
la socializacién, habilidades y aptitudes para expresarse oral
mente.

La evaluacibn de los trabajos estarf compuesta por =
una calificacifin que el alumno se otorgarf de acuerdo a las ag
tividades que realizf y por una evaluacifn del maestro, donde

se promediaran algunos criterios como:
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eIniciativa
eCreatividad
.Capac}dad para expaoner sus trabajos en -
forma oral.
.Capacidad de soclalizarse, es decir, de
trabajar en equipo.
«Aplicacifn de los conocimientos adquirie-
dos anteriaormente.

La calificacifn que el alumno se otorg8 seri tomada
en cuenta para la evaluacibn final, as{ como el logro de los -
objetivos que el profesor pretendif alcanzar.

Esta estrategla se puede relacionar en Ciencias Naty
rales con los temas: 1la influencia del medio ambiente; interre .
lacibn entre seres vivos; principales caracter{sticas de las =
diferentes regiones del pais.

En Historia con los temas: nuestras raices; el lega-
do cultural indfigena; el pueblo mexicano; los mexicanos y el =-
futuro.

En Educacidn Civica con los temas: estructuracibn de

valores personales; identificacifn nacional.

ESTRATEGIA # 3. "Album del Recuerdo".
OBJETIVO: Desarrollar en el slumno destrezas y habi=
lidades en la redaccifin de textos libres y reafirmacifn de los

signas de puntuacién,
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Para reallzar el "Album del recuerdao", los alumnos =
utilizarfn todo el material que encuentren a su alcance, dandg
le el uso que ellos consideren conveniente. Entre los elemen--
tos més comunes que utiliza se encuentran: cartulina, colores,
marcadores, tijeras, resistol, fotografias, recortes de revls-
tas y perifdico, regla, material de desuso, etc.

Los alumnos deberan desarrollar entre otras caracte-
risticas: imaginacibn, vocabulario amplio, conocimientos orto-
gr4ficos y gramaticales, mismos que aplicarén en la elabora---
cifn de sus creaciones artisticas.

Para que las actividades mantengan vivo el interés -
del alumno, el profesor deberd poseer habilidad para controlar
el grupo y destreza para aplicar diversas técnicas grupales, =
entusiasmo e interés,

Album del recuerdo es una estrategia que se utiliza-
ré para lograr objetivos propuestas en la ensefianza-aprendiza-
Je de la redaccifin de textos escritos. Sin embargo siempre se
encontrard algdn nexo que lo relacliona con temas de las demés
reas de conocimiento que se marcan en la propuesta oficlal, -
El profesor deberéd poseer la hablilidad necesaria para aprove--
char esos nexos por pequefios que puedan parecer.

Los nifios necesitan momentos de escritura individual
esta actividad es 1deal para escribir textos libres sobre te--
mas de su interés, experiencias personales, escolares, etc. --

Cuandc se elaboren textos libres es importante que a continua-
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cién se establezca un momenta colectiva para compartir lo que
cada quien elaborf.

De la miama mancra que es impartante escribir para
otros, la posibilidad de que los nifos elaboren un "album del
recuerdo” puede ser muy dtil. Si los nifos conservan los traba
Jjos gque més les hayan gustado, podrén revisarlos en otros mg--
mentos y observar los avances que han tenido. Podrén ver si --
trabajan mejor que antes y también darse cuenta de toda lo que
han ido aprendiendo durante el curso escolar.

Las actividades a realizar seguirén los lineamientos
de la pedagagia operatoria. De acuerdo al perfodo evolutivo en
que se encuentran laos nifios y respetando sus intereses, se de-.
sarrollardn las habilidades y se ampliarén los caonocimientos.

La confeccién del album se realizaré durante todg ==
el ciclo escolar, en perf{odos de 30 a 60 minutos dependiendo -
de los temas que vayan conociendo.

Las técnicas més utilizadas son: la lluvia de idess,

lectura, investigacién.

ACTIVIDADES.
* Incentivacién de los alumnos para que determinen -
el tema sobre el cual van a trabajar.
* Los alumnos se organizan en equipos de cuatro 8 =
seis elementos.
* Eleccidn del material con que va a trabajar y lg =

consiguen entre todos.

* El equipo se pone de acuerdo para aslignarse funcig
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Cada alumno realizard algunas actividades especificas.

*Basfndose en algun tema desarrollado en cualguier =
frea de aprendizaje elaboran textos llbres.

*Redaccifin de textos caon sus propias palabras, util}i
zando el punto y seguido y el punto y aparte.

*Reyisifn en sesifin de la escritura de los textos y
carreglir entre todos los posibles errores ortogréficos.

*Comentarios en lluvis de ideas de todos los textos
realizados.

*Bfisqueda de ilustraciones que les sean (tiles para
ejemplificar sus textos, en revistas, peribdicos, libros, etc.

*Claboracifn del album en el cuadernc o carpeta que
hayan destinado para ello, los alumnas pegaran las ilustraclo-
nes junto a los textaos.

*Confeccifn del album, utilizando para ello diversi-
dad de materiales.

Es seguro gue los resultados que se abtengan gerén -
satisfactorios tanto para el profesor como para los alumnos, -
al desarrollar en ellos la habilidad para leer, investigar, es
cribir, inventar y socializarse.

Como es una estrategia para mejorar la redaccifn en
los alumnos, el maestro puede evaluar el trabajo de ellos to--
mando en cuenta aspectos como las siguientes:

+ Integracifn social.

+ Escritos claros y precisos.
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+ Utilizacién de vocabulario amplio.
+ Empleo de frases cada vez més cample jase.
Se puede relacionar en Ciencias Naturales con 108 -=-
temas:reproduccifin entre laos seres vivoa; caracteri{sticas gue
permiten a los animales y vegetales sobrevivir en distintaos am
bientes; los biomas; ecologia; poblacifbn; ecosistemas; los di-
ferentes ecosistemas del pafs:bosque, selva, desierto, pastie-
zal, costa; principales recursos naturales de México; el cuer=-
po humanoc y sus funciones; crecimiento vy desarrollo,
En Historia con los temas: el México antiguo; el Mé-
xico colonial; el siglo XIX y el siglo XX.
En Geografia con los temas: el territorio nacional;

México divisifn politica, rfos y montafas; laos continentes,

ESTRATEGIA # L. "Maraton Gramatical®.

OBJETIVO: Enriquecer el vacahulario del alumnz favo=-
reciendo su expresifn escrita.

En esta ocasién, las actividades de la presente egew -
trategia estédn destinadas a la creacifn de un maratén, intrody
ciendo conocimientaos sabre gramatica y a la vez aplicar los cg
nocimientos adquiridos dentro del aula.

Se utilizarfn materiales comg: cartulina, marcadores
regla, tijeras, etc. E1l profesor sera el coordinador de este -
trabajo, dando libertad al alumnoc para que utilice su imagina-

cibn en la confeccidn de su maratén. Los alumnos corregirén --

108306
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los erraores urtagréficus, para ello deberén ser capaces de ob-
servar con atencibn y analizar las palabras que canozcan dfa a
dfa, desarrollando a la vez la habilidad para utilizarlas inme
diatamente en textos escritos, primero en enunciados, después
en frases,

El trabajo serfd individual, pero podran ayudarse con
el material, realizando las actividades en equipos de cincg -=
compafieroa,

La confeccifn del maratdn se realizard durante tado
el afioc escolar, durante perf{odos de veinticinco a cincuenta =-
minutos.

La labor del maestro en estas actividades es signifi
cativa por lo que debe demostrar su entusiasmo para contagiar
a8 los alumnos y lograr que se interesen en las trabajos a rea-
lizar.

Esta estrategia se encuentra basada en la pedagogia
operatoria, al permitir al alumna el lograo de estructuras men-
tales gue lo lleven al desarrollo Gptimo de sus Pacultades.

Se recomienda al maestro que durante las primeras se
manas de clase observe las actividades de sus alumnos, si es =
la primera vez que trabaja con ellos, con el propbsito de iden
tificar en cada una de ellas las habilidades personales., De ==

esta manera podr& formar varilas equipos de trahajo.

ARCTIVIDADES.

* Urganizacibn de los alumnos en equipo.
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* Recoleccifn del material con que van a trabajar.

* Elaboracifin de una lista de textos de acuerdo con
el contenido que se trabaja (verbaos, pronambres, oraciones, =
frases, etc.)

* Comentarios con sus compaferos més cercanas y escu
char los que puedan surgir.

* Preguntas al maestro sobre las dudas que tengan.

* Elaboracién de textos originales no copiados.

* Recortado de tarjetas de cartulina de la misma me-
dida todas.

* Llenado de las tarjetas, en una se anota el conte=-
nido y en la otra su clasificaciébn.

Las técnicas utilizadas en esta estrategia saon: la =
lluvia de ideas, lectura, corrillos,rejae.

Las actividades se llevan a cabo en grupa y de esta
manera este aprendlzaje que se realiza a través de la interac-
cidn, tiene mayor riqueza y fuerza que el individual. Estas ag
tividades se estén proponiendo coma un refuerzo del aprendiza-
je y la manera comag se realizan sefialan en qué forma el alumno
reelabora la infarmacibn, la aplica en ejemplos originales y =
evalda en forma participativa el producta.

Se relaciona en Ciencias Naturales con los temag: ==
ecologfa; poblacibn, ecosistemas, bosque, selva, desierto, pag
tizales, costa; principales recursos naturales de Méxica; la -

clencia y la tecnoligfa; principales caontaminantes del agua; =
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las corrientes fluviales de la entidad; el cuerpo humanao y sus
funciones; crecimiento y desarrollo.

En Hiatoria can los temas: el México antiguo: nues=:
tras rafces; el México colonial:el mestizaje; la formacibn de
la nacién; el siglo XX,

En Geografia con los temas: el territoric nacionalj;

México divisifn politica, rfics y montafdas; los continentes.



IVv. METODOLGGIA

En el medio escolar, donde conviven diariamente, --
maestros y alumnos creen una atmbésfera de cordialidad, donde
aprenden de los més pequefios detalles, pero también donde se
viven momentos de perocupacifin: por parte del alumno cuando -
le resulta diff{cil apropiarse de algdn conocimiento y por par
te del maestro al enfrentarse a situaciones en que un alumno
0 un grupo de ellos no desarrolla igual que la generalidad.

Surge entances en los maestros el espiritu del in--
vestigador y busca con mucho affn las posibles causas que es-
tén provocando tal o cual actitud en los alumnos.

El presente trabajo es una muestra palpable de la =
planeacifin v realizacifn que se llevé a cabo al estudiar més
de cerca el problema que presentan algunaos nifios al tratar de
trebajar en equipo y de transmitir sus ideas y pensamientos =
utilizando el lenguaje oral y escrito.

Para la realizacifin de esta propuesta pedagfigica se
hizo un anflisis critico y reflexivo de la préctica docente =-
donde se han notado gue df{a con dia van surgiendo obstélculos
que impiden un desarrollo favorable de la misma.

Primero se analizd en que manera estaba incldiendo
este problema, desde cuando habf{a comenzado y qué objetivo =-
se podrf{a lograr al solucionarlao. Se delimit el campo de es=-
tudio y se justificd la eleccibn del mismo.

Después se realizf una investigacifin documental que

respaldara con aportes tedfricos el presente trabajo. Para ---
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ello se recurrif a diferentes fuentes bibliogr&ficas,realizépn
dose lecturas y anfilisis de libros, sacando las ideas medula=-
res que quedaran recabadas en fichas de trabaja, con esto naos
dimos a la tarea de elaborar el marco tebricao.

Posteriormente se procedif a la elabaoracifn de eg--
trategias did&cticas que sirvieran de apoyo al trabajo de los
docentes, y gue no son otra cosa que el resultado de la expe-
riencia como tales, ante situaciones gue pueden parecer difi-
ciles para muchas.

Los métodos utilizados fueran el descriptivo y el =
comparativa, al mostrar las semejanzas y diferencias entre la

labor docente y los supuestos tefiricas de la propuesta Ofiee=

cial,

P —



PERSPECTIVAS

La elaboracifn de una propuesta pedagfgica es un dg
cumento de gran valor en nuestra prlctica docente, ya que le
da al maestro gran variedad de actividades alternas al progra
ma oficial, y despufés de haber hecho un anflisis crfitico-re--
flexivo de la prlctica docente, se presenta esta propuesta pe
dagbgica para el sexto grado de educacifn primaria en el 4rea
de Espafiol, ya que se considera gue es en el aspecto de eXpTre
sifn donde a los alumnos se les ha estado obstaculizanda su -
aprendizaje.

Para ello, las estrategias y las actividades van ep
caminadas a apoyar el desarrollo creativo del educando. Se =--
considera que 8stas tienen muchas posibilidades de aplicacién
ya gque van acorde a las caracteri{sticas del nific. Puede ser =-
utilizada por todos los maestros gque se desempefien en el ni--
vel primario, porgque aunque se pone énfasis en el sexto grado
puede aplicarse a los diferentes grades en la escuela prima--
ria.

La propuesta muestra flexibilidad para gque pueda ==
ser acaplada a diversas situaciones, edades y medios escola--
res. Se puede difundir para que los conceptos aqui manejados
y las actividades que de ellos se desprenden sean de utilidad
al profesor y que al aplicarlos se de cuenta de que son valig
sos para desarrollar el Area del lenguaje.

En general, para poner en prfctica la propuesta pe-
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dagBgica se requiere que el maestro esté plenamente convenci-
do de la utilidad de &sta, as{ como también un mayor esfuerzo

y trabajo para planear, organizar y aplicar las actividades.



CONCLUSIGNES

El desarrollo del presente trabajo ha llevado a re-
sultados satisfactorios, la base tefrica que lo sustenta brip
da infaormacibn basada en investigaciones realizadas por espe-
cialistas en el Area educativa, social y psicolfBgica.

AR continuacifn se mencionan las caonclusiocnes a que
se llegaron:

* La lectura y la escritura son dos procesos inter-
dependientes, uno de otro se necesitan y uno de otro se hene-
fician mutuamente, son las actividades bésicas en el proceso
ensefianza~aprendizaje.

* La escuela juega un papel fundamental en el desa-
rrollo de la expresifn por medio del lenguaje.

* Los nifios tienen capacidad para aprender una va--
riedad de estilos para comunicarse de acuerdo con la situg==-
cifn en que se encuentra.

* Es importante otorgar un lugar privilegiado a la
expresidn oral comao auxiliar en la construccién de canocimien
tose.

* Los alumnos deben desarrollar una adecuada expre=-
sibn escrita que les permita comunicarse efectivamente con ==
los demés.,

* Se debe a Pliaget une de las mejores descripciones
acerca del desarrollao del pensamiento infantile.

* De acuerdo a las etapas establecidas por la peda-
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gogla operatoria, los maestros pueden d2sarrollar actividades
diversas que motiven a los alumnos a crzar y recrear el cono-
cimiento.

* La mejor forma de crear en los nifios interés y --
deseo por transmitir sus ideas en forma oral y por medio de -
escritos, es déndoles libertad para que actlen, para que se =
expresens,

* Depgsarrollar actividades interesantes donde parti-
cipen en equipo es positiva.

* La operatividad de las técnicas grupales depende
fundamentalmente de la experiencia y habllidad gue muestre el
maestro al geleccinnarlas.

* £1 maestro debe tener creatividad para adaptar las
técnicas grupales, maodificarlas, cambiarlas, enriquecerlas --
combinarlas unas con otras.

* Se debe tomar en cuenta para elle las caracteris-
ticas del grupo vy del contenido programdtico que se maneje.

* Ninguna técnica es mejor que otra, es el uso y la

aplicacifin que se hace de ella lo que les confiere valor.



BIBLIOGRAFIA

ANTUNES, Celso. _Técnicas pedagfgicas de la dinémica de grupos.
3 ed, Buenos Aires. Ed. Kapelusz. 1975 165p.pe.

BAULED, Armando. La propuesta grupal. 2 ed. México. Ed. Folios.
1983 250pepe

CIRIGLIANG y VILLAVERDE. Din&mica de grupos. 3 ed. Buenos Aires,
Ed. Humanitas. 1966 270p.p.

DORWIN CARTWRIGHT, Alvin. Dinfmica de grupos. Investigacibn y -~
teorfa. Mé&xico. Ede Irillas. 1975 425pepe.

GARCIA PELAYO, Ramfin. Diccionario prictico. Espafiol moderno. Mé-
xico. Ede Larousse. 1989 634pe.pe.

HILL, We. F. Tegrias cuntemEorégeas del aprendizaje. 2 ed.
Buenos Aires, tEd. Paidose. 1973 235pepe.

MORENO, Maria. Cuadernas de pedagogia. No. 78. Madrid. Ed. -~
Laia. 1981 265pe.pe.

La pedagogf{a operatoria. No. 83. Barcelona. Ed.
Caia 1983 350Pep e

PIAGET, Jean. El lenguaje v el pensamiento en el nifio. Argen
tina. é?:lﬁhadalupe Y ReleDe 1972 375Pepe

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, DidActica de la expresifn aral
vy escrita. 2 ed, México, Ede. Uaslis. 1567 358
PePo

TEJA ANDRADE, Jes(is. Educacién civica. 2 ed. México. Ed. Kapelusz
1978 279pe.pe.

VIZCAING PEREZ, José. Didéctica del lenguaje. 2 ed. México. Ed.
Oasis. 1967 186pe.pe.




