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INTRODUCCION

México ha iniciado une nueva Reforma Educativa; sin em-
bargo, para lograr el éxito del programa para la Moderniza -
cibén Educativa, es necesario que desterremos del quehacer -
educativo las prdcticas diddcticas tradicionales e inefica -
ces haciendo conciencia del papel tan importante que en dicho
proceso nos corresponde. En la Modernizacién Educativa, los-
educadores debemos ser actores y no meros espectzdores del =
cambio, es por ello que debemos mantenernos en comnstante pre

paracién y superacién profesional.

Asumiendo nuestro compromiso profesional, nos propusi -
mos terminar los estudios correspondientes & la carrera de -
v"Ticenciado en Educacidén Primaria “ y para la obtencidn del
7{tulo respectivo, presentamos el trabajo de Investigacidén -
Documenfal al cual se refiere nuestra Pésis: I0S PROCEDI =--
MIENTOS DIDACTICOS EN IA COMPRENSION DE LA LECTURA.

En el primer capf{tulo formulamos y definimos el proble-
mg cuya justificacidén queda enmasrceda desde sus antecedentes
hasta los objetivos propios de la investigacién. Convencidos
que le educacién influye en los cambios gociales y , a 1la =-
vez, es influfda por ellos; no permaneceremos estdticos ante

los cambios encaminados hacia la Modernizacién del Pais.

El capftulo Segundo se refiere al Marco Tedrico, en cu-



yo marco conceptual destacamos la necesidad de que el alume—
no de Bducacién Primaria adquiera y mantenga la prdctica y -
el gusto por la lectura; y en el marco contextual analiza —-
mos la influencia de las condiciones socioecondmicas y cultu
rales de la sociedad en la necesidad del nifio por mejorar la

comprensién de la lectura.

Los capitulos Tercero y Cuarto, Metodologia y Resulte-—-—
dos respectivamente; destacan losg pasos seguidos en todo el-
proceso de la investigacién y el prodﬂcto del andlisis rea--

lizado.

1a labor educativa que dfa tras dfa realiza el profesor
requiere de una planeaci6n consciente de las actividades'do-
centes, pues a través de ella han de alcanzarse los objeti -
vos constitucionales de la educacién en Méxicos lograr el —-
desarrollo arménico de todas las facultades del ser humano;-
al mismo tiempo qué fomente amor y respeto por México y la -
conciencia de solidaridad social e intermacional, en la in—-

dependéncia y en la justicia.

Nuestras conclusiones y Sugerencias van con el afédn de
contribuir positivamente en la ardua tarea de educar; ademe—
nés, enexzmos la relacién de la bibliograffa consultada du--
rante el proceso de investigaci&n la cual podrd gervir para

ampliar la informacién que presentamos.

Comprobamog que para entender las lecciones de log li--
bros de texto correspondientes & las diversas 4reas progra--

ndticas de la REducacidn Primaria, es necesario que los alum



nos sgsepan leer, lo cual logran en el momento en que adquie-
ren la habilidad de la comprensidn de¢ la lectura. No obstan-
te creemos conveniente conocer: ¢ COMO INPIUYEN 10S PROCEDI-
WIENTOS DIDACTICOS EN LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN 10S -
ALUTNOS DE LA ESCULZLA PQIMARIA ?

1a respﬁésta al planteamiento anterior, la hemos inser-
tado en el contenido de este trabajo, en el'que jamds perdi-
mos de vista cue en nuestras manos se encuentra el futuro de
los ciudadanos del mafiana y que lo0s méestros comq forjadores
de personalidades siempre debemos der a nuegtros alumnos lo=-
me jor que poseemos para que mafiane no tengamos gque lamentar-

ni maldecir la sociedad que hoy estamos construyendo.

Nosotros mismos somos el producto de la educacidén de —-—
nuestro tiempo y & la vez conscientes herederos de la respon
sabilidad que en estos tiempos nos corresponde. Estamos dis-
puestos a dejar de ser meras COrreas de transmisién de cono-
cimientos y aprovechar la oportunidad que nos brinda la hig~
toria, para que nuestro esfuerzo y dedicacibén contribuys al

engrandecimiento de México.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA
A. Antecedentes

Se han buscado las causes que impiden lograr buenos re-—
sultados en el proceso ensefianza - aprendizaje y se ha llega
do a pensar que la rafz del problema se encuentra en que los
alumnos no son capaces de desarrollar una clara comprensién-
de los textos que leen, debido tal vez,'a que no se utilizan

los métodos y las técnicas adecuadas.

Juan Jacobo Rousseau, célebre pedagogo, buscaba la for-
ma en que el nifio aprendiera por deseo propio en el momento-
en que se despertara el interés por conocer; pretendia que -
el alumno sintiera la necesidad de leer para que €1 mismo w-
fuera descubriendo el significado de esta accién; para come- .
prender 1o escrito y para satisfacer la necesidad de apren -
der comprendiendo los textos gréficos por iniciativa propia,
gin que se le presione para lograrlo; es decir, que adquiera

el conocimiento de lo escrito.

Celestin Preinet, destacado educador francés; fue uno -
de los més interesados en que la educacidén cambiara su Agw—-
pecto rutinario tradicionalmente memorista y buscéd diversas
formas de cue sus alumnos se sintieran motivados a entender
el sentido de 10 que se les ensefizba, vaiiéndose para ello

de ejercicios elaborados en una imprenta rudimentaria, apli-



cando la técnics de la clase-paseo, que consistia en llevar a
los alumnos & la natureleza misma para el me jor entendimiene-
to del tema que se le estaba ensefiando, lo qué posteriormente
facilitaba le compren316n>de la lectura de los textos impre--

sos.

Rafael Ramirez daba gran'importancia a la comprensién -
de la lectura cuidando que lbs alumnos tuvierah uns corrects
pronunciacién y escritura de las palabras, una explicacién —--
clare del significado de los términos nuevos, considerando —-
incoﬁpleto todo ejercicio de lectura cuyo contenido no haya -
‘gido explicadq, ya2 se trate de¢ verso o prosa, asf{ como del --
estado afectivo que exprese, recomendando el empleo de la lec
tura comentada, conversaciones, relatos, descripcién de estam

pags y ejerciclos de composicién oral y escrita.

Prank Smith expone que los nifios aprenden relacionando--
éu comprensién de 1o nuevo con lo que ya conocen y en ei pro-
cego modifican o Qlaboran su conocimiento. previo, 41 piensa -
que la base de todo aprendizaje es la comprensién, principal
mente aquella que el alumno logra de manera natural, no en =—-
el hecho de memorizar una regla, sino que é1 mismo descubra -
el por qué y las diferencias que observa. Smith considera que

s6lo hay aprendizaje si hay comprensidn,

1e bage de la comprensién de la lectura se encuentra en
entender gue 10 escrito es significativo y precigamente esas-
diferencims significativas y arbitrarias constituyen una lec-—

tura y le dan sentido u lo impreso.
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Para Piaget las caracter{sticas de la lengua escrita co
mo objeto de conocimiento se encierran en el sistema de es —-
eritura, aclarando que leer no es descifrar, y escribir no es
copiar: existiendo diferentes niveles de conceptuslizacidn --
de la lecto-escritura y actividades integradoras de la misma,
y dependiendo de la fuente donde se originan, el conocimien
to se puede considerar fisico, 16gico, matemdtico y social,-
conceptualizando a la lecto=-escritura como un conocimiento -
de tipo social, que hace posible la comunicacidén a distancia

y evita el olvido del tema,

Yetta Goodman al analizar el desarrollo de la escritura
en log nifios pequefios, descubrid que &stos tratan de descu =-
brir los enigmas de su vida diaria sl intentar comprender los
textos escritos. Por ello caracterizd los principios que ri-—-
gen el desarrollo de la escritura en tres rubros: primeramen—
te en que el nifio resuelva el problems de cémo escribir y pa-
ra qué escribir; a continuacidén se desarrollan los princi —w-
pios lingli{sticos que constituyen la forme del lenguaje eg-——-
crito ofganizado para compartir los significados culturales -
¥y, por dltimo, los principios relacionales que sirvem de ne--
x0 entre las ideas, los conceptos escritos y el lengud jo ===

oral.

;, Qué sucede cuando un alumno no comprende ?. John Pess
more opina que cuando el alumno comprende mal, no comprends,
comprende & medias o no ve la necesidad de comprender, el —-
meestro puede promover la comprensién destruyendo lo mal com
prendido, ampliando los 1{iwites de la comprensién o intrigan

do al ni%o primero y haciéndolo comprender despuéds. Passmore
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expresa el ;enguaje del autor y del mmestro deben estar acoy
de al del alumno, pues la diferencia puede propiciar la fale
ta de comprensién, el alumno debe ser capaz de comprehder lo
gue el docente estd diciendo y el alumno debe ser entendido~
por el mmestro. Passmore explica gque cuando un escolar no e
‘comprende, puede ser porque el maestro o el autor que estd -
leyendo emplean un lenguzje qué no es el del nifio o s6lo en-
~ parte coinciden con 1, o bien por cuestiones linglifsticas -
- ya sean palabras, expresiones idiomdticas o construcciones -
sintdcticas que le son desconocidas, pues el uso de toda pa-
labra nueva lé ayudard a comprender mejor el mensaje, as{ co
mo la informacidn necesaria del tema a tratar, de las situa-
ciones y relaciones sociales aunque se debe tener cuidado —-
cuando el nifio aprenda a hacer algo, puede estar e jercitado-
y dominar una técnica; sin embargo, el nifio estd adiestrado-

pero no comprende lo que hace.

Chomsky asegura que el nifio es capaz de utilizar y com-
prender un idioma porque ya tiene conocimientos previos de -
1 y le ayudard a entender los nuevos términos que se le va-
yan engefiando, labor de la que se encargard el docente 'y de-

mis personas cercanas a él.

Tomendo como base los estudios realizados por los auto-
res  citados, buscaremos la solucién del problema de docencia
referido; vara elio analizaremos ademfds otros trabejos rela-

cionados con el tema y con nuestra experiencia docente.

. B. Definicidén del vproblema
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Generalmente la labor que desempefle el docente en cada -
uns de las diferentes instituciones, se ehcuentra rodeada por
un sinfin de problemas que obstaculizan el proceso ensefianga-~
aprendiza je, Muchos educadores dejan que estos problemas ——-—
transcurran sin hacer el minimo esfueréo para resolverlos, «-
provocando con ésto que la labor del profesor ge deteriore o

sea deflClente.

Por lo expresado, pretendémos darle solucién al proble--
ma de 18 comprensidén de la lectura a tfavéq de la investiga--
cién, ésta reviste un especial interés, debido a que un ele
vado porcentaje de alumnos tiéhe la probleméticé de no poder
apllcar los conocimientos que gradumslmente van adquiriendo ,-
considerando que el problema radica en que sélo memorizan, =
por lo que posteriormente olvidan lo aprendldo- debido a és~
to, se busca formar alumnos criticos, que analicen los CON==s
tenidos pars que su aprendizaje sea verdedero y que en reali
dad comprendan, es por ello que el problema motivo de esta =
investlgac16n se plented$ de ls siguiente manera: ; Cémo in-——
fluyen los procedimientos diddcticos en la comprensién de -

la lectura en los alumnos de la escuela primaria ?

Se busca solucionar este problema teniendo en cuents ==
gque leer no se refiere dnicamente & descifrar un texto, sino
que el lector comprenda. 1o que el autor expresa en su escri-
to y porque lo hace, que entienda el mensaje y lo analice,=-
pare saber si estd de acuerdo con el escritor o difiere en -

ideas.

Este problema afecta directamente a8 la nifiez que por --
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au edad corresponde al nivel de Educacidén Primaria, es por -
ello que al buscar su posible solucidén daremos un‘enquue —
psicopedagégico y social, sin perder de vista la edad, grado
en que se encuentra el educando y el entorno sociocultural -
en que se ubica la escuela por ser el medio en gque se desen~

vuelven los futuros ciudsadanos.
C. Justificacién del problema

El presente trabajo de investigacidén se realiza conAel
fin de detectar si los procedimientos diddcticos que utiliza
el docente al desarrollar el proceso enseflanza- aprendiza je-
en la. escuela primaria influyen en la comprensién de la lec-

tura.

El probleme gque se expone al inicio de este trabajo, se
caracteriza por ser uno de los mds relevantes, por no decir-
que el principal, pues la comprensién de la lectura repre-
senta lo bédsico para el aprendizaje y por qué no decirlo, —-
también de la ensefianza. Ia problemdtice que encierra el que
hacer docente al desarrollaer el proceso ensefianza-aprendiza-
je es infinita, pero de toda ella llegamos & la conclusién =
de que la rafz de ésta radice principalmente en la mala com=
prensién que los alumnos realizan al leer contenidos 0 teXww
tos tanto del area de espafiol como de todas las demds, €8 ==

por ello que se considera‘digno de estudio.

Cabe mencionar con bastante claridad y énfasis que el =
dnico responsable de este problema es el docente &l aplicar

metodologf{as tradicionales y, al hacer uso de descifrados =
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en los textos, al leerlos. Ademds, el docente no inculca ni -
motiva en el nifio el hébito de la comprensién de la lectura -
en libros, revistas, periédicos y cuentos infantiles y tampo-
co posibilita al educando para que disfrute de la belleza de—
1a lectura en textos, poesfas e imfgenes que la naturaleza Yo
la sociedad le ofrecen cada instante. Al no despertar en 81 -
1a necesidad de un esyiritu ecritico, se ve imposibilitado pa~
ra adecuarse dentro de la sociedad ¥y asi tener la dapacidad -

de comprender y comparar el medio que lo rodeas
D, Objetivos

. equipo de investigacibn, pretende definir la influen-
cia de los procedimientos'y estrategias diddcticas en el pro-
ceso enseﬁanza—aprendiZaje para lograr la comprensidn de la ~
" Jectura en alumnos de Educacién Primaria; porque se ha detec~

tado un gran nidmero de alumnos que presentan una lectura de—-
ficiente ¥y quienes muchas veces no llegan a comprender el e
contenido concreto del texto, llegando dnicamente al descifra
do.

Como resultado de las actividades realizadas en el pre—-—

sente trabajo de investigacidn, pretendemos:

- Comprender las funciones del lenguaje en relacién con-

1a sociedad y su cultura.

.
¢

- Detectar hasta qué grado'la metodologia tradicional —-

entorpece la comprensién de la lectura.
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- Conocer las diferentes etapas psicoldgices y su in =-=
fluencia en el proceso ensefianza-aprendize je para la compren-

8ién de la lectura.

- Analizar la repercusidén del ambiente familiar del niflo

en la comprensidn de la lectura.

- Comprobar gque los recursos diddcticos son un factor —-

importante para él proceso de comprensidén de la lectura.

- Conocer las alternativas para favorecer la comprensidén

de 12 lectura en el proceso ensefianza-aprendizaje.



II. MARCO TEORICO
A. Marco conceptual

Gonvencidos de la necesidad e importancia que tiene eg
tructurar el marco tedrico, para fundamentar las variables de
nuestro problema a investigar: ¢ Cémo influyen los procediwwe—
mientos diddcticos en la comprensidn de la lectura en 108 ~ww
alumnos de la escuela primaria ?; decidimos consultar algunas
obras, principalmente las que estdn dentro de corrientes pedg'
gdsicas, socioldgicas y psicolégicas pertenecientes a varios—
autores. A continuacién presentamos las idéas v conéeptos que

congsideramos v4lidos para el trabajo gue hemos emprendido.
1, Orf{genes del lenguaje

B los inicios de la vida el hombre tuvo que sostener—
una lucha con la naturaleza, una lucha constante para poder -
obtener de ella los elementos precisos que le permitieran man
tener su existencia, pero eso no era suficiente para satisfa~
cer sus carencias y sintié la necesidad de comunicarse con ==

sus semejantes.

El lenguaje es la forma total y completa de expresidn-
humana, ya sea para manifestar los propios sentimientos, sen—
saciones y pensamientos, ademds de recibir y corresponder_a -

la comunicacidn con los demés.
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-

Desde hace cientos de afios, los antepasados del hombre -
vivian en congregaciones y efectuaban ciertas actividades con
junfas, existiendo determinado tipo de comunicacidén. Més tar-
de cuando los casos de ayuda mutua se multiplicaron, los hom-
bres en formacidn llegaron = un punto en que forzosamente tu-
vieron que decirse alge unos a otros o de relacionarse més —-
efectivamente, surgiendo la comunicacidn, primeramentes a base
' de gritos y sonidos (en un principio salvajes e inarticula—--
dos), que sélo eran una imitacién de los ruidos de la natura-

leza.

ElL hombre tuvo que crear las palabras después de muchos-

- @sfuerzos y tiempo; sodbre todo, cred las pelabras articuladas,

‘con el lengusje podia no sélo experimentar penas, ale~--
grias y sorpresas, sino también organizar el tradbajo que lo ~
diferenéiaba de los enimales teniendo que aprender a distin—-
guir, séparar y seleccionar ko especial para lograr su propio
bienester. De esta necesidad surgié lo utilizacidn de voz pa-
ra diferenciar éus sonidos de los animales. Lurie asegura al-

respecto:

Bl hombre se diferencia de los animales por -
la presencia del lenguaje como sistema de =
digos. BEs indudable que los movimientos o los
sonidos de las abejas y de los delfines refle
jen s8lo estados efectivos y nunca se consti-
tuyen en cédigos objetivos que designan cosas
conceretas o sus relaciones. (1)

(1) MORENO, Montserrat y otros. El lenguaje en la escuela. An
tologia Segunda Reimpresién Editorial UPN-SEP Méxic0,1990 ===
Pég. 57. '
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Con el paso del tiempo el hombre siente el deseo de dar-
o conocer a los demds su pensemiento, y surgen entonces las -
primeras manifestaciones de la escritura, codificendo los sim

poles para poder interpretarlos y trensmitirlos a otros,

Es, pues, la invencion del lenguaje, anterior al naci---
miento de un‘niﬁo: siendo tarea del adulto transmitir los co=-
nocimientos que tanto esfuerzo costaron a sus antecesores, —-
;4Quién no ha visto crecer a algin niﬁo?! squién no ha asisti-~
do. o presenciado el desarrollo tan maravilloso de todes sus -
facultades?, facultades que estén en posesidn de todos los re
cien nacidos (por el solo hecho de tener un cerebro humano),-

a menos8 de ser minimizados por algunas causas patolégicas.

Estas facultades no se desarrollarén por si solas, el ni
flo requiere ser socializedo y civilizado, no 86lo para alcan-
zar su pleno desarrollo intelectual, sino porque en caso con~
trario se reducirian sus aptitudes y hasta podrian llegar a -

perderse.

El hombre se diferencia de los animales por depender de-
sus padres durante mucho nés tiempo y su educacidn es prolon-
gada ya que ocupa gran parte de su tiempo en aprender y este—
proceso de adquisicidn de conocimientos dura toda la vida, ha
ciendo una transmisidén de los mismos de generacidn eh genera-
cidn. Bs por ello que el niffo antes de ir a la escuela, y a -
pesar de que no Sabe leer ni escribir es capaz de darse a en-
tender pues posSee su propio lenguaje. El nifio desarroilaré e
también un sistema de escritura primeramente por medio del di

bujo; sobre ésto Emilia Perreiro comenta:



19

Los nifios comienzan antes de su ingreso a la -
escuels a marcar sus propios dibujos, con el -
fin de aplicarlos o de representar de alguna -
manera el lenguaje escrito. Por lo tanto los -~
nifios en su mayoriz entran a lz escuela desco-
nociendo el valor sonoro de las letras, pero -
sabiendo tambien dibujerlas. (2)

Lo anterior anula la creencia que muchss veces manifesta-
mos cuando recibimos un grupo de primer grado; al considerer -

su ingreso como: Mun inicio en cero”.
2, El tradicionalismo en ls ensefianza de la lectura

Cuando Se habla de aprendizaje escolar se piensa en un su
- jeto que transmite conocimientos y otros que lo8 reciben, con-
siderando al segundo estrechamente dependiente del primero; es
decir, como un sujeto pasivo cuya funcidén principal si quiere-
‘aprender, es. poner mucha atencidn para no perder detalle sobfe
la informacidn que se le da y asi poder recordarla y estar en-

condiciones de repetirla lo mas fielmente posible.

Por otra parte, a la funcidn de ensefar, a menudo sSe le -
atribuye implicitamente el resultado de aprender, es decir, se
da por hecho que si ﬁn maestro sigu.endo un buen método trans-
mite determinade informacidén e un nifio, éste debe aprender y -
'si ello no ocurre "algo anda mal", generalmente en el educan—-

do, jamds en el docente. Bste al informar conocimientos queda-

(2) FERREIRO, Emilia Margarita. Andlisis de laz perturbaciones
en el proceso de aprendizaje en la lecto-escritura. Editorial-
SEP-OEA., Mexico, 1982. Pag. 54.




catalogado como maestro verbalista, pues da importancia a la-
medida en que el nific pueda repetir lo que &1 supuestamente -
ensefio o 1o que dice el libro. Observandose que este procedi-
miento no proporciona resﬁltados favorables en lé comprensidn

de la lectura.

En todo proceso educativo, la ensefianza y el aprendizaje
son dos actividades paralelas encaminadas al mismo fin: el --
perfeccionamiento del alumno; tarea que recae en ¢l docente,-—
ya que éste orienta y encauza la actividad del escolar, Pero-
en 1a mayoria de las ocasiones tradicionalmente, pues cegado-
vor su préctica docente rutinaria afio tras afio continfa utili
zondo los mismos métodos, técnicas y recursos didécticos para
efectusy el proceso ensefianza-aprendizaje. Basando general--—-
mente su trabajo en el copiado; es decir, indica a sus alum—Q
nos que coPien el enunciado escrito en el pizarrén y realicen
una dlana de elle; o bien dando»inStruccionesvsobre qué hacer
en cada leccidn, indicando de dénde copiar o qué apuntar en =
el pizarrén o en el cuaderno. Este procedimiento lleve al edu
candd a transcribir parrafos o tem4s completos sin analizar--
los, siendo éste, un paso importante para la comprensidén de -
la lecturs. .

Generalmente log alumnos escriben lo que ya esti escrito,
copiando letra por letra, silaba por silaba y palabra por pa-
labra; con lo que resvecta a la lectura, realizan muy poca ~—-
porque ésta es medida por el docente, quien selecciona, lee,~
interpreta y concluye lo gue el texto expresa; en este caso -
el conocimiento es transmitido mds bien por wedio de la intexr

pretacién verbal que ofrece el maestro que por lectura e
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directa de los libros por parte del alumno.

Al realizar semejante actividad, el educando se enfrenta
a la doble exigencis de interpretar el texto y capter la ine-

terpretacidn del docente.

Como Se puede observar, el docente utiliza el verbalisme
para ensefiar, ocupando como Gnico recurso &idéctico la expre-
a8idn oral. Lo grave estd en que el docente desconoce los mecg
nismos que conduzcan a los alumnos a la comprensién de la leg
tura. Generalmente, después de una lectura silenciosa, el do-
cente procede & estructurar una serie de preguntas invirtien-
do el orden de las palabres en 1los enunciados y el alumno, --
sin ningén esfuerzo intelectual, deberd localizar las respuesg
tas,

Otro factor importante que emn varias ocasiones impide al
docente selirse del tradicionalismo es el propilo sistema edu-
cativo; pues en el transcurso de nuesira préctica docente he-
mos podido observar con tristeza que varios maestros permang
cen estfticos en su trabajo interpretandoe fielmente lo que ~-=
i1as sutoridades educativas superiores indican, exigiéndoles =
trabajar con lo ofieialmente establecido; es decir, con el m_é
todo vigente, {aungque los resultados sean negativos). Ro per-
damos de vista que precisamente el Estado Mexicano es quien -

define 1los contenidos del proceso ensefianza~aprendizaje gn -
nuestro pais: asigna funciones,_ordena, separa, jerarquiza el

espacio para diferénciér las labores y de este modo defing -=

1as relaciones Sociales como institucionales.
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Podas estas limitaciones no permiten a la mayoria de los
docentes aplicar nuevos métodos cuando comprueban que los re-

sultados de los oficialmente permitido no son tan buenos.
3. Otras aportaciones conceptuales

La calidad de la educacién depende antes que nada de la-
preparaci&n del docente ¥y ademéds se requiere que éste cuente~
con los elementos indispensables para la adecuada realizacién
de su labor, desprendiéndose la necesidad de aplicar procedi-
mientos opersntes que permitan al magisterio la realizacidn -
de actividedes que logren superar ol conocimiento ys estable-
¢ido en programas y 1ibros de texto, pues ha podido observare
se, que el docente dnicemente se concreta a utilizar el libro
de texto que le Secretaria de Educacién Piblica otorgas al ni-
fio ¥ 1e sirve como auxiliar, el conocimiento que se obiiene a
través de éstos, es pobre, purque la mayoria de ellos conser«i
van ejercicios caducos que no corresponden a la realidad ac—ws
tusl, por lo que el maestro debe documentarse en otras biblig

grafias que le ayuden a ampliar lo eatablecido por la SEP,.

Pundamentados en esta reflexidén creimos necesario plas—-
mar las ideas tan valiosas que el filésofo Juan Jacobo Rous—-~
seéu legé a 1la humenidad dande a conocer procedimientos que -
el docente debiera analizar, reflexionar y aplicar en su law=

bor docente.

Con su planfesmiento del problema escolar, su forme de -
entender el proceso educativo ¥ 1a forma de encarar la rela-

cién profesor-alumno, hacen de este f£ilésofo, un critico de -



la educacidén actual, y es Precisamente en su obra més impoxee
tante llamaia el EMILIO, que expone ideas contrarias a la edu
caciéh tradicional, por considerar que con ésta Se ensefia a -
los educandos a hablar bien y no a pensar con profundidad, --
misma que ha sido catalogada como una ensefianza eh la menti--
ra, la falsedad, la hipocresia, el egofsmo y la falta de madu
rez donde al alumno se le acostumbra a Ser guiado, a ser una-

médquina en manos ajenas,

Rousseau, a través de esta caracterizacidn de la educa--

cifén tradicional, expresa que la educacidn debe:

Formar hombres nuevos para una nueva socie———
dad; destacando: el nifio no es adulto, y pPor-
lo tanto no debe ser tratado como tal, es prg
ciso considerar al hombre en el hombre y al -
niffo en el niflo, porque cada edad y cada eta-
pa de la vida tiene su peculiar madurez. (3)

Creemos gue Rousseau, tiene razén en su planteamiento =-~
pues a través de la experiencia hemos observado que la mayo--
ri{a de los profesores al desarrollar su labor olvidan, que el
nific es un nifio y lo tratan de tal forma que éste le tiene te
mor y en ocasiones llega a la mentira para que el maestro no-

se moleste.

Se ha podido observar que existen docentes con una mentg

lidad equivocada Sobre la ensefilanza, a tal grado que la reali

(3) SANCHEZ, Vésquer Adolfo. Sociedad, Pensamiento y Educa—--
cidn I. Antologia. Primera Edicidn. Proyecto estrategico No.-
1., Editorial UPN-SEP, México, 1987. Pig. 151.

EI B o B
PR AL
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zan mecénicamente; exponen su clase frente a un grupo pasivo-
de alumnos para posteriormente realizar preguntas como: ¢, eliem
tendieron?, ;me epriqué?; mientras los alumnos respondan —--—
afirmativamente, "no hay ningdin problema”, pero si sucede lo~

contrario se 2lteran e insultan al nifio.

El docente no toma en cuenta que existe una gran diferen
.ecia de edades entre el nifio y é1; y, lo que para éste es sen~

¢illo pare el nifio no.

Ai explicar al nifio conocimientos que no le son compren-~
sibles, es estar tirando por la borda su capacidad innata de-
aprendizaje. Asi pasa la edad de la alegria entre llantos, --
castigos y amenazas; da la impresidn de que las aulas no es—--
t4n hechas para la educacidn de los nifios; porque los conoci-
mientos que los educandos adquieren en el patioc de la escue--
la, son mil veces méds dtiles que todos los que reciben dentro
de los salones de clase, porque la mayor parte de los razona-
mientos perdidos son més por culpa del maestro que de 108 ===

alumnos.

Hasta aquf hemos mencionsdo cémo criticd y calificé a 1la
.educacién tradicional éste gran fildsofo, quien continda di--
ciendo: "Toda educacién debe partir del interés del nino, ya-
que e8 el gran mévil de la pedagogis, el inico que lleva le--

" jos y con seguridad”. (4)

(4) Idem. Plg. 154
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Lﬁ educacidén que no se basa en el interéds y que lo ponga
lejos del alcance de los niffos, estd destinada de antemano al
fracaso; porque toda buena ensefianza, deberi responder a la -
curiosidad y & les necesidades del niffo, como una respuesta g
los problemas que se le plantean para que sea aceptada con —-
gusto. Juan Jacobo Rousseau, define a la educaciém como: "El-
procedimiento por el que se da al hombre %odo lo que no tiene

al nacer y necesita para la vida®". (5)

De acuerdo con la cita anterior compreandemos que la edu-
cacidn se centrard mds en el nifio y menos en el adulto y que-
el medio més seguro para educar, es vincular en el infante el
desec de aprender inculcédndole idees claras y precisas., Al --
educando se le otorgard lo bastante, nunca lo demasiado; din-
doselo en el momento apropiado y cuando lo necesita, pues si-
un alumno‘aprende en el momento adecuado y percibe su Justifi
cacién y sus razones; los seguird con mfs juicio, con méyor -

reflexién y sin duda, con agrado.
Al respecto, Juan Jacobo Rousseau contimia diciendo:

Haced que vuestro alumno dedique atencidn a -
los fendmenos de 1z naturaleza y pronto des—-
pertaréis eu curiosidad, pero para alimentar-
la no o8 deis prisa en satisfacerla. Poned a-
su alecance las cuestiones y dejad que las re-
suelva, que no sepa algo porque se lo habeis-
‘dicho, sino porque lo haya aprendido él mis—~
mo, que invente la ciencia y no que la apren-
da". (6)

(5) Idem. PAg. 155
(6) Idem. Pég. 155
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En los escritos del fildsofo Rousseau y del profesor Ce-
lestin Freinet, hemos encontrado que poseen una estrecha relg
cibn, en cuanto a la forma de cémo tratar al educando para de

sarrollar el proceso enseflanza-~aprendizaje.

Los dos coinciden en colocar al educando en contacto con
la naturaleza para efectuar el procesc educativo y a través -

de ello obtener resultados positivos.

Celestin Freinet, a nuestro juicio eminente profesor dqg
de el momento en que sienté la inquietud por salirse de 1o =
tradicional en la educacidn, y su empéﬁo incesante por encon-
trar conocimientos que lo sacaran de la rutina escolar ¥ por-
no desertar a estas ideas aln cuando hubo éomentarioa negati-
vos de sus compaﬁerbs conformistas; pues é1, al igual gque ca-
da uno de nosotros sentia esa gran preocupacidn que en muchas

ocasiones nos domina, sin saber qué hacer con nuestro grupo.

Celestin Preinet asistid a varias conferencias en las —-
cuales se hablaba de la educacidn y con alegria adquirfa los—
conocimientos que de ellas emanaban, con optimismo realizaba-
el rezreso a su escuela con la plena confianza de aplicar en-
su grupo los nuevos conocimientos que traia consigo y obtener
los resultados que tanto anhelaba; sin embargo, con tristeza-~
vefa desvanecer sus ilusiones, pues los nifios no reapondian -
como él lo deseaba. Al observar su fracaso, era forzoso vol--
ver a los instrumentos y a las técnicas tradicionales; es de-
cir, dar las lecciones que nadie entend{a, hscer leer textos-
que aundque eran simples, no significaban nada para la educa--

cidn de los nifios, aprendf{an a mecanizar los nimeros y en las
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demds materias lecciones repetitivas.

Era evidente nue ninguno de mis alumnos trata
ba de ir mis alld de una silabaciédn mecénica,
para ellos sin interés., Uno contaba las cani-
cas que llevaba en el bolsillo; el otro se ==
abotonaba y se desabotonaba el chaleco; algu-
nos, hombro contra hombro, imitaban el desli-
zamiento de un barco en el agua,... Semejante
préctica era para nf, y para mis alumnos, de-
un aburrimiento mortal. (7)

Después de sus miltiples intentos por aplicar los conoci
mientos de pedagogos'que admiraba y de mirar que nc funciona-
ban con sus nifios, ided &1 su propia técnica; iniciando con -
la clase paseo, la cual expresa Freinet, fué su medio de sal=-

vacidn.

En vez de dormitar frente a un texto de lectu
ra,... salfamos 2l campo... Nos deteniamos, -
al atravesar lae calles, para admirar al he--
rrero, al carpintero o al tejedor cuyos ges—-
tos metddicos y seguros nos daban deseos de -
imitarlos. Observébamos el campo en las diver
sas estaciones, cuando en invierno se exten—-
dfan las grandes mantas bajo los olivos para-
recibir las aceitunas de diversos tipos, o --
cuando las flores del naranjo, abiertas en --—
primavera, parecian ofrecerse para ser recogi
jas. No examindbamos ya escolarmente a nues—-
tro alrededor la flor o el insecto, la piedra
o el rio., Lo sentiamos con todo nuestro ser,-
no sdlo objetivamente sino con toda nuestra -
natural sensibilidad. Y recogiamos nuestras -

(7) FREINET, Celestin. El maestro y las situaciones de aprendi
zaje de la lenzua. Antolozia Segunda Edicidn., Editorial UPN-——-
Stp, M&xico, 1990. Pig. 57.
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riquezas: fdsiles, flores de nogal, arcilla o
un pdjaro muerto... (8)

Cuando volv{an a clases, esecribfan en el pizarrdn el in-
forme del paseo, mismo oue servia para ser lefdo por sus eg—-
critores y lo més importante, lograban la comprersidn del mig
mo. Posteriormente sizuié la imprenta, ésta consistid en reco
pilar todos los trabajos que los nifios realizaban después de-
la clase paseo, los cudles fueron encuadernados, formando asi
su propio manual y éste poseiz el imén que PFreinet tanto ha--
b{a deseado, pues los textos eran lef{dos con tanto interés ——
por sus alumnos, que era fdcil comprenderlos; ademds,; eran —-
tan distintos al manual que el gobierno los obligaba a sew~=——-—

guir,

Continud con el texto libre, en donde el nifio plasmaba -
sus propias experiencias, ya sea de la clase paseo o de algin
acontecimiento en especial. Cuando Freinet mostré los prime—-
ros travajos de texto libre, elaborados por sus alumnos a sus
compafieros maestros, éstos le respondieron: ;Y eso de qué sir
ve? -Existen bellos textos de adultos en nuestros manuales, -
mds interesantes y 1tiles. Para ellos como adultos tal vez lo

eran, pero para la mente infantil no.

En Prancia, hacia 1925 la enseflanza era undnime, ya que-

el magisterio expresaba:

&Qué ori~inalidad quieres encontrar de nifios-

(8) Idem. R4g. 49.
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que estén totalmente desprovistos de ideas --
cuando les pedimos cue hagan una redaccibn? -
Ahi se yuedan, con la boca abierta y con el -
l4piz en la mano, Para sacar algo presentable

2+ necesaric no sdlo prenararlce » zugerirles
ideas, sino a veces, incluso, darles una pau-
ta, si no es que el principio de frases que -
alin tienen dificultad en completar. (9)

4 pesar de estos comentarios PFreinet, continud con su --
técnica hasta lograr que sus alumnos intercambtiaran sus tex—-—
tos con nifios de otras escuelas, en ellos narraban cémo reco-
zfan la flor del naranjo y las aceitunas, las fiestas del car
naval, la fabricacidn de perfumes, etc.; y, los alumnos de la
otra escuela les contaban 1o que realizaban en el 1ugar donde
ellos habitaban.

As{ Preinet, penetrd a su clase una nueva vida para sus-
nifics, el texto libre, el cudl era transmitido de alumnos a -

padres de familia, obteniendose asi una poderosa motivacidn.

Para lograr un buen rendimiento en la accidn educativa,-
hay que proceder con método, pero un método moderno actual --
gque favorezca el susto y la préctica de la lectura; quien pro
cede metodoldricamente siempre ottendri mejores resultados, -

que quien todo lo espera del azar y la casualidad.

Fl método diddctico (método vropio para la ensefianza), -
forms como el dccente dete tratrajar con los educandos o tam--

bién denominado como el arte de ensefiar. Este método implica-

{(S) Idem.. Pig. 50.
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tres términos: el investigador (nifio), la verdad que se busca
(los conocimientos) y el director de la investigacidén (maes--
tro). El éxito del método diddctico depende de su posibilidad
3¢ identificarse con el maestro y el alumno y fusionar al mig

mo tiempo las voluntades de uno y de otro en una sola.

El métodovdidéctico €8s el camino general para llevar a -
la préctica los fines de 1la enseflanza; éste ayuda al nifio a -
buscar una verdad gque si bien para él_es tan desconocida como
puede ser para el sabio, que la busca, més que cooperar para-
que el nifio encuentre la verdad es méds conveniente proporcio-
narle la capacidad y los medios de encontrarla en el momento-

oportuno en que la necesite,

El nifio en plena formacién éxige del método diddctico —-
una graduacidn del trabajo, una reduccidn de exigencias y una
adaptacibn rigurosa de 1la materia al tipo de su capacidad pa-
ra trabajar. Durante toda su Educacidn Primaria el nific es un

ger gue actda y piensa, por lo tanto el método diddctico tie-
ne que ser otjetivo y activo, ya que el nifio tiene nue vivir-
sus experiencias en contacto con éstas para poder fabricar --—

sus conocimientos,

Lo importante de este método es jJue se apoya en la natu~

raleza psfquica del educando y en el objeto de la ensefianza.

la azplicacidén del método y la planificacibdn del trabajo-
escolar son factores 7que ayudan al logro de los objetivos; --
planeada la accidén docente, el maestro evitard los grandes ma

les que debilitan la ensefianza vy restringen su rendimiento, -
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cono sont la rutina, la carencia de objetivos, la improvisa--

¢ciédn y el desorden,

La planificacidn asegura la vivificacidn de la ensefianza
y Zarantiza el progreso métodico bien orientado del trabajo -
escolar; siendo los recursos diddcticos un aspecto importante
para la wiswa. E1 avance orograndtico es un inatrusento de --
gran utilidad para que el docente planifique sus objetivos y-

actividades semanales.

Cuando el docente no planifica sus actividades, propicia
en su grupo el desorden, tanto acadérico como de conducta, --

pretendiendo controlarlo a base de gritos y regafios.

Para alzunos directores y docentes, el no mantener calla
do a nuestro grupo es signo de no tener autoridad soBre el —-—
mismo; desgraciadanente esta idea en variocs centros de¢ traba-
jo se ha generalizado, enmarcando al docente ~ue permite al -
educando expresar sus ideas, acuerdos y desacuerdos sobre el-
tera en exposiecidn, como un maestro que no sirve para contro~

lar su grupo.

L2 autoridad no es aquella ccmo la conciben alrunos do--
centes, como jue el alumno le tenga temor y todo lo gque orde-
ne se cumpla al pie de la letra, manteniendo a su grupo en to
tel usuietud y pagividad, restringiendo la expresidn del edu~-

car.dc.

La zutoridad e puede observar en el docente aue, sin ne

ceciiad le gritar, de imponer casticos, ni formular la menor-
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amenaza, sus educandos lo escuchan y se hace oir cada vez que
vale le pens, s8in necesidad de muchos signos exteriores de —-

respeto.

El ideal seria que la autoridad de los educadores no fue
ra mids qué un medio de guiar al nifio hacia la satisfaccidn de
sus necesidades mis profundas, es decir hacia su libertad. --
Permitiénd-le seleccionar las lecturas que despierten el intge

rés de cada uno de ellos.

Prank Smith, considera que los nifios aprenden a leer dni
camentse leyendo y una forma de hacerles ficil el aprendizaje-—

[SIc4

Pacilitdndoles la lectura, tratando de respon
der 2 lo que el niflo estd tratando de hacer.-
Esto requiere conocimientos y comprensién del
nroceso de lectura, asi como tolerancia, sen-
sivilidad y paciencia, para poder brindar al-
nifo la informacidn y retroalimentacidn nece-
saria en el momento adecuado. (10)

as{ mismo czefiala la importancia de hacer comprender a --
1608 niffion que lo escrito tiene significado. Si no hay una bis
queda de significados no puede haber ni prediccidn, ni com—~-
prensidén, ni aprendizaje, Smith hace incapié en el rol del ~-
maestro, que es quien debe hacer sencilla la lectura. Explica

tambidn gque facilitar la lecturs no implica utilizar material

(10) GOMEZ, P. Margarita. Desarrollo Lingliistico y Curriculum

Escolar. Antologia Primers Rdicidn., Editorial UPN-SEP, Méxi--
co, 1988, Pég. 83.
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aparentemente sencillo pero carente de significado como el --
que se encuentra con frecuencia en algunas escuelas. Todos he
mos visto méteriales con contenido como: Mi maméd me ama, Susi
asea ese 080, etc. RS necesario ayudar al nifio a entender ---
cualquier material impreso que le interese, permitiéndole co~
meter errores (u omisiones) sin avergonzarlo, ni interrumpir-

lo constantemente.

Los educadores consideramos el proceso educativo en cual
quier individuo como permanente y continuo pues este proceso-
empieza en el momento de nacer y termina precisamente en el -

momento de morir.

Durante el trayecto de su vida el sujeto va aprendiendo,
constantemente acumula experienciss dia tras dfe y gracias a-
&stas se transforma al ir adquiriendo un conocimiento nuevo.-
Muchos educadores consideran al proceso ensefianza~-aprendizaje
como un proceso de cambio del sujeto, y precisamente éste ocu
rre dentro del aprendiz; asi{, se puede asegurar que nadie pug
de aprender por otro, ni pasarle a éste las experiencias que-

tiene que asimilar,

La metividad del maestro que aplica enseflanzas tradicio-
nales es realmente dindmica, variada y miltiple, pero frente-
a 61 se localiza un grupo de alumnos en completa gquietud, mog
trando absoluta pagividad interna; los maestros compruebarn --
con desilusibén que aunque ellos trabajan con demasiado ahin--
co, los resultados que obtienen son deficientes, ésto termina
por revelarles que estdn cometiendo un grave error y entonces

comprenden que el aprender es una cosa que 5310 puede hacer -
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el zoreniiz y no el maestro. Por su parte Rafael Ramirez, en-

su escrito de lor nuevos rumbos de la didéctica exnresas

El aprender es una cosa activa que correspori~
de 5310 a los zlumnes, y tnicamente mediante-
esta cosa activa e cuando las actitudes y -~
los hébitos se forman, las habilidades y des-—
trezas se adquieren y se gana la informacidn-
cientifica y el caricter se construye. (11)

El proceso'enseﬁanza-aprendizaje que se dé dentro del au
la, es uns modificacién o elaboracidén de lo que ya =e conoce,
por lo que es importante gque las =actividades realizadas ten--
gan significacidn para el alumno que las aprende. Cada educan
do es un humano que estf inmerso en un mundo ¢ lenguaie ha--
blado y escrito y que va adguiriendo a través del tiempo con-

la ayuds de los adultos.

Tradicionslmente se ha considerado a la lectura como un-
acto mecénico, en el cual el lector pasa la vista sobre lo im
preso, recibiendo y registrando un flujo de imdgenes percepti

vo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La ensefianza tradicional ha llevado a los niffos a repro-
ducir los sonidos del habla, pidiédndoles que éstos se repitan
en voz alta, palabra por palabra e incluso letra por letra. A
pesar de los muchos intentos por transformar la vedagogia tra

dicional, algunos educadores permanecemos estéticos ante las-

(11) RAMIR%., Rafael. Pedagogin: la préctica docente. Antolo-
gia. Proyecto estretégico No. > Frimera Rdicién. Editorial --
UPN-3EP. México, 1984. Pig. 25.
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‘innovaciones pedagdgicas y aplicamos lo que en un principio -
se expresa, conservando sus viejos instrumentos, otorgdndoles
una eficiencia mayor de la que tienen, y por otra parte, por-
que todavia no se nos han ofrecido técnicas e instrumentos de

sustitucién, més priacticos y mde sencilles.

Cabe mencionar que en varias ocagiones las orientaciones
proporcionadas por la 8.E.P. son dirigidas a un grupo de do=-
centes, sin comnsiderar que su ubicacidn en el grado no es per
manente, provocando con ésto continuar con el tradicionalise-
mo, pues lo dnico que se logra en gran medida es preparer al-
educendo a Ser un buen descifrador que no comete errores en -
12 lectura; desligéndolo tot=lmente de lo esencial de ésta; -

la bisqueda de significados, come lo expresa Fisget:

No se puede desarrollar la comprensidén en un-
nifio simplemente hablando con é1. La buena pe
dagogia debe abarcer situaciones que, presen-
todas 2l nifio le den 1la oportunidad de que é1
mismo experimente, en el més amplio sentido -
del término provocando cosas para ver qué pa-
sa, manipulando simbolos, haciendo preguntas-
y buscando sus propias respuestas, concilian-
do lo que encuentra una vez con lo gque descu-
bre la siguiente, comparsndo sus descubrimien
tos con los de los otros nifies. (12)

Creemos conveniente que para lograr lo expuesto por Pia-

get, es fundamental lograr una interaccién entre los educan--

dos a través de las relaciones sociales, como sont 2lunno-=—e—-

(12) CONSTANCE, Kamil. Teorias de Aprendizaje. Antologia. Pri
mera Edicién. Editorial UPN-SEP. México, 1986. Pig. 360-361.




36

alumno y maestro~slumno; porque 8 través de estas se estable-
cen las bases para la socializacidén del nifio, creando asi un-
ambiente de confianza que favorezca la comprensidn de lo que-
en el aula se le ensefla, facilitando el trabajo de equipo asi
como la comunicacidn con sus compafieros y elkdocente, fundaw~-
mentando esto en lo que Piaget sigue seflalandv: *La coopera-—-
cifn entre los nifios es tan importante para el desarrolle in-

telectual como la cooperacidén del nifio con el adulto™. (13)

. Eéta cooperacidn del educando que sefiala Piaget, se 44 a
eada momento dentro y fuera del aule correspondiendo al maesw
tro, estimular el interés que el educando manifieste hacia lo

gque intenta descubrir; como lo sefiala Goodmans

Fl aprendizaje de 1la lectura comienza cuando-
van descubriéndose y desarrolléndose las fun—
ciones del lenguaje escrito, y como leer es -~
buscar significados, el lector debe tener un-
propésito para buscarlo... aprender a leer ==
implica desarrollar estrategias para obtener-
sentido de los textos, encontrar la satisfac-
cién y el placer de la lectura. (14)

Todo este proceso seflalado por Goodman, se basa en la mg

tivacidn y estimulos que el docente brinde al educando.

Fl proceso de la lectura, como lo hemos venido sefialando

no es sélo un descifrado, sino que es un proceso més profundo

(13) Idem. "4g. 361
(14)GOMEZ, P. Margarita. Desarrollo lingliistico y curriculum
escolar. Antologia Primera Edicidn. Editorial TrN-SEP. México

1988, ag. B4,
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en el que es necesario asoclar signos, sonidos y sentidos, en
donde el lector daré significado a toda frase, relaciondndola
con sus imdgenes respectivas para poder captar el mensaje del
escritor; como lo seflala Romain Helene: "Cuando se comprende-
un texto en la lectura se realiza una asociacidén mentel o so-
nora y su significacidn, esta asociacién puede ser vacilante-
o fugaz, apreﬁder a leer significa volverla répida y segura®,
(15)

Nos apoyamos en esta opinidn sin dlvidar que es en ia -
frase donde radica el sentido, el cual daréd significado para-
el lector, sefialando a2 la vez que al leer se estd realizando-
una globalizacién de significados como lo expresa Freinet: -
"Entendemos por saber leer, la comprensidn globalizante de ~-
una significacidén en respuesta a las preguntas que el.lector-

se plantea en el marco de una actividad motivada®. (16)

Para Preinet leer es: "La conclusidén de un proceso de —-
evolucién natural que va del lenguaje a la expresidn gréfica,
a la expresidn escrita y a la aprehensidén del pensamiento es-—

eritc o impreso que es la verdadera lectura®. (17)

Y es a traveés de los signos que el nifio trata de compren
der el pensamiento o indicaciones que éstos expresan. Podemos

sin embargo realizar varios tipos de lectura como son: la lec

(15) ROMAIN, Helene. Desarrollo lingliistico y curriculum Esco
lar. Antologia Primera Edicién. Editorial UPN-DEF. México =-—-
1988, Pdg. 142

(16) Tdem. PAg. 142

(17) Idem. Pig. 142
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tura répide, en la que sobrevolamos el texto, pellizcando de-
aqui y de alld sdlo para obtener informacidn; evaluando tradi
cionalmente el docente, a ésta, por la cantidad de palabras -
leidas por el alumno, sin considerar lo esencial de la mismas
la comprensidén; la lectura de gustacidn o recreacidn, en la -
cual se encuentra un placer natural, un ritmoe y una intensi--
dad dados por el propio lector y lectura que a nosotros nog -
interess particularmente; pero es la lectura de reflexidn, la
que tiende a una asimilacidn profunda de ideas, sentimientos-
e imdgenes a través de una especlie de lenta y prolongads ime-

pregnacién personsal.

La principal funcidn del lenguaje es la transmisidn del-

pensamiento ¥y la expresidén de las ideas.

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el hogar, am
plidndose en 1la escuels y la comunidad; es a la escuela a ---
quien corresdonde aumentarlo, pulirlo, corregirlo e ir sdap--
téndolo a las necesidades de los nifios de acuerdo con la eva-

luacidn de los intereses en su desarrollo vital,

La pobreza, les defectos del vocabulario de los nifiog =
que le dificultan la coordinacidn de sus ideas, la expresidn-
correcta de las mismas y la solicitud precisa de sus deseos a
tal grado que, a veces no se entiende lo que desean y ni se -~
sabe lo que sienten. Entonces la escuela tendrd como primera-
tarea enriquecer su vocabulario, dédndoles la significacidn --
clara y correcta Je las cosas y de los hechos, como lo consi-

dera Passmore:
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%1 mzestro “uede oromover la comprension, des
truyendo lo mal comprendido, abatiendo las ba
rreras que le impiden al nifio comprender, pro
curando ampliar los limites de la comprensidén
intrigando al nific primero y heciéndolo com--
prender después. (18)

Debe la escuela aprovechar en este aspecto todos los mo-—
mentos de la vidad, organizar ejercicios especiales que tengan
como base la observacidn directa y la experimentacidn a fin de
que los sonidos éctﬁen, se perciba, se compare, se induzca y ~
se hable pars nombrar las cosas, sus cualidades y las exprese-
por sus propims pelabras, juicios y razonamiento utilizande el

docente un lenguaje apropiado para el alumno.

Como se ha venido mencionando en el desarrolio de este -~
trabajo, la lectura para el educando debe hacer~e ocasional., -
T.a necesidad del aprendizaje debe surgir a propbésito de una --
necesidad del niffo, asi como responder a sus intereses; por --
que sélo asi, &ste realizard una lectura provechosa y de fécil

adquisicidn.

A1 leer las lecturas de sus libros, no es séle la repeti-
cidn del pensamiento ajeno lo que se ride al nifio. Se pretende
obtener de &1 una actividad personal; es decir que comprenda -
ese pensamiento, que exprese el suyo, que traduzca en términos
propios el sentido del pérrafo que acaba de leer, puede decir-

se que cuaendo el educando ha lefdo y comprendido es capaz de =~

(18) PASSMORE, John. Desarrcllo lingliistico y curriculum esco-
lar.  Antologia Primera Edicién. Editorial UPN-SEP. México ~--
1988. Pig. 15
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soflar, recordar, descubrir, comparar, suponer, formular hipé-
tesis, producir imégenes: visuales, gustativas, auditivas, ol
fatativas y tactiles; asociar, establecer secuencias, anali--
zar, obtener conclusiones, opinar, converger y diverger.
~

Los métodos activos permiten al nifio realizar lo ante~--
rior ya que el educando puede documentarse por si mismo, —-—-
aprender a leer silenciosamente y sacar lo esencial de lo lqi
do. E1 profesor Girolami Bulinier, exrone: "La lectura serd -
verdaderamente adquirids hasta que el alumno logre leer inte-
riormente (lectura ideo~visusl), de esta forma el nifio encuen

tra en la lectura una materializacién del lenguaje interior".

(19)

Lo anterior se manifiesta en el momento en que el educan
do interpreta con sus propias palabras el texto lefdo, con ba
se a su edad y nivel escolar ya que a medida que va adquirien
do las etapas de desarrollo, es necesario darle a conocer las

reglas de puntuacidn que ésta contiene.

Considerando que todo proceso de lectura comprende eta--—
pas como lo especifica Hugo J. Bima en su obra "El mito de la

dislexia":

a. Evocacién répida de las palabras.
b. Toma de conciencia de la orgenizacién de -~
la frase.

(19) BIMA, J. Hugo. El mito de la dislexia. Coleccidn psicope
dagogica. Ediciones Prisms S.A. México, D.F. 1989. Pig. 37.
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¢. Cronologia de los hechos escritos.

d. Comprensidn total de los significados.

e. Ritmo y acento adecuado &l significado ---
{lectura expresiva) e interpretacidén co~--
rrecta de los signos de puntuscidn. (20)

El contexto social en que se desenvuelve el nifio influye
de menera directa en su aprendizaje, porque puede decirse gque
la educacidn que éste adquiere en la casa y en la calle deter
minan su manera de pensar y actuar; reflejéndose 8sta en el -
contexto escolar. Por lo tanto el contexto social es un fac--
tor determinante en la formacidn de la condueta y personali--

dad del educendo.

Es en el hogar donde el nifio inicia sus lazos afectivos-
v en la escuela los continda a través de la interaccidn afec-
tive maestro-alumno, porque corresponde al Jocente dar a ls -
ensefianza, a la relacidn didéectica con los escolares un centi
do afectivo, una emocidén pedagdgica; mientras mayor compren--
sién, camaraderia, amistad y entendimiento exista entre los -
alumnos y su maestroc en los actos docentes, seguramente ha---
brén de ser mejores los resultados en el aprendizaje. Ganar -
el afecto de los alumnos es garantizar en gran proporcidén el~
&éxito en la ensefanza; la alegris y la comprensidén deben ser-
el tono del trabajc del verdsderc educador, de este modo los-
alumnos se mostrarén mejor dispuestos para emprender las acti
vidades de aprendizaje y sobre todo se propiciard sl desarro-

1lo de un clima en el que pueda desenvolverse la personzlidad

(20) Idem. Pég. 37.

=
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de los escolares con libertad, entusiasmo y emocidn, tan nece

sario esto Wltimo para la vide del escolar.

Por el contraric, i se establece un rompimiento afecti-
vo entre el maestro y los alumnos, puede presentarse en ellos
une sensacién de temor que les dificulte pensar, estudiar y -
concentrarse, ?orque hace falta el tono afectivo que produce-

interaccién cordial, maestro~-alumno.

El hogar y la escuela son indudablemente las dos institu
ciones socializadoras en las cuales se forma a los c¢indada~-—-
nos, al fracasar una de las dos, estaremos al borde de un ---
abismo de ignorancia, por lo que es importante que entre ~=--
ellas haya una mutua y reéiproca comunicacidén para fortalecer
los conocimientos que servirédn de base al educando, y poste--
riormente ser un buen ciudadano dtil a la sociedad. Al respec

to Emilia FElias de Ballesteros nos dice:

La familia es una institucidn educadora, ésta
‘e una afirmacién cuya veracidad nadie puede-
negar. En el seno de la familia todos los ~--
miembros ejercen mutua y reciprocamente una -
accidn, la educacidén que de ella recibimos ~~
sersiste y nos acompafia toda la vida. (21)

Por su parte 0Oscar Combeta menciona:

Fl maestro necesita conocer la si1tuacidn am--

(P1) BLIAS, de Ballesteros Bmilia. Ciencia de 1= Bducacidn, =
7a. Rdicidén. Bditorial Patria S.A. méxico, 1958. pPag. 119.
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biental y las actitudes de cada ni%o para so-
der sugerir conductas morales efectivas, El -
maestro para poder lograr un adecuado aprendi
rnje debe provocar la relacidn hogar-escuela-
a fin de engenirar sentimientos v hébitos.
(22)

Los padres como ressans=ables directos de la educacidn de
sug hijos estdn inmersos en todc el proceso de ensefanzge——-
aprendizaje, pues desempefan un papel muy importante en el in
terés o indiferencia del nifo hacia la escusla. Imideo G. Né-
rici dice: "BEs deber de los padres acompadar la vida no sélo~
escolar, sinc también familisr y social de los hijos, deber -

que no pueden y no deben desentenderse”. (23)

BEs en el hogar donde se inician las relaciones socisnles-
y la comunicacidn del nifio con sus semejantes pero el ingresn
a la escuela es fundamental porgue se sitda en un mundo nuevo
en el que habri de adquirir progresivamente una serie de cong
cimientos cada vez mis complejos, que le serdn Gtiles y nece-
sarios en una Sociedad determinada. Bs en esa institucidn don
de se sientan las bases indispensables para la futura forma--
cidn del individuo. Desde el punto de vista psicolégico, el -
nifio pasa de un sistema Je conccimientos adquiridos lihre y -~
espontércamente, a otro tipe Je educar~idn que tiene lugar den
tro de un medio social organizado, de nuevas formas de adapta

cidn cocisl e integracidn de grupos frecuentemente heterogé--

(22 COMBETA, Oscar Carlos. Diddctica Especial. 4a. Edicidn,-
Editorial Lozada, S.A. Buenos Aires, Arg. 1978. Pég. 227-228,"
(23) NERICI, Tmideo G. Hacia una Diddctica General Dinfmica,-
45, Reimpresidn. Rditorial Kapelusz.3.,A. Buencs Aires, Arg. =
19860 Pégo 93@




44

neos, donde se desarrollarin 1= trema de relaciones interper-~
sonales de los participantes en el proceso educativo (padre--
hijo, alumno-alumno, maestro-alumno, maestro-directivo y pa--
Are 3o familia-maestrn), en eate comDlein educncion=l niﬁgune’

suede ser considerado como un objeto pasivo e inerte.

Con el objeto de orofundizar mAs acerca de la importan--
cit que tiene para el nifio su ingrero o la escuela analicemos
lo que sefiala el programa integrado.del ler. grado de educa--

cidén primaria:

B8 necesario que la sécializacidn del niffo se
inicie en el seno de la familia desde sus pri
meros ados de vida. Pero su incorporacidén a -
la escuela es un paso trascendental, El apren
dizaje requiere de experiencias previas que -~
sirven de base, estos antecedentes son adqui-
ridog en el medio familisr y social. Por me-—
din de la educacidn se agpira a 2nalizar los-
factores determinantes para tener una visidn-
de conjunto gue induzca a mejorar las condi--~
ciones de salud en la case, la escuela y la -
comunided; pero la educncidén no puede resol--
ver por si sola los problemas sociales y eco-
némicos. El medio ambiente hnce que las capa-
cidades innatas sean susceptibles de desarrc-.
1larce o bien ser ohstaculizadas. (24)

4. Pactores que intervienen en el aprendizaje

En todo proceso de aprendizaje intervienen factores muy-

importantes y decisivos, los cueles interactian en forma cons

(24) SECRETARIA DE EDUCACTON PUBLICA. Programa Integrado de -~
Primer Grado. la. Edicidn. Bditorial SEP. México, 1980. Pigs.
41-81,
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tante y ninguno actia en forme aislads,

La maduraciodn, la experiencisa, 1l=a transmisidn social y -
el mrocese e equilibrecidn son los factores que se dan en -~
forma conjunta en todo el proceso de aprendizaje, siendo nece
saria su interaceidn vara 1la comprensidn de 1la lectura que es

el tema gue nNosS ocula.

Respecto a 1a maduracidén se ha creido con frecuencia que
sélo se refiere al sistema nervioso; lo cual, claro estd, es—

importante pero no decisivo.

Un nifio para poder habler necesita escuchar, de lo cor--
trario perderis sus facultades aunque su sistema nervioso hu-
biera madﬁrado 10 suficiente y para asimilar y estructurar 1la
informacidén que le proporcionsa el medio ambiente son necesa—-
rias las condiciones fisiolflgicas denominadas factores de ma-

duracidn.

El nifo crece, madura y a la vez explora y exnerimenta, -
busca respuestas, aprende, recupera el equilidrio intelectual
¥ al mismo tiempo interactis con el medio ambiente. Las res—-
puestas que encuentra momentineamente lo dejan satisfecho has

ta que surjan incdgnitas.

La maduracidn del sistema nervioso es pues muy importan-
te debido é que slgunss condiciones fisioldgicas son necesa-—-
rias oara efectuar determinadaz aceiones, como caminar, pero-
ne son suficientes para lograrle porque le hard falta la expe

riencia que ce logra a trovés de la exploracidn y la manipula
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¢ién de objetos, aplicando acciones sobre ellos, experimentan

do e interactuando con el medio ambiente.

. niAo, a través de la experimentacidn adquiere ol cowp
cimiento fisico y el conocimiento 16gico¥matemético, los cua-
les se dan de la manera siguiente: el primero, al descubrir -
1as caracteristicas de los objetos y cdmo se comportan ante -
1as acciones aplicadas; el segundo, cuando establece relacio-
nes entre los hechos que observa, construye relaciones 1ligi--
¢a3 entre 108 objetos y las compara: "més largo que", ™més pe
quedo que®. Bstas relaciones son dadas por la actividad inte-
Jeaturl del niXo, las relaciones légicas no forman parte de -
1az caracteristicas de los objetos, éstas sélo existen si hay
un gsujeto que las construye y es a través de la vida cotidia~
na e recibe la transmisidén social que le proporciona infor-
nacidn consténte del medio, de los padres, compafieros, maes--
tros, medios de comunicacidn, ete,; esta informecidén puede -~
aroducir efectos distintos de acuerdo a las diversas hipéte-—-

sis construldas por &1 mismo.

cuando la informacidn recibida contradice sus hipdtesis-
se ve impulsaio a resolver el conflicto, modificarlo o .compro

bar su validez.

Los conflictos se establecen con la informacidén recibida
y de acuerdo al nivel Ae concentualizacidn del sujeto, siendo
aqui donde se vone en marcha el proceso de. equilibracién; o -
sen, el equilibr@o intelectnusl que se perturba cuando el nifo
se ve impulsado a resolver el conflieto, siendo a veces nece-

gario ayudarlo a enfreniarse a fus propias contradicciones y -~
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ddndole la ovortunidad de descubrir sus errores,

Este proceso de equilibracidn es el que coordina a los =~
factores que intervienen en el aprendizaje.
%
t
Bl sistena de eseritura constituye un objeto de conoci--
miento, cuya comorensidén requiere de la transmisidn social, -~

mafuracidn v de la experiencia, siendo fundamentales para la-

comprensidn de textos.
5, Periocdos de maduracidn cognitivas segin Jeasn Piaget

Fl esducando debe estar preparado para ajrender; esta pre
paracidn implica dos cosas: cierto nivel de edad mental del -
mismo y ciertos conocimientos o habilidades previos. El edu--
cando dsbe encontrarse preparado vara asimilar la ensefanza -~
que se le va a suministrar; es por eso que consideramosS nece-
anrio tener siempre presentes los periedos que el psicélogo -

Jean Piaget ofrece clssificadas de la sigulente maneras

Pericdo Sensoriomotor: (0 - 2 afos); dividiéndose en =——-
seis etapas, en la primera el nifio responde sobre bases de es
quemas sensoriomotores innatos o sea pof reflejos y el primer
aprendizaje que tiene es el de la discriminacidén; a medida -=
que asimila mas experienciass sensoriales, los esquemas ante--
riores se integran por acomodacidén a hédbitos y percepciones -
que duran hasta el cuartc mes, lo que se considera la primera
etapa. La segundg etapa es de cuatro a ocho meses de edad y -
consiste en rezcciones circulares secundarias intencionales -

como mover el sScnaijero pars producir ruido, sl nifdo buses obh-
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jetos eliminados (permanencia del objeto). En la tercersn etaw
pa (de ocho a doce meses) surge el juego como una conducta, -
es capaz de encontrar objetos escondidos detréds de algo. Cuar
ta etapa._ Aparece el significado simbdlico (pensamiento o =~—
cogniciones). Comprende la causalidad y aprende a esperar que
se le atienda; dice palabras como: papd o meméd, pero no como-
parte de un lenguaje sino como respuestas a la atencidn brin-
dada. Quinta etapa._ (de doce a dieciocho meses) surge la imi
tacidn como mecanismo de aprendizaje basado en la experiencia
directa, disminuye el egocentrismo. Sexta etapa._ EL nifio ---
anlica esquemas conocidos a situaciones nuevas en base a con-

ductas preliminares por ensayo y error.

Periodo Preoperacional: (2 a 7 afios); dentro de este pe-
r{odo el nifio ya no estd limitedo a un tipo de aprendizaje ma
nifiesto de E-R o por ensayo y error, Sino que empieza a de--
mostrar un avrendizaje cognitivo cada vez mayor, empleza a te
ner habilidades de clasificacidén (hechos, conceptos, esque——-

mas).

Perfiodo de operaciones concretas: (de 7 a 11 afios). Du~—
rante este periodo el pensamiento del nifio se descentra y se-
vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esti sujeta a ——
una limitacidn importante: el nifio necesita presenciar o eje-
cutar la operacién en orden para invertirla mentalmente; en -
este perfodo se desarrolla la base ldgica de la matemidtica, -
bajo esquemas 1ldgicos discretos. Otré cambio cualitativo que~
se vroduce en las aptitudes 18gicas del nifio es el principio~-
de la conservacidn que consiste en la comprensidn de que al -

modificar la apariencia de algo no modifica sus restantes pro
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piedades. En este periodo el nifio comienza a dar signos de sa
ber que aquellas operaciones que modifican el aspecto de algu
na sustancia u objeto, pueden ser revertidas. En ests etapa -
se vuelve necesaria la experimentacidén sensorial directa para
resolver los distintos problemas de conservacién, la cual de-~

pende de le maduracidn.

Periodo de las Operaciones Formales: (de 1l a 15)._ Es -
la etapa final del desarrollo légico, corresponde al perifodo-
de operaciones formales o capacidad para utilizar operaciones
abstractas basadas en principios generales, para predecir los
efectos de las operaciones con los objetos. En este perfodo -
los sujetos formulan hipdtesis en torno de problemas con el -
fin de llenar los vacios que hay en su entendimiento. Adquie-
re la eapacidad de manejar sistemAticamente una variable mien
tras mantiene constantes otras, lo cual constituye el método~

clisico de la ciencia experimental.

En este cuarto perfiodo (operaciones formales), el pensa-
miento del nifio se vuelve abstracto y es capaz de elaborar es
quemas de orden superior; es decir, hipdtesis predictivas, ge

nerales o leyes.
6. Influencia socioecondmica en el aprendizaje escolar

La labor educativa en la escuels orimaria se basa en los
1ibros de texto gratuitos que distribuye la Secretarfa de Edu
cacidn Pdblica y dificilmente se usan libros auxiliares o com
plementarios para reforzar y ampliar 1os conocimientos impar-

tidos por el docente, pues en lz mayoria de los lugares se ca
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rece de bibliotecas escolares y/o plblicas en donde consultar
la bibliografia adecuada a este nivel. Ademds, hemos observa-
do que los factores socioecondmicos y culturales que prevale-
cen en los hogares de los niffos que asisten a las escuelas --
donde trabajamos, mucho influyen en los alumnos para la com—-
prensidn de textos; pues los padres de éstos, no tienen la -~
preparacidn, ia cultura, ni los recursos econdmicos necesa-—-
rios que les permitan llevar a sus hogares libros, revistas o
peri8dicos que fomenten en el educando el hébito de leer y --
comprender los temas libremente lefdos, a fin de facilitarle-
la comprensidn de los textos de estudio y las explicaciones -

del docente.

En las comunidades dbnde laboramos, generalmente los pa-
dres de familia son campesinos u obreros quienes apenas perci
ben un salario minimo por su trabajo el cual no les alcanza -
para comprar en forma regular textos que amplien los conoci--
mientos de sus hijos; y, cuando los llegan a adquirir, son --
los conocidos como "literatura barata", de muy bajo nivel cul
tural en cuyas péginas predominan temas inapropiadoes a la e--
dad de los alumnos. Bn este tipo de revistas abunda la porno-
grafia y el lenguaje deformado que utilizan, provoca confu——-—
sidn en el niflo, quien por su corta edad es susceptible a ma-

nejar como correcta la mala informacifn que contienen.

La redsccidn que se emplea en ese tipo de "literatura ba
rata", distorsiona la comprensidn de la lectura en los educan
dos pues en sus textos emplean inadecuadamente frases y pala-
bras que en ocasiones resultan soeces. La influencia nefasta-

que ejercen en la mente infantil, se refleja en el vocabula--
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rio, la conducta y el rendimiento escolar de estos infantes.
B. Marco contextual

El problema de la dificultad en la comprensién de la lec
tura por los alumnos de Bducacién Primaria, se ha detectado -
en los centros de trabajo de nuestra adscripeidn y lo hemos -
considerado muy importante, haciéndolo objeto de la presente-

investigacidn.

Los nombres y ubicacidn de nuestros centros de trabajo -
son: Escuela Primaria "Vicente Guerrero', ubicada en el Cascg
lote, Municipio del General Canuto A. Neri; Escuela Primaria-
"Miguel Hidalgo y Costilla” del poblado de Santa Teresa, Muni
cipio de Iguala; Escuela Primaria "Amado Nervo" ubicada en -—
Taxco, Municipio de Taxco de Alarcén y en la Bscuela Primaria
"Ambrosio Figueroa" ubicada en Quetzalapa, Municipio de Huit-
zuco de los Pigueroa; todas dentro de la regidén norte del Es-

tado de Guerrero.

En el contexto social en que estamos inmersos,; la pobla-
cidn es de tipo rural y semi-urbana de escasos recursos econé
micos, cuyas condiciones de vida son desfavorables, ocasionan
do ausentismo de los nifios em distintos perfodos del afio - esco
lar, cuando estos son requeridos para realizar tareas produc-
tivas dei campo en beneficio de la econonia del hogar: a dife
rencia de los nifios del medio urbano que estén en més contac-
%0 con los medios masivos de comunicacidn. Nuestros alumnos,-
en la mayoria de los casos, se presentan a la escuela descong

ciendo el manejo de libros y otros materiales impresos que no
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han tenido al alcance de sus manos.

Dichas condiciones socioecondmicas ocasionan que el ni--
vel cultural sea bajo en la mayorf{a de sus habitantes quie ——
nes demuestran desinteréé e indiferencia por la educacién de-
sus hijos. Ios docentes estamos conscientes de que la escue=—
la primaria es considerada como una institucidn socielizadora
y aque solo a través de una constante comunicacién con los pa-
dres de familia se han de lograr estrechar las interrelacio -
nes entre el binomio escuela-comunidad, indispensables pare-
1s realizecién de nuestras actividadee programdticas, ademis—
debemos despertar el interés en los padres de familia por me-
jorar la calidad y prestigio de la educacién que sus hijos =-
reciben, participando en las tareas educativas que requieren-
su apoyo: verificar la realizacién de tareas, asistir periddi
camente & la escuela & informarse sobre el nivel alcanzado -
por el educando ¥y percataise del estado en que se encuentre -
la escuela. De esta manere podemos ir logrando romper la in-—-
diferencia hacia la institucién por perte de la comunidad, -~-
pues con los adelantos obtenidos pueden constatar los benefi-
cios que se logran al trabsjar conjuntamente. As{i, los padres
podran cerciorarse de los frutos logrados con sus hijos cuan-
do estos manifiesten sus deseos ilimitados por la lectura de-
textos en forma analftica y critica, dejando en el pasado el-
descifrado de signos y el mecanicismo de extensos contenidos,
elevando con ello el nivel cultural de las nuevas generacio..

nes, que les ha de permitir mejorar las condiciones g%fsu vi-

da cotidians en todos los aspectos.

Nuestro eguipo de investigacién coincide con las autoras
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Maria Bertely y Rosaura Galeansa quienes afirman que tanto —--
maestros, padres de familia y nifios, estamos irnmersos en mil-
tiples relaciones'y situaciones de aprendizaje; y, que inde--
pendiente al contexto escolar se ha de considerar la realidad
concreta que vive el nifie en su contexto social pues sus Qi--
versas interacciones familiares y sociales, dardn origen a -—-
distintos tipos de aprendizaje conforme gradualmente eleve la

calidad en la comprensién de la lectura.



III. METODOIOGIA

Ia investigscidén es una actividad humena de cardcter 90—
cial mediante la cual los individuos descubren la existencia-
de cosas nuevasg, conocen sus distintas propiedades, determiw-
nen sus relaciones con otras cosas, fijan su composicidn, los

vinculos entre los elementos y comprueban las conclusiones.

El proceso de investigacidén cient{fica es una actividad-
cfclica, porque de los resultados obtenidos habrdn de surgir-
nuevos problemas, y de esta forma se inicia otro cieclo en la-
investigacién, cabe mencionar que en todoé los casos tendrd -

una justificacidén relevante para la sociedad.

Todo trabajo de cardcter cientifico es llevado g la prédc
tica por medio de la investigacidn, y en la presénte que eg
de tipo'documental, los medios son bibliogréfiéos toda clase
de impresos y documentos como: libros, revistas, periddicos,
folletos, etc., s por eso que tambidn se llams investiga -
cién bibliogrdfica:pues viene a constituir un estudio de do=

cumentos que se refieren al objeto de la investigacidn.

Resulte indispensable y de vital importancia planificar
la secuencia metodolégica a la que los investigadores debe--
ran sujetarse y quedar involucrados en acciones como las si-
guientes: asisti} puntualmente a las reuniones de equipo y -

recopilar datos en fuentes bibliogréficas referentes a la --
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comprensién de la lectura en la escuela primaria. Aceptando-
por unanimidad que las reuniones de trabajo del equipo, para
fines de concentracién e informacién; fuera en la bibliotsca
de la Unidad UPN 123 de la Universidad Pedagbgica Nacional,-
ubicada en la Avenida del Estudiante No. 9, en Iguala de l1lg-

Independencia, Estado de Guerreroc.

Con esta investigacidén pretendemos comprobar si los pro
cedimientos diddcticos influyen en la comprensidn de la lece

tura.

Para efectuar nuestro trabajo, decidimos estructurarlo-
por partes, siguiendo una secuencia l6gica y sistemdtica, co

mo se describe a continuacidns
- Pormulacidén del problema

Al llegar al sexto semestre de la Licenciatura en Eduw~-
cacién Primaria, se nos informé sobre la modalidad "Propues-
ta Pedagébgica" para lograr la titulacidén en este nivel, y al
iniciar el octavo semestre.nos dieron a conocer otras OpPCio-
nes como son : tesis, tesina, ensayo y proyectos académicos,
decidimos integrarnos en equipo y elegimos la tesis como op~
¢ién para nuestra titulacién. Desde ese momentc nos dimos a
la tarea de elaborar un banco de problemas gue afectan la =
labor educativa, jerarquizdndolos de acuerdo al gredo de ine
fluencia que éstos ejercian en los diferentes centros de tra

bajo en los que desarrollamos nuestra labor educativa.

Por unificacidn de criterios decidimos dar tratamiento
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al problema de los procedimientos diddcticos en la compren -
gidn de la lectura, haciéndolo objeto de la presente inveg—-
tigacién pues su estudio responde a las necesidades reales y
concretas de la época contemporanea; y , por su prioridad y -
relevancia lo formulamos de la siguiente mmnera ; ; COmo in-
fluyen los procedimientos diddcticos en la comprensién de la

lectura en los alumos de la escuela primaria ?

pespués de haber formulado el problema, procedimos & in
vestigar sus antecedentes histéricos y su repercusién en el-
nivel de Educacidén Primeria. Elabordndose metas y objetivos-

a lograr.
= Marco tedrico

En este apartado tomamos en cuenta la bibliografia rels
cionada directamente con el tema de investigacidén, consultan
do entre otras, las obras existentes en la biblioteca de la-
Unidad UPN 123 de la Universidad Pedagégice Nacional. Leimos
analizamos, disentimos y registramos la informacién relacio-
nada don ceda capitulo y tema que se estuviese tratando, ela
borando las fichas bibliogréficas y de traba jo correspondien

4te a la obra consultada.

Después de investigar las obras citadas, procedimos & =
au clasificacidén de acuerdo con los puntos de vista de sus -
autores y & las observaciones registradas en el proceso en—-
geflanza—aprendiza je realizadas por log integrantes del equi-

po de investigacidn. Posteriormente efectuamos la redaccidn

para presentarla a nuestra asesora.
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Asi mismo realizamos un estudio entormno a las caracte -—-
" risticas que prevalecen en las comunidades donde se ubican -

nuestros centros de trabajo.
~Hetodologia

En todo proceso de investigacidn es necesario seguir ==
una secuencia ldgica para poder llegar a la meta prdpuesta -
siendo indispensable la elavoracidén de un cronograma que des-
glose las acciones a realizar durante el tiempo que requiera
este proceso; quedando estructurado en base al esquemsa Pro —-—
pio de una tesis; mediante une Agenda de Trabejo: Formulacidn
del problemz, Marco Tebdrico, Metodologia y Resultados de la -
Investigacidn, anexando, Conclusiones, Shgerencias ¥ Biblio-

graf{a, programindose de la siguiente forma:

. Del . Al
INTRODUCCION. covvcosocarscossonsansons . 20/07/91 08/08/91
I. FORMUIACION DEL PROBLEMA.+oscsessess 23/03/31  13/04/91

A. AntecedenteS..ceecsscosssccssscvss 23/03/91  13/04/91
B. Definicidén del problemd.......... 23/03/91 13/04/91
C. Justificacidén del problemB....... 23/03/91 13/04/91
Do OD§ELiVOS sevocsosassasesessceans 23/03/91  13/04/91
IT. MARCO TEORICO.sseeeesocessovssssoon 14/04/91  10/07/91
IIY . HETODOLOGIA oo covoeecnonacssnsessss 10/07/91  15/07/91
1V. RESULTADOS DE IA INVESTIGACION..... 15/07/91 20/07/91
CONCLUSTONES . e soeseenssscssssassssesses 20/07/91 08/08/91
SUGERENCIAS s scovsevvvocscscconcsasosess 20/07/91  08/08/91
BIBLIOCRAPTA oo sveveocvosossocsesossss 20/07/91 08/08/91



58

- Resultados

En sste apartado de la investigacidn realizamos una con
frontacidn de oniniones tedricas y personales respecto al -

problema expuesto, pare llegar a una posicidn definide.
-Conclusiones

Presentamos l1los razonamientos l8gicos mds importantes -

de nuestra investigacién.
~-Sugerencias

Plaamamos nuestras recomendaciones para solucionar el -

problema expuesto.
-Bibliografia

Relacionamos alfabéticamente @& los autores de las ——=
obras consultadas,especificando los datos bibliogméfiéos de=

cada una.

Una vez que analizamos e interpretamos la redaccidn de-
nuestro trabse jo, 10 mecanografiamos ¥y presentamos a la aseso
ra para su revisidn correspondiente. Cuando fue aprobado ——
por la profesora que nos brinda la asesoria técnica en la —-
elaboracidén de la tésis, procedimos a la transcripcidén defi-
nida poniendo especial cuidado en las observ-ciones e indi--

cmciones para su correcta presentacidn.
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Ya con el visto bueno de la Comisidn de Titulécién de =
la Unidad UPN 123 de la Universidad Pedagégica Naciongl, ——e
quién emitié dictamen favorable del trabajo, obtuvimos dere
cho y autorizacién para presentar el exdmen profesional COw=—

rrespondiente.



IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACIOR

El producte de nuestra investigacién documental se fundsg
menta en las aportaciones cenceptuales del capftule segunde y
en los hechos probados y cemprobados durante el precesse educa
tive que reslizamos en cada une de los centres de trabajo de-

nuestre sdsceripcéién.

Como resuliado del andlisis comparative de las opiniones
expresadas por los auteres consultades ( fildsofes, pedegogos
psicélogoa y profesores ); ¥y, nuestras propias experiencias ~
profesionales, podemos resumir que desde décadas anteriores -
'se ha investigade: ¢ Cémo influyen los procedimientes diddeti
ces en la comprensién de 1la lectura en los alumnos de la eg=
cuela primaria ? encontrando que efectivamente estas dos va--
riasbles tienen mutua relacién.

El equipo de investigacién pudc comprobar a través de —-
llevar a cabo el proceso enseﬁanza»apréndizaje, que 108 proce
dimientoes diddctices influyen de manera determinante en la «-
comprensién de la lectura que leos educandos realizan, al leer
diferentes parrdfos de librea, revistas y cuentos, a simple—
mente al leer instrucciones de acciones gue vayan a realizar,
esto se pude detectar al comprobar que el educands, no efec—
tds ejercicios si no cuenta con la ayuda del docente para ——-
leerle las instrucciones de sus distintos ejercicies, y si le
nace sin ayuda del maestre, confunde el mensaje de las indica

nes, realizando le que no se le pide.



61

Pergiste, en nuestro medie, el criterio de que la activi
dad del maestro se traduce en‘simple transmisién de coenoci=w=
mientes que ne siempre tienen el valer de tales, sine a nivel
de informacién retenida por la memoria, es decir de dates que
recuerdan., Pere no es este a lo que debe limitarse el meestre
de Educacién Primaria.

Fl docente debe comprender que las informaclones y log =
dates ne son fines en sf, sine instrumentes, medios para 1lo—-—
grar fines mds altos; enseflar a pensar; @ razZonsr y & manejar
estructureadamente los dates que nos ofrecen las ciencias, es-
mucho més importante que memorizar informaciones; perque si -
el alumne no meneja tales dates cen ciertas destrezas, éstes-
serén recerdades por é1 con la estructuracién en que le fue—
ron presentados y diffcilmente podréd aplicarlos para resolver
cuslquier problema que la vida le plantee. ’

¢ Que el alumne no comprende lo que lee ? efectivamente-~
y se debe en gran parte a la préctica negaetiva de la silaba--
¢idén individuel por el maestro, ésta, lejos de conducir a una
buens comprensién de 1la lecturs, lleva a les educandos a la =
mecanizacién memorfstica; y es porque el decente 1no ha COMr—=
prendido que el acto educative es bilateral precisamente por—
que se efectia entre dom personas, educador y educando quie—
nes persiguen un designio comin; la educacién tiene en su ba-
se el querer, sin éate, no hay mevimiente formative real. ——-
& Que el educador'ejerce su influencie en el educande 7 es —
gin duda alguna, porque el éxito educativo no reside en una -
aceidn indiferente, sino en despertar, el entusiasmo en el ni

flo a fin de que &ste haga suye el contenido que se imparte en
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su momento; pero en varias ocasiones el maestro haée de su =
profesién algo individualizente, cayendo en la mala organiza-
cién de su trabajo, la falta de planificacién de sus activi-
dades docentes, la aplicacién de métodos tradicionales, as{ -
como el trato severo hgcié sus alumnos, afectan gravemente el

proceso educativo y la buena comprensidén de la lectura.

De nosotros depende la forma en que los alumnds estruc—-~
turen su criterio, de gque formemos nifios actives o pasivds,-—
educandos analiticos, crfiticos y reflexivos; j no ablo graba—‘
doras de conocimiento, sino que aprendan a analizar, el por -

qué de lo que se ensefia,

El meestro debe .despertar en el educando el interés pon-
el estudio como dnica forme de comprender el mundo que lo ro-
den, motivarlos pars hacer de los contenidos algo agradable -

y Gtil en su vida prédctica,

Para lograr todo lo anterior el docente debe planificar.
cuidadosamente 10 que va a ensefiar y cdmo va hacerlo ya que -
de los recursos diddcticos, técnicas y métodos que utilice =
dependerd el interés que se logre despertar en los alumnos y
" por lo tanto elblogfo de los objetivos propuestos. Debe tam--
bién tener en cuenta su étice profesional y aceptar con ello
gue debe cumplir con su regponsabilidad ante el grupo sin te
‘ner preferencias ante 61 de ninguna clase, as{ como tampoco -
marginar a los nés callados,por el contrario invitarlos a =~=-
participar, buscsndo con ello que haya igusldad de derechos y

obligaciones entre los alumnos.



63

Si verdaderamente deseamoé mejorar la comprensién de lg -
leétura, necesitames convencernos que la préctica decente tra~
dicionalista y memorfstice entorpece ese proceso tan importan
te para la adquisicién de los conocimientos. En nuestras ma--
nos estd transformar las viejas y caducas estructuras metode=
1égicas, removiendo lastres y rutines, para crear otras mejo-
res, més ajustadas al mundo de hoy; ésto se pudo comprobar —-
que sf se puede lograr, ¢ ¢émo ? a través de la constante ac-
tualizacidén profesional, para estar pendientes de las noveda-
des didécticas resultantes de la ardua tarea y permenente la~
ber de pedagogos especimlizados. Correspondiende & los pedago
gos encargades de la elaboracidn de libros de texte gratuitos
eactuslizer los ejercicios contenidos en ellos, que ya ne son-
funcionales & la realidsd.

As{ también pudo detectarse que, ademés de los procedi-—-
mientos diddcticos, existen otros factores que influyen de mg
ners déterminante, para que el educando no logre comprender -
el mensaje de la lectura, siende éstes, los que se expresan -

a continuacidén.
A, COntexto_social

Como sabemos, la educécién eeg un fendmeno que censiste -
en la transmisién de valores, normas, tradiciones y actitudes
nreceso gue se realiza en el seno de la socledad misma. De ——
acuerde cen esta definicién, la educscidn y la socializecién-~
son semejantes, pues esta Yltima también se caracteriza por -
transmitir una nueva maneras de ser y de pensar respecto gl --

contexto social.
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La sociglizacién se puede dividir pars su estudio en: -—
primaria y secundaria. La primera es la que se realiza funde-
mentalmente en la familia; la segunda se efectia en el momen-
to en que el nifie se incorpora & otras instancias del contex-

to secial: por esjemple, la escuela.

En la socializacién primaria intervienen diverses facto-
res, tales como la ubicacién socisl de la familia, el nivel -
cultural de los padres, las releciones afectivas que existen-
entre los padres e hijos, etce. Podomoavdefinir & la socligliza
6ién primaria come aquélla que properciona los modelos y eg~-
tructuras cognoscitives a partir de las cusles se realiza el-
posterior proceso de socializacién secundaria.

- Relacién maestro-glumnoe

La escuela es la primera experiencis socisl del nifie, su
primera sslida del medio familiar; por primera vez debe afron
tar las rélaciones humanas y efirmar su actividad en un medie
diferenfe gl familisr. Lakrelacién afectiva entre el nific y -
el maestro es fundamental; la separacién del nficleo femiliar—
es uno de los principsles temores de ingresar a un embiente -

gque puede parecerle hestil: la escuela.

Es indiscutible que la relacién entre docente y alumno g
fecta en el proceso enseflenze-aprendizaje, la interaccidn que
existe entre éstos dentro del salén de clases puede estimular
o retardar el aprendizaje o llegar al fracase cuahdo no haye-
un embiente de confisnza entre ambos y si ésta existe, ten——-

drén suficiente tiempo y energfa pere dedicarse a planificar-
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las actividades intelectusles a las que se enfrentan para su-

vida diariz.

Si los maestros interactéan en forma positiva con BU8 -
alumnos, podrén darse cuenta de 1la interaccidn que existe den
tro del sule escelar, €sto se dard de acuerde a des facteres-
importantes que son: la influencis externa que trae el nifio -
desde el seno familiar y la influencia interns que existe den
 tro del salén de clases, siendo esta dltima de mayor importan
cia pera el educando, la cual determinard el rendimiento del~
alumno asf como su sociﬁlizaci‘n, 1a forma de adaptarse al —-

grupo y su participacién en el proceso ensefianza~aprendizaje.

Hey quienes ignoran le que sucede entre los educandos, -
imponiende una organizacién formal compuesta de ritos, compor
tamientos permitidos y precedimientos especificos, definiendo
- ag{ el trabajo cotidiano, en donde el alumno juege un papel -
de un ser ﬁasivo y obediente, lo cual para algunos docentes,-
ese es ser buen alumno, sin tener en cuenta los intereses per

sonales propioa de su edad.

Las relaciones afectivas sen indispensables para el desg
rrollo del proceso enseflanza~aprendizaje, de éstas dependerd-
el comportamiento del profesor con relacién &l alumno. Hemos~
observado que la limitacién de la relacién entre ambos reper-
cute en el modo de ejercer la autoridad en lakclase, en ella~
los alumnos tienen que aprender a recibir Srdenes de los adul
tos que no les conocen muy bien, y & los que ellos tampoco co

nocen intimamente.
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- Relacidén alumno-alumno

El nifio es producte del medio social, un nifio aislado ne
tendria casi nada de humano, mediante el afrontamiento y el -
compromisa gocial es asf{ como se crea y enriquece la persona-
lidad.

Dentro del dmbito escelér el nific va a ampliar sus esque
mas de interrelacidén con otros nifios y con los adultos, es ==
importante que el docente le ofrezca apoyo y tome en cuenta -
las carecterfsticas del educando y el medio de donde proviene
pues no se trata que permanezca en silencio o aislado durante
1la clase, sino que encuentre un ambiente en donde €1 pueda ex
presar sus ideas y pensamientos, el nifio necesita vivir y con
vivir en un ambiente de coordialidad y afecto en donde sienta
deseos de participar en grupo. La relacién entre los educan--
dos es la més vital y a la vez la méds diffcil de mceptar, jun
tos los nifios observan los libros, examinan fotos y leen parsa
saber de gue tratan, se revisan mutuamente sus trabajos, se -
criticah y se sefialan sus propios errores, su relacidn es de~
confianze dentro y fuera del aula de clases, es la mds impor-
tante en 1la vida infantil ya que su interacciédn es simétrica~
y s6lida, ésta dependerd del maestre segin la actitud que to-
me frente a8l grupo: autoritario o de gufs paré con sus alume-
nos y de acuerdo a la influencia externa que ellos traigen —
consigo, no hay que olvidarse que el eje principal de la inte
raccidn social dentro del aula de clases es el que existe en-
tre los mismos alumnos, aunque la relacién maestro-alumne in-

fluya como ya se ha mencionado en la relacién alumno-alumno.
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- Relacidn maestro-alumno-padre de familia

BEn la educacién de los nifios, las relaciones entre los -
padres y waestros plantean problemas cads vez més nUmerosos;-
esto se debe a que existen dos sociedades que comparten la ta
rea educativa: la familia de una parte y la escuela de otra,;-
en &sta Gltima se van a aumentar dfa con dfa sus problemas, -

como consecuencia de la primera.

Si los principios educativos de la escuela y los de la -
familia no estén en armonfa con el desarrolle del nifio, éste-
se desconcierta Iintimamente, y este desequilibrio puedé refle
jarse en &1 a través de conductas negativas, por un repliegue
sobre s{ misme, ocasionando un mal comportamiente en el hogar
en la escuela, 0 por una insuficiente comprensidn de la lectn
ra. BEn toda tarea educativa se habrd de congiderar a maestros
padres de familia y nifios inmersos en miltiples relaciones Y-
situaciones de aprendizaje, que independientemente de su arti
culacién con 1la realidad escolar, tienen en s{ mismos su conQ
tenido propio, como resultade por le situscién concreta vivi—
dae

Les docentes al aplicar las nuevas reformas educatives,;-
a menudo chocan con las concepciones de los padres de familia
que estiman no hacer trabajar bastante a sus hijos; ellos lo-
que desean observar son cuadernos con planas llenas, largos y
numeroses ejercicios; considerando los nuevos recursos y méto
dos pedagdgicos ne funcionsles. Ademds, exigen programas de -
trabajo y también muestran su preferencisa por ciertos maeg——-—

tros principalmente a la hora de ipscribir a sus hijos; lo ——
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que influye pedagégicamente en la comprensién de la lectursa.

Es un gran error que el profesor, por sus estudics y ex~
periencia educativa se considere prepotente como dnico en su-
obra y no acepte criticas més que de sus jefes jerdrquices, -
rehusando toda intromisidn por personas no eapeéializadaa en=—
la decencia, como son los padres de familia. Resulta indispen
sable que las atribuciones del Comite de 1la Asociacién de Pa-
dres de Pamilia no se extienda a los métodos educatives ni a-
la apreciacién de la calidad profesional de los maestiros; 8i-~
no concentrarse principalmente en resolver las dificultades -
de tipo materiel ¥ proporcionar buen mantenimiente & la plan~-

ta f{sica del inmueble escolars

Al planificar el proceso engefianza~aprendizaje ne ha de-
descartarse 1ls participaci6n de los padres de familia con los
cuales se entablard una comunicacién en su primera visita que
giene lugar necesariamente al realizar la inscripcién del ni-
fio para proporcienarle su matrfcula eficial.

Al interactuar cen sus alumnos, el profesor no debe sen—
tirse persoenslmente ofendido por el mal comportamiente de al-~
gén educende durente las clases; sine que ha de conservar le~
serenidad y asumir una actitud de observader. Pesteriermente—
deberd realizar una entrevista cen el padre de familia o tu--
tor, tendiente & un beneficio educative para tratar de cong—-—
cer mejor las condiciones en las que vive el alumne fuera de-
1s escuela y comprender en qué medida la vida familiar afecta

el comportamiente del educando.
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Por lo general el tema més frecuente que consultan pa~—-
dres de familim y profesores, es el de los estudios, el dél -
éxito escolar del nifio; algunos padres de familis por una es-
pecie de orgulleo familiar, son demasiado exigentes o muy ambi
ciegos con sus hijos y cuande su capacided intelectual no reg
ponde & esas exigencias, se siente humillade si estdn mal cla
sificados en la clase o cuande éstos se ven obligados & repe-
tir el curse.

Segin la personslidad de un nifie, su comportamiento en -
la escuela puede ser muy diferente al del hogar; les padres -
per un lade y los maestros de otro son testigos de estas acti
tudes, y resulta positive que se informen mutuemente de sus -
observaciones.

Cuando el nifio tiene una mela edaptacidn al embiente es-
colaxr, suelen ocurrir dos actitudes ¢épuestas, que son: una +1
midez excesiva, un replisgue sobre sf mismo de aquellos que -
ne se atreven s mezclarse con sus compafieros y tomar parte en
sus juegos, o por lo contrario, manifiestan agresividad y 91—
guste por la gresca con los mds déviles, En el primer caso --
son problemas de nifios demasiados mimados en su familia y que
un exceso de manifestaciones tiernas y de precauciones lo han
vuelto delicado y en su efectivided se ha hecho en exceso vul
nersble. Una vez detectados estos casos en el aula; él profe-
sor consciente del fracaso escolar por la mala comprensidén de
la lectura, puede ayudar a los padres de familias a darse cuen
ta del origen y buscar la solucibn en una educacién femiliar-
afectiva, que ha de resultar mds tonificante al desarrolle de
la personelidad del nifio. En el segundo case que también re-—
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presenta un obastdculo en el aprovechamiente escolar se ha com
probado que la agresividad es con frecuencia un ﬁodo de com—-
pensacién a una angustia, de unos deseos contenidos, de una -
falta aparente de ternura y que los padres de familie han de~

tomar conciencia.

La relacién del profesor con el alumne estd condicionada
por el grado de desarrollo afectivo del nifio, este factor psi
colégico que el docente ha de conocer para comprender el com=
portamiento de sus alumnos; se trata de su edad afectiva, que
puede diferir de su edad real; la primera mide el grado de ma
durez del desarrollo de la sensibilidad. En base a lo snte —-
rior si el profesor en su cooperacidn mutua con los padres de
familia, conoce més las particularidades del desarrollo del -
niflo su accién educativa se aclarard y en lo sucesivo se han-
de evitar las coerciones negativas ante el comportamiente del

mismo .

En el sistema educativo se da un contrato escolar entre-
los sujétos que intervienen directamente o ‘indirectamente en~
el proceso enseilanza~aprendizaje, y éste se contreae cuando el
padre de familis adquiere derechos y obligacioxnes: con le es—
"éuela, pero ademés también el maestro lo hace con el padre de
faﬁiiia, con el glumno y con las sutoridades superiores inme~
diatas a €l. Cabe mencionar que el educando al poseer su ma——
tricula oficisl adquiere sus derechos y ebligaciones quedando

inmerso en el contrato escolar.

Graciass al conocimiento del medio familiar, el profesor-

comprenderd el origen o la causa de les reacciones de BUS ===
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alumnos y podrd eviter o limitar sus propias reacciones afec-
" tivas; se le facilitard establecer relaciones de comunicacién
con los educandos y sentird como un atentado personsl la agre
sividad de algﬁﬁ alumno, asi como no ha de considerar una vo-
luntad de oposici&n‘en el perezoso 0 en el distref{do; sino -
que lo tomard como la consecuencia de un trastorno en el seno
familiar © en su grupo de iguales dentro del contexto social-
que le rodea.

- Relacién escuele y comunidad

Para todoé los grupos humanos, la afiliacién &l grupo so
cigl se inicige con la membresfs familisr. Le familia se con-—
vierte asf en la base de la organizaecidén social, es importan-
te la reproduccién y continuidad de la especie humana pero es
escencisl ensefiar a toda ésta,blas normss sociales como soni-
culturales, ideomiticas, ideas, creencias, etc., cuyoc cumpli-
miente es importante en el grupe social.

La femilia es la instancia mediadore entre el individuo-
y la sociedad, reproduce a los individuos biolégicamente, asi
como en el aspecto'social y cultural, siendo as{ el camine de
1la identificacién, la afiliacién y a la participacién social;
1la familia es uns unidad de parenteséo, cuyos miembros tienen
una economia relécionada conformando as{ una unidad de consu-
mo, cabe recalcar que la funcién de la familia y la funcién -

de cada uno de sus miembros varfa del campo a la ciudad.

Le femilia tradicionsl, cempesina pobre conforme une uni

dad familisr de consumo y de produccién muy unids y solidaria
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su funcidn se ve cada dfa reforzada por la accién econdmica,-
tanto en el campo como en el trabajo de peonaje, mismo que ==
viene a perjudicar las labores educativas provocando la falta
de comunicacién entre el padre de familia y el docente al ob-
servar éste el ausentismo del educando para ser utilizado en-
las labores del campo. Asi mismo hablaremos de la familia po-
bre urbana, coh_la que tuvimosbcontacto al rea;izar éste tram
bajo; esta familia, es una unidad de parientes en la que con-
frecuencia puede faltar uno de los miembros, siendo 8ste e
usualmente el padre de familia, ya sea en forma temporal 0 —-
vermanente, catalogéndose a este tipo de familia como matrifg
cales en la cugl la mujer mantiene a la totalidad de la fami-
lia, algunas veces sola y otras ayudada de otros miembros de-
la femilia comos parienteé femeninos e hijos mayores, as{ es-
ta familia logra su sobrevivencia olvidédndose en la totalidad
del aspecto educativo y déndole prioridad a lo econfmico para
subsistir y en las ocasiones gque el docente sblicita SU pre-~-
sencia en la escuels para tratar asuntos relacionados con la-
educacién de sus hijos, nunca se presentan porque siempre se-
localizen en su trabajo teniendo a sus hijos en completo aban
dono, no mostrando interés hacia ellos, perdiéndose asi la eg
municacién que debe de existir‘entre padreS’dé familia e hi--

jos asi como entre padre de familia y docente.

Cuando pensamos que 1a'escuela termina con las desigual-
dades o bien que es el lugar privilegiado para perpetuar las-
desigunldades de las relaciones de clase no es suficiente pPam~
ra entender ls accién escolar, para hacerlo se requiere de un
estudio de la relacidn que existe entre la escuela y la socig

dad, entre la escuela y la comunidad, entre modelos y pricti-
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cas educativas, a partir de las cueles podemos entender cémo-
y por qué la presencia de la escuela es eficaz o no, de qué -

forma contribuye a la reproduccién y transformacién social.

En la sociedad capitalista la escuela ha sido una insti-
tucién especializadaécon ung organizacién interna formal, con
conocimientos éspecificos a impart;r, con agentes especializa
dos, programas, contenidos: educativoas y técnicos pedagbgicas,
etc., resultado de la divisién social del trabajo, de ia.com-
plejidad de la sociedad y del desarrollo industrial. En los -
pafses industrializados la produccién determiné una educacidn
que brindara conocimientos y habilidades para le incorpora —-
cién el trabajo. Aprender para trabajar dejé de ser punto im-
portante entre maestros y'aprendiz, se amplié leo denpminado -
como "eonocimientos bdsicos" para la incorporacién al trabajo
la sociedad industrial requerfa de la formacidén de obreros —-
que supieran leer y esdribir, seguir las instrucciones del ma
nejo de la mequinaria y de las operaciones bdsicas,

La‘relaci6n‘que existe entre la sociedad y la escuels no
se reduce gl aspecto econémico, sino que la escuela, ha sido-
también un espacio de distincidén y relacidn entre clases s0-- -
ciales, ya que a través de la educacién se han reforzado las—
distinciones de clases y se han legitimado y generado la movi
lidad social.

La educacidén se constituyé como unoe de los mecanismos --
més importantes de transformacién sociocultural, le escuela -
tuvo la misidén de ensefiar a pensar, inculcar hébitos de traba

jo, de higiene, de diversidn, de interrelacidén comunitaria; -
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es decir, de crear ciudadanos diferentes, la escuela surge CO
mo un proceso de socializacidén donde el nifle aprende a formar
parte del medio ambiente f{sico y social @l que pertenece, la
cual lleve implfcita la cualided y le arbitrario de la desi--
gualdad de su constitucidn.

La escuela es un espacip dividido y jerarquizade que resg
ponde a formas de ordenar, a una organizaci6n interna donde -
sustenta su legalidad y en la cual se @elimitan sus funcio «-
nes. Los elementos estructursles se convierten en acciones cg
tidienas o en précticas, a través de las cuales se vive y es-
pecifican estes elementes. Bstudier la escuela significa deli
near el contexte donde se lleva a cabo la accién pedagdgics,-

sus jerarquias, sus-persohas, sus momentos y funciones.

En el hogar el nifio debe cumplir con ordenamientos jerdr
quicos: el padre de familia es 1a autoridad y el nifio no debe
faltarle al respeto a sus mayores, eén le escuela y en la casa
el nifio tiene derechos y obligaciones, pero en la primera se-
realizah précticas ritualizadas donde estas divisiones y cla~
sificaciones son més rigidas que en la casa porque en ésta —
existen elementos no estructurales ( afecto, descanso, etCeyp)
1g familis y la escuela elaboran modelos educativos de difew-

rente maneras, repercutiendo en la comprensidn de la lectura.

Al termino de la investigacién se comprobé que la metodo
gfa tradicionalista, asf como el autoritarismeo en el saldn de
clases, influyen negativamente en la comprensién de la lectu-
ra provocando el bajo rendimiento escolars por el contrario -

la aplicacién de métodos activos, la plenificacién de las ac—
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tividades docentes, los materiales didécticos y las relacio——
nes maestro—-alumno, alwmo-alumno, maestro-padre de familig~—
alumo, dan como resultade una mejor comprensién de la lectu-
ra trayendo consigo un me jor rendimiente escolar en todo el -

proceso educativo.



CONCLUSIONES

Las conclusiones que 3 continuacidn presentamos, emansy
de nuestro trabajo, y se basan principalmente en aspectos —w=
esenciales que observamos y analizamos & lo largo de la invesg
tigacidn. -

~ El nivel cultural de la sociedad repercute directamen-
_te en el lenguaje de los nifies, por lo que es necesario enri-
quecer el vecabulario de los escolares con auxilio de diccio-
narioz de la Real Academia de la Lenguea Egpafiola. A medida =
gque el educando descubra el significado de nuevas palebras, -
estard posibilitade pars emplearlas Yy comprender su significa
do de acuerdo al contexto linglistico en que se ubiques,

- El tredicionalisme didéctico del maestro de Educacidén~
Primaria, genera que dentro del proceso educativo se emitan -
evaluaciones subjetivas de la lectura, pues enfocan aspectos-
peco importantes como la correcta oralizacién de las palabras,
la velocidad y el ritmo de la lectura; dejendo a un lado la -
obtencidn de significados y llevando al nific a concentrarse —
en lo impreso. Por ésto, el tratar de evaluar su comprensidén-
resulta que los nifios recuerdan muy poco o casi nada de la in
formacién lefda.

— Fl smbiente familier en que se desenvuelve el educando

es un factor determinante en el proceso enseflanza~aprendizaje
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por lo que en ningdn momento podemos perder de vista,; las eta
pas de maduracién que propone Pisget.

- La simple explicacién verbal del maestro no es sufi-—-—
ciente para un buen rendimiento escolar del alumno, siende ng
cesario el uso adecuade de los recursos didécticos que el mig
mo medio proporciona. El uso de materiales manipulables y la~
experiencia didéctica del docente, permitird al nific agilizer
la adquisicién y comprensién de nuevos conocimientos a través
de la lectura, o

- La metodologfia, téenicas y recursos didécticos, que el
docente utiliza para desarrollar el proceso ensefianza~aprendi
zaje, repercute invarisblémente en la comprensién de la lectu

TR

- La planificacién de las actividades a desarrollar por-
el docente, es la base para lograr un objetivo, por que de =
olls dependen los resultados favorables del mismo.



SUGERENCIAS

Después de realizar entusiastamente nuesira investiga———
cién y conscientes que la responsabilidad del proceso ensefien
za~aprendizeje recae princibalmente en el maestre, nos permi-
timos presentar las siguientes sugerencias y alternativas de—

solucién al problema investigado.
Que el docentes

- Utilece los conceptes, experiencias y vocabulario del-
nifio como referencia ¢ antecedente a los nuevos conocimientes

que le va impartir.

~ Elimine la técnica del descifrade en su préctica docen
te y apoye la estrategia de utilizar {fndices conecides para -
anticipar significedos, en la comprensi6n de la lectura.

- Conozce y comprenda & fondo, que el procesoc de la lec-

tura implica que el nifio entienda lo que debe realizar,

- Ofrezca sbundante material imprese; variade, significa
tivo e interesante, con el propdsito de desarrollar en log ==

educandos la habilidad de la comprensién de la lectursa,

~ Inculque en los educandos la importancia de la lectura

y su empleo adecuado como instrumento necesario pars obtener-
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significados.

- Planifique en forma consciente las actividades que rea
1izard diariamente tomando en cuenta la capacidad y el desa—
rrollo lingllistico de los nifios en el momente de planificar -
la ensefianze para adaptar los métodos diddcticos, el mimero -
éptimo de palabras en los ejercicios, el ritmo que debe esta-
blecerse, etc. Debemos fijarnos cbjetivos individuales que -
permitan &l nifio comprobar su propio avance haciéndole notar—
su progreso, puesto que la conciencia del éxito es uno de los

factores m&s importantes de motivacién.

- Involucre a los padres de familia en el proceso educe-
tivo, responsabilizéndolo de vigilar a sus hijos en el cumpli

miento de las tareas escolares.

- Elsbore materis) diddctico acorde a los contenidos prg
gremfticos y los aplique en el momento oporituno, as{ también-
estimule la utilizacién de material impreso que resulte inte-
resante al edﬁcando, permitiéndole realizar lavlectﬁra 8in —

constantes interrupciones.

- Seleccione las técnicas y netodologia que va a emplear,
pero més importante es a¥n, que sepa aplicarlas. Asi mismo de
berd variar los ejerciclios y problemas escolares que sSe pré-—
senten a los alumnos y asegurarse que 10s han comprendido pa-
ré que sean capaces de aplicarlos en diversos momentos y cli-

cunstanciasg,
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