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INTRODUCCION.

En las escuelas para profesores se tiene en gran estima Yy
como ideal educativo el desarrollar la totalidad de capacidades
del alumno. En esta frase se resume la finalidad del trabajo del
profesor con sus alumnos, por ésto sufre junto con ellos sus
problemas de aprendizaje, socioeconémicos y las deserciones.
En el conocimiento que tal rendimiento escolar le depara una muy
probable vida futura dificil y desventurosa. El profesor
continta atento al desempeno escolar de exalumnos en otros
grados o escuelas. ;0Qué Profesor no ha lamentado los tropiezos
de sus exalumnos en la vida escolar o personal? Los profesores
mas sensibles se consideran los culpables de tal desempeno,
adentrandose en una frustacidm personal que 1los incita a
abandonar el magisterio por considerar haber fallado en su labor
educativa. Esto es reforzado por una vision que considera al
profesor como el auténtico responsable de los prablemas
educativos. Pero, <4la sociedad necesita desarrollar la
totalidad de capacidades de sus hombres? ilLa sociedad necesita
dar educacién profesional a todo hombre? i El profesor es el
responsable de los problemas educativos? zlLas fracasos
educativos de alumnos seran un problema a resolver o necesidades
sociales a implementar?

Igqualmente en las escuelas para profesores se considera
como ideal educar al hombre para transformar la realidad social,
adaptandolo a la misma. Para fines de adaptacidn, .ila sociedad

necesita acercar al hombre a la creacion social? iZla sociedad



necesita ser transformada en otra completamente diferente? . Que
es la adaptacion? LA qué adaptar? ACudl es el resultado de 1la
adaptacién en el desarrollo de las capacidades del hombre?
iCudles son las actitudes socializadoras que desarrolla 1la
educacidn?

Esas preguntas bullian en la mente de los autores de la
investigacién, que fueron motivo de su estudio. Le ensayaron
varios nombres a la tesis para buscar aquel capaz de dar una
idea de su contenido, el cual se definié como “La educacidn
Parcial del Hombre”. En este nombre se encierra la nocidén de la
educacidn parcial que necesita la sociedad capitalista.

En el desarrollo de la tesis se definidé hacerla como
investigacidn documental, auxiliada por el analisis de
contenido, escogiendo a varios tedricos sociales que tuvieran
relaciéon con el tema; se llega asi a la vision adaptacionista
de Durkheim y Parsons y su contraparte la teoria marxista.

La exposicién de la tesis se basa en la descripcion de las
teorias sociales educativas y método para el conocimiento
social. Se buscan los contrastes y coincidencias de los
fildsofos para encontrar la socializacion vy educacion que
proponen.

La tesis se inicia con la descripcién de los fundamentos
marxistas utiles para clarificar el contenido de la
investigacién. Continta con las teorias de Durkheim y Parsons,
para llegar a Kosik, en donde principalmente se hace un
contraste de la teoria durkheimiana y la marxista.

En el capitulo "Educacién Parcial del hombre® se describe



la educacidn parcial adaptativa al capitalismo, cuyos resultados

se obtienen en base al andlisis de los teéricos ya mencionados.



CAPITULO I.
EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION.

1. 'ANTECEDENTES.

Los autores de esta investigacion pertenecen a la primer
generaciéon de un nuevo plan de estudios LEP y LEP ‘85, de UPN;
por lo que su espiritu los motivé a incursionar en este terreno,
tratando de dar relevancia a la investigacion educativa. La
presente tesis significo un arduo trabajo, a veces se entraba
en terrenos dificiles y pantanosos; pero se logrd llegar a un
resultado concreto. Siendo alumnos de la licenciatura, en la
clase frecuentemente aparecian como tema de comentario los
conceptos: ideologia, adaptacion social y capitalismo. Asi
también necesidades sociales y educacidn adaptativa. Tales
conceptos dejaron interrogantes a las cuales la actual
investigacién pretende responder.

Al introducirnos en el estudioc de las teorias de Dur kheim,
Parsons, Marx vy Kosikj sus diferentes formas de concebir Ila
realidad social y la educacidn propuesta por cada uno empezaron
a dar luz sobre el tema. Al ampliar el estudio de sus teorias
se encontraron como un antecedente relevante para clarificar el
problema de investigacién, razdén por la cual se toman sus
planteamientos para convertirse en centrales de la tesis.

Es proposito de esta investigacién alcanzar una plataforma

teérica que permita explicar la realidad educativa y salir de



las explicaciones abundantes en sentido comin que se gestan en
torno a ella.
2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El primer problema para realizar el andlisis es superar el
sentido comun de los investigadores y llegar a la explicacion
cientifica del proceso educativo. El método de andlisis de
contenido ayuda a superar el problema, utilizando la reflexiodn.
El contexto educativo a analizar son las necesidades sociales
capitalistas. .COomo se realiza la educacion en una sociedad
capitalista? .Qué necesidades sociales tiene el capitalismo?
;Cual es el desarrollo histérico social que propone el marxismo?
iQué tipo de educacidn requiere la sociedad capitalista? iComo
es el proceso de adaptacién a una sociedad capitalista? sComo es
la realidad educativa y cémo es en apariencia? iCoémo plantea la
educacion la teoria adaptacionista?

La adaptacién social que promueve la educacidn es un tema al
cual los pensadores han otorgado amplio estudio y dedicacion,
ello es comprensible por la delicada labor de crear al hombre
necesario a la sociedad para engrandecerse y desarrollarse.

La actual investigacidn tomé como problema el describir
las necesidades sociales capitalistas que le otorgan cohesiotn,
asi como la educacidn correspondiente para internalizar tal
sociedad en el hombre.

El planteamiento central de esta investigacion es:

i0ué tipo de educaciédn requiere el sistema Capitalista?.

W



La HIPOTESIS es:

“LLa sociedad capitalista requiere de la educacidn parcial
del hombre.”

La sociedad capitalista posee una estructura econdmica
basada en la divisidn del trabajo. La formacidon social del
hombre es diferenciada: Educacidn Intelectual para unos cuantos
y Educacién Manual para el grueso de la sociedad. E1 hombre de
la sociedad capitalista recibe educacidén parcial para que
responda a las necesidades de reproduccidén y adaptacidn social.
La educacion parcial promueve: el desarrollo de capacidades
humanas en forma especializada; la incapacidad de crear o
transformar la sociedad; el conocimiento de 1la apariencia
social; 1la inconciencia ideoldgicaj ia incognoscibilidad de 1la
sociedad; otorga un concepto histérico social sin leyes de
evolucidn general y un método de conocimiento empirico.

3. DELIMITACION DEL PROBLEMA.

La presente es una investigacidn documental. Se analiza
aspectos tedricos y no se utilizan observaciones de campo con
estadistica. El estudio se hace a un nivel tedrico y general,
ignorando casos particulares fortuitos que en la investigacion
social se pueden prestar a confusion. Se define la teoria
adaptacionista de Durkheim vy Parsons y su contraste -con la
teoria marxista obtenida de la bibliografia senalada.

Las necesidades sociales capitalistas explicadas son sélo
aquellas que auxilian en la definicidn de educacidén parcial,
tales como: diferenciacion social, desercidn escolar,

solidaridad orgdnica vy mecdnica, sociedad incognoscible,



especializacidn, roles sociales, divisidn del trabajo, el
concepto de realidad social y su forma de conocimiento.

La investigacidn analiza la Reproduccién Social que en el
transcurso de ella se nombra también como Adaptacidn,
Socializacién. Se parte del hecho que la sociedad tiene
necesidades que posibilitan la reproduccidn. Se describen estas
necesidades sociales suponiendo que los mecanismaos de
socializacidn son efectivos y logran satisfacer la totalidad de
esas necesidades. La sociedad adapta al hombre a través de 1la
educacidn. Cada hombre toma la funcidn social, raol y actitudes
socializadoras adecuadas para una vida normal. Si acaso se
presentan actos anormales, los mecanismos de control social
descritos por Parsons resuelven el problema. Los actos anormales
o de resistencia son aquellos que impiden 1la reproduccidn
social. Los casos de resistencia donde 1los mecanismos de
socializacién son inefectivos no se estudian.

Al comenzar la presente investigacidn, el estudio conjunto
de resistencia y adaptacidn impedia la comprensidn exacta de 1la
socializacidn; razon por la cual se dejd por fuera el estudio de
los fendmenos de resistencia e hizo necesario 1introducir el
supuesto antes descrito. En el momento actual, cuando la tesis
ha sido concluida se estd preparado para abordar el estudio de
la resistencia, pero ello implica rehacer la investigacién; por
lo cual el supuesto original se mantiene dejando el tema no

tratado como tema de estudio para posteriores investigaciones.
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4. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.

En un mundo cambiante, la educacidén no deja de ser la
excepcidn. LLa educacidén se encuentra en transformacidon; estos
cambiaos sucesivas en el tiempo 1llevan como una de sus
finalidades encontrar una forma mas efectiva de internalizar 1la
estructura social en el hombre, crear una educacidon adaptativa.
La actual investigacidén muestra 1la tendencia de tales
transformaciones educativas en un sistema capitalista. La
investigacién busca explicar la causa y génesis de la realidad
educativa, entre otras: la desercién escolar, la especializacidn
en el desarrollo de capacidades, al mismo tiempo explica como
esta forma educativa genera solidaridad social.

La busqueda de la adaptacién es una constante en la
educacién. Esta investigaciédn marca pautas en este sentido vy
define a la educacitn adaptativa como parcial.

El conocimiemto de la existencia de Educacidn Parcial como
necesidad de la sociedad capitalista se requiere para que los
participantes de 1la labor educativa comprendan esa realidad.
Conocer la educacién parcial implica diferenciar 1los actos
adaptativos de 1los actos anormales. La educacion parcial
generaliza 1la practica docente en su realidad. Con ésto, los
participantes de la labor educativa podran discernir si existe
un problema educativo o es lo normal. Se hace necesario definir
concretamente qué es la Educacidn Parcial y a qué necesidades
responde. Este es el justificante para que esta investigacion se

realice a nivel tedrico y con el método de andlisis de

contenidos.



S. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

Es objetivo de 1la presente investigacién describir las
propuestas educativas y social adaptacionista de Emilio Durkheim
y Talcott Parsons contenida en la bibliografia analizada y que
contrasta ampliamente con la propuesta social marxista; vy, asi
llegar a explicar las caracteristicas de la educacién parcial.
Se busca definir las necesidades sociales capitalistas de
educacién parcial. Otros abjetivos paralelos a los anteriores

son:

¥ Ampliar el conocimiento de las teorias de los autores

analizados.

% Dar una explicacién alternativa a la deserciodn escolar.

X Explicar el papel que la teoria adaptacionista otorga al
hombre en la creacién y transformacion social.

X¥ Explicar la finalidad educativa y social de un método de

conocimiento social que expone s6lo los aspectos super ficiales

de realidad social.

% Explicar la causa de internalizar un concepto de realidad
social aislado y parcial, donde el concepto de sociedad general

es inalcanzable.

6. METODOLOGIA.

La presente es una investigacidn documental que analiza 1la
educacién adaptacionista. Por ello se han seleccionado dos

reconocidos tedricos adaptacibnistas: Emilio Durkheim y Talcott
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Parsons que se enriquecen en la constrastaciéom con la teoria
marxista. Esta ultima se obtiene de textos de Carlos Marx,
Anibal Ponce y Karel Kosik.

Se analizardn los textos de la bibliografia para obtener:
A. Concepcidn Socialj;
B. Concepcidn Educativaj; y
C. Método de Conocimiento Socialj;
para buscar en ellos la adaptacidn que proponen y 1la forma
educativa correspondiente que describen implicita o
explicitamente. En el concepto de realidad social y el metodo
de concimiento social se encuentra presente toda una carga que
dicta contenidos educativos. La relacién entre Conocimiento
Social, conocimiento educativo y método de conocimiento social
es tal que en cada uno de ellos se encuentran elementos para
definir a los otros, y aqui se encuentra el trabajo de esta
investigacidn, buscar la forma de educacidén adaptativa contenida
en la concepcidn social y el método de conocimiento social vy,
por supuesto, en el mismo concepto educativo de los autores.

Con este proceso de analisis de contenido, haciendo fichas
textuales, sintesis, parafraseo y contrastaciones, se llega
paulatinamente a la enunciacién de las necesidades sociales

capitalistas y la correspondiente educacidn parcial.
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7. MARCO REFERENCIAL.

Los teéricos fueron seleccionados considerando las dos
visiones opuestas de la Concepcidn Social: La durkheimiana y la
marxista.

Los fildsofos estudiados son Emilio Durkheim, Talcott
Parsons y Karel Kosik. E1 utilizr la teoria marxista auxilia en
la comprensién del concepto de organizacidn social contenida en
los conceptos de base econdmica y superestructura; asi como su
visién histérica que muestra la evolucidn social y la educacion
correspondiente para cada organizacién social. Kosik y Anibal
Ponce son complemento de la teoria marxista. Durkheim y Parsons
describen el concepto de sociedad capitalista, estas teorias se
complementan entre si y son mayormente comprensibles cuando se
comparan con la teoria marxista a quien intentan rebatir.

De Marx se toma el concepto de estructura economica vy
superestructura social, esto se hace de forma general, sin
pormenorizar en alguna especifica. Esta teoria da una relevancia
mayor a la estructura econdmica como creadora en gran medida de
las principales caracteristicas de la superestructura social.
Anibal Ponce complementa al entregarnos la descripcion de las
diferentes organizaciones sociales \'% su correpondiente
educacidn. Tales formas de organizacidn estan sujetas a
evolucitdn determinada por las leyes de desarrollo social. En 1la
teoria marxista se ve al hombre como el que realiza estos
cambios que tarde o temprano 1llevaran a la creacion del

socialismo. Este apartado explica la teoria marxista y sirve
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ademads para mostrar la forma de llegar a un concepto general de
sociedad capitalista. Al mismo tiempo otorga una cohesidn
estructura econémica-superestructura social, de donde se deduce
la sujeccién de la educacién a la estructura econdmica y social
en general; lo cual vuelve la educacion parcial como wuna
necesidad de la estructura econdmica y social en general.

La vision del desarrollo social busca introducir las leyes
de desarrollo social que mas tarde niega la teoria
adaptacionista.

La propuesta educativa y social de Durkheim gira en torno a
la reproduccién social. Asegura que la divisidon social del
trabajo es la fuente de donde emana la solidadridad social. Tal
divisién social del trabajo genera diferenciacién en las
personas al capacitarlas para ejecutar una funcidn social
especifica. La divisidn social del trabajo genera solidadridad
porque diferencia a la poblacién, crea al 1individuo, genera
diferencias que incitan a la unidn por complementacidén de seres
parciales. Al dejar aceptadas las diferencias individuales
también deja aceptada 1la propiedad privada, ya que esta es
individual. Segun esta teoria la sociedad capitalista es de
desarrollo eterno, su destruccion deja como consecuencia un
retroceso a la barbarie.

Propone una educacién adaptativa para satisfacer las
necesidades sociales, éstas son ajenas a interés de clase o
individual, ya que pueden estar en discordancia los intereses de
clase o individual de las necesidades sociales.

Propone igualmente una educacitén diferente para cada

15



individuo de acuerdo a su funciédn social a desemperar; la
empiria es la forma de conocimiento para el practico de 1la
sociedad de donde obtendra sdlo la forma fenoménica superfical
de realidad que posibiliten recetas o remedios sociales. La
educacion intelectual se elimina del practico. Tal habilidad no
es parte de su funcién social, para ejecutar la labor practica
se requiere del minimo de educacion, un exceso de intelectuales
es anormal para la sociedad. Esto vuelve la desercidn escolar
como necesaria y normal, una fase de la diferenciacidn social vy
capacitacién para un rol social.

El socitlogo es un practico de la sociedad quien la ayuda a
reproducirse. Los hechaos sociales se conocen asumiendo que son
cosas no creadas por el hombre, ni posible de transformarlos.
Propone la observacidn empirica de los hechos sociales como la
forma de conocimiento de lo social, dejando de lado la reflexiodn
del pensamiento y la teoria, esto con la intenciédn de lograr
objetividad y explicar los hechos sociales "en si mismos", aun
cuando al fin de ésto sdlo se aobtiene un conocimiento
superficial de caracter parcial y atedrico. Su visiétn histdrica
estd encaminada a mostrar que el capitalismo es eterno y sienta
5ases para impedir que otra organizacion social 1lo sustituya,
cualquiera que ésta sea. La educacidn integral es imposible por
anormal y disgregadora.

La teoria de éste autor es de gran importancia en la actual
investigacién porque  aporta muchos elementos que :rdefinen la
educacidn parcial.

La propuesta de Parsons va en el sentido de los roles. El
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hombre es sequidor de roles, quien se opone a sequir un rol es
sometido a mecanismos coercitivos de control social. El rol
social se obtiene de acuerdo a caracteristicas adscritas vy
adquiridas. Las adscritas se obtienen por nacimiento, la familia
hereda estas caracteristicas, mientras que las caracteristicas
adquiridas se obtienen de la competencia con sus iguales. E1l rol
final depende de la combinacidn de caracteristicas adscritas vy
adquiridas. Quien mis se esfuerza obtiene mayores recompensas Y
un rol superior. Es continuador de la teoria durkheimiana, al
tomar una vision estructural-funcionalista, que busca la
adaptacién. La educacion es diferenciadora, selecciona en la
competencia escolar y otorga roles para la vida adulta. Coincide
con Durkheim en otorgar educacién acorde a la funcidn social a
desempenar.

La propuesta de Kosik continua la teoria marxista. Propone
que al conocer la sociedad es necesario vencer la
pseudoconcrecidn, es decir, lograr que el hombre se vea como el
creador y posible transformador de la sociedad, para ello afirma
que es necesario llegar a conocer la esencia social dejando 1la
forma fenoménica por un lado. El investigador ha de considerar
la base econdmica como pivote creador, alrededor de la cual se
forma la superestructura social. La economia determina la
superestructura. Hace critica a la teoria de adaptacion
capitalista: El1 hecho de sumergir al investigador en la
pseudoconcreciéon y educar al hombre para captar sélo 1la forma
social a través de métodos cuantitativos de conocimiento saocial.

Critica el alejamiento de los intereses de clase y creacion

17



social como requisito para lograr la objetividad. Igualmente
critica la necesidad de un hombre que desarrolla sus capacidades

de forma parcial, para convertirse en practico o tedrico.
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CAPITULO I1I.
MARCO TEORICO.

PRELIMINAR

Para realizar el andlisis de la Educacidn adaptativa se
considera reflexionar en la filosofia que la fundamenta y las
condiciones materiales a las que responde.

El apartado A l1lamado "Base y superestructura” aporta la
teoria marxista. Esta corriente filosdfica da el conocimiento de
Estructura econdmica y Superestructura, 1o cual permite
camprender las necesidades materiales que debe satisfacer el
proceso de educacitdn y; ademas, permite observar la funcidn de
la educacidn en la sociedad. En cambio, la corriente
adaptacionista rechaza los conocimientos de estructura econdmica
y superestructura marxista, pues es desadaptativo generalizar un
concepto de sociedad. El tercer punto explica las leyes del
desarrollo social: la lucha de clases y la correspondencia vy
contradiccion de las fuerzas productivas con 1las relaciones
sociales de produccidn. Estas leyes explican los cambios de una
organizacién social a otra diferente. La educacidn va acorde al
desarrollo social de la época. La teoria adaptacionista niega la
existencia de estas leyes del desarrollo social, pues con este
conacimiento se anticipa el fin del Capitalismo; lo cual puede
motivar a la transformacion de la sociedad.

El cuarto punto ilustra el desarrollo social de la
sociedad. Se aclara que la historia no es 1lineal; aunque la

exposicidn se escriba seriada. Una época puede ocurrir antes,
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mezclarse o saltarse de un periodo a otro; mas ésto no desmiente
el desarrollo histérico que se expone aqui. Esta exposicidn
histérica permite observar el desarrollo social del capitalismo
Y sus antecedentes histdricos. La visidn adaptacionista
contrasta con la marxista. La teoria adaptacionista presenta la
historia sin relacidn de continuidad, describiendo
caracteristicas sociales aisladas, como mosaicos, ajena a leyes
del desarrollo, sin relacién a condiciones materiales de
existencia.

La segunda parte del capitulo aporta dos teorias que
fundamentan la organizacién social del capitalismo. Emilio
Durkheim y Talcott Parsons son dos fildsofos que en sus teorias
exponen las necesidades de organizacion social para la soéiedad
capitalista.

La concepciotn social de Durkheim es tomada del analisis
hecho al 1libro "Divisién Social del Trabajo". Su concepcidn
Educativa se obtuvo del interesante libro "Educacidn Y
Sociologia”". Y, el método de conocimiento expuesto se sustrajo
del libro "Las Reglas del Método Socioldgico”. Se consideran
estas tres obras como de gran importancia y suficientes para
esta investigaciodn. La teoria Durkheimiana es la de mayor fuer:za
para la Educacién Parcial y, Talcott Parsons viene a
complementar vy reafirmar la teoria. "El Sistema Social"” es la
abra que sustenta la mayor parte de la teoria parsonianaj; otra
parte se tomé del libro de UPN "Sociedad y Trabajo".

Del libro “"Dialéctica de 1lo Concreto” se toman los

planteamientos de Karel Kosik, representante del mar xismo
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contemporaneo, en este apartado se realiza gran parte del
contraste de la teoria marxista y la durkheimiana.

La concepcién social de los fildsofos analizados implica
necesidades de educacidn. Igualmente sucede con el método de
conocimiento. La Concepcidn Social, Concepcidn educativa y el
método de conocimiento analizados guardan relacién muy estrecha
entre si. Los tres aspectos explican la propuesta de Educacidn
Parcial.

La primer parte del capitulo sirve para ubicar la sociedad
capitalista en su desarrollo social. Y, mdas que una sintesis, la
segunda parte del capitulo expone las teorias de manera claraj;
lo cual no se agbserva con la lectura simple de las obras
literarias escogidas. En conjunto, el capitulo da las

herramientas tedricas necesarias para describir 1la Educacidn

Parcial.
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CAPITULO II.
A. BASE Y SUPERESTRUCTURA.
1. ESTRUCTURA ECONOMICA.

Segun Carlos Marx,

"La primera premisa de toda la historia humana es,
naturalmente, la existencia de individuos humanos
vivientes"(1).

La primera preocupacion del hombre es mantenerse vivo, a
este fin dedica gran parte de su energia, después tiene tiempo y
vigor disponible para realizar los actos que le son propios.
Hasta el presente, ningin muerto ha podido realizar 1la mas
sencilla operacion conciente y voluntaria. El1 hombre produce 1la
vida material y espiritual propia y de la especie. Este produce
los materiales que alimentan su cuerpo y lo forman permitiendole
conservar sus cualidades naturales vy desarrollar otras
contenidas en potencia. La produccidn del espiritu es 1la
explicaciéon material acerca de los fenomenos naturales Yy
sociales cuya exacta comprension le permiten aprovecharlos en la
formacién del cuerpo y del mismo espiritu.

Los medios de vida durante una etapa bistérica fueron
reducidos, tomados tal y como se encuentran en la naturale:za,
existiendo la insequridad de poder satisfacer las necesidades.
Esa poblacién es pequera y ndmada. E1 hombre se transfarma
cuando produce sus medios de vida. Cuando descubre la

agricultura la poblacién aumenta y se hace sedentaria. Se
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sientan las bases para el gran desarrollo técnico y social de la
actualidad. El1 trabajo se demuestra como el transformador de 1la
naturaleza. Como dice Marx:

"Al producir sus medios de vida el hombre produce su

propia vida material” (2).

Al producir sus medios de vida a través del trabajo el
hombre consigue tres cosas: en primer lugar los medios de vida,
en segundo lugar el conocimiento arrancado a la naturaleza al
operar sobre ella y en tercer lugar una organizacion social.

Para la produccién de la vida, el hombre entra en relacidn
con la naturaleza vy con otros hombres, arrancando aquellos
conocimientos Yy cualidades materiales que le permitan
sobrevivir. Estas relaciones son necesarias e independientes de
su voluntad. El modo de produccion responde a las
caracteristicas histdricas que se viven. Las relaciones son
necesarias porque de no existir no puede asegurarse la vida
humana; son independientes de la voluntad porque las eondiciones
sociales en desarrolle marcan la formacidn y cardcter futuro de
la vida. Esto es en funciédn del desarrollo alcanzado en las
fuerzas productivas.

La vida no se mantiene a través de magia o fetiches, se
obtiene de la interrelacién del hombre con su medio material. El
organismo humano estd en relacidén con la totalidad de
condiciones naturales que rigen el universo; si en eésto hay
contradicciédn se produce la muerte. El1 cuerpo estd sujeto a 1la
luz, sonida, bacterias, clima, presion, etc. imperantes en la
tierra; condiciones en las que debe mantenerse en armonia. El

- 106§
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hombre se 1interrelaciona con proteinas, grasas, vitaminas
contenidas en los alimentaos que consume; cualidades de las que
se apropia para formar su cuerpo. Otros objetos, tales como
casa, zapatos, etc., no forman el cuerpo de manera directa pero
lo protegen; otros sirven para conservar o procesar alimentos
como refrigeradores, estufas; otros 1lamados servicios permiten
la transmisidn vy creacidon de cultura, como la educacidn, que
potencia 1las fuerzas productivas contenidas en el hombre, a la
vez que lo preparan para producir los bienes y servicios que la
sociedad necesita. Llamamos medios de vida a aquellos bienes vy
servicios como alimento, vestido, habitacidn, energia eléctrica,
servicios hospitalarios, necesarios para conservar las
cualidades del cuerpo y desarrollar las contenidas en potencia,
mantienen en buen estado de salud vy aseguran la existencia vy
reproducciton del hombre y su especie.

Se menciona que en la produccion de su vida, el hombre
entra en relacidén con la naturaleza y, al mismo tiempo, con
otros hombres. La manera en que el hombre se relaciona con la
naturaleza vy otros hombres para la produccidon de su vida se
1lama modo de produccidm.

En 1la produccidn social de su vida 1los hombres contraen
determinadas relaciones necesarias e 1independientes de su
voluntad, relaciones de produccidon que corresponden a una
determinada fase de desarrollo de sus fuerzas productivas
materiales. E1l conjunto de estas relaciones de produccidn forma

la estructura econémica de la sociedad, la base real sobre 1la

que se levanta la superestructura politica y juridica, y a la
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que corresponden determinadas formas de conciencia social. EI1
Modo de Produccidn de la vida material condiciona el proceso de
la vida social, politica y espiritual en general.

"No es la conciencia del hombre la que determina su ser,

sino por el contrario, el ser social es el que determina

su conciencia”.(3)

Durkheim asegura que el Modo de Produccidn Yy sus
correspondientes instituciones representan lo mejor que es el
hombre, por lo que no se pueden derribar al antojo y voluntad de
cualquier hombre inconforme con aquél. Lo mejor de si es
plasmado en el modo de produccidn creado; éste no es anterior a
la vida humana, es producto de ésta y representa lo mejor de si
misma para un momento histérico determinado.

Las caracteristicas contenidas en el Modo de Produccidén se
transmiten vy justifican en la superestructura, ésta satisface
los requerimientos de aquél. En esa superestructura se
encuentran contenidas las condiciones que permiten al Modo de
Produccion desarrollarse de acuerdo a sus propias leyes
inherentes. Las fuerzas productivas y las relaciones sociales de
produccién se convierten en otras tantas formas de organizacidn
social.

El conocimiento cientifico acerca de 1la produccidon se
convierte en nuevas técnicas, maquinas Yy oOrganizacidon del
proceso de trabajo. Al mismo tiempo la Ciencia Social
desarralla nuevas formas de organizar la sociedad, de tal manera
que puedan corresponder acertadamente al Modo de Produccidn. La

forma en que el hombre se apropia de la fuerza de trabajo, de
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los bienes vy servicios y de los medios de produccion, asi como
el caracter de éstos (capitalistas, socialistas, etc.) se
transmiten en la forma de organizar la sociedad. Las
caracteristicas de las fuerzas productivas y de las relaciaones
de propiedad definen caracteristicas del ser humano. E1 hombre
en su interrelacidn con otros se apraopia y bhace suyas las
caracteristicas que rigen el Modo de produccidén. E1 hombre a
través de su trabajo comprende cudles son las reglas del juego
que rigen 1la produccidn de la vida, se apropia de ellas vy
establece instituciones para facilitar y proteger las relaciones
de produccidn con las cuales estd trabajando.

Es importante recalcar que la formacidn de 1la conciencia
humana estd en funcidn de la producciédn de su vida material. De
acuerdo a los cambios en el Modo de Produccidn se cambiara 1la
conciencia humana y sus productos. Dicho de otra forma, el
cambio de modo de produccién genera cambios en la

superestructura. El1 fundamento material de la superestructura se

encuentra en el Modo de Produccion.

*... la nueva economia no engendra automaticamente su
supraestructura. Tanto las nuevas relaciones econdmicas
como la supraestructura correspondiente son obra de la
actividad de los hombres, de la lucha de clases; ahora
bien, la economia determina la direccion fundamental en
que se desarrolla, con sujecidn a leyes, la
supraestructura entera y sus elementos particulares en
una época dada.” (4)

Esquematicamente los componentes del Modo de Produccion

son:
A. MODO DE PRODUCCION:

1. Fuerzas Productivas.
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1.1. Medios de Produccidn.
1.1.1. Fuerzas Naturales.
1.1.2. Instrumentos de trabajo.
1.2. Hombre.

2. Relaciones Sociales de Producciidn.

1.1. FUERZAS PRODUCTIVAS.

Dentro de las fuerzas productivas tenemos a los medios de
produccidn, éstos son los elementos utilizados en el proceso de
trabajo para transformar la naturaleza en productos asimilables
para el hombre; entre ellos podemos contar la maquinaria, el
capital, la tierra, el agua, electricidad, viento, conocimientos
cientificos y tecnoldgicos.

El hombre es la principal fuerza productiva, su
conocimiento de la naturaleza y la pericia manual los utiliza en
la creacidn de productos vitales.

El hombre se acerca a la naturaleza a través del proceso de
trabajo. De manera conciente busca sus medios de vida, elabora
instrumentos de produccidn y aprovecha las fuerzas naturales que
la tierra dispone; tales medios de produccidn tienen la funcidn
de incrementar la Fuerza Productiva humana y crear el mayor
numero de prod4ct05 con determinados recursos. La sociedad se
interesa por crear cada vez mejores fuerzas productivas que
aumenten 1la productividad y permitan mayor excedente social vy
mAs posibilidad de satisfacer las necesidades humanas.

El conocimiento cientifico acerca de los fendmenos naturales

es utilizado por la técnica en la construccidn de instrumentos
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de trabajo; crea con ello, nuevas materias primas, novedosos
sistemas de transporte y comunicacidn; también, producen nuevas
formas de organizacidn del proceso de trabajo. Para ello, se
crean organismos cientificos encargados de estudiar la
naturaleza y 1la sociedad; también se organizan instituciones
educativas que entre otras funciones tiene la de potenciar la
fuerza productiva humana, son centros de transmisidn y creaciodn
cultural que preparan al ser humano para la produccidn material

y la creacidn de nuevos conocimientos cientificos.

1.2. RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION.

La sociedad produce bienes materiales y espirituales. La
forma en la cual el hombre se apropia de ellos y de la fuerza de
trabajo, se denomina Relaciones Sociales de Produccidn, que en
su expresién juridica son formas de Propiedad. Los productos del
trabajo humano se distribuyen entre 1los integrantes de 1la
sociedad. Existe una manera aceptada por la sociedad para
intercambiar vy poseer los bienes y servicios necesarios en la
formacidn de cada persona.

Las Relaciones Sociales de Produccidn no son unicamente las
relaciones de propiedad, éstas sdlo son expresion juridica de
ellas. Este concepto es mucho mas rico y abarca las relaciones
de tipo econdmico establecidas en el proceso de produccidn,
distribucidn, consumo, circulacidn o intercambio de los bienes
materiales. Abarca la divisién del trabajo, organizacidn de la
produccién, toma de decisiones, preparacion intelectual de los

componentes, salario, condiciones del salario, etc.
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Las Fuerzas Productivas estdn determinando el caracter vy
desarrollo de las Relaciones Sociales de Producciédn. La base de
las Relaciones de Produccién se encuentran en la relacién de
propiedad de los Medios de Produccidn. El cardcter (capitalista,
socialista, esclavista, feudalista) de 1las relaciones de
produccién, depende de quién sea duerno de los Medios de
Produccidén, de cémo se realiza la unidn de esos medios con los
productores directos.

2. SUPERESTRUCTURA SOCIAL.

El modo de produccidn satisface la necesidad material del
hombre, produce 1la vida corporal y al mismo tiempo, en este
trabajo crea su conciencia. La conciencia de la sociedad nace de
su Modo de Producir 1la vida. y queda plasmada en la

Superestructura.

"La supraestructura social es la forma ideoldgica vy
politico—juridica que reviste el contenido econémico de
la vida social.

Forman 1la supraestructura de la sociedad todas 1las
concepciones sociales e instituciones que les
corresponden: el Estado, el derecho, 1los partidos
politicos, 1las ideas politicas, la moral, el arte, 1la
filosofia, la religion, la iglesia, etc. Estos fendmenos
sociales tienen los siguientes rasgos comunes: se rigen
sobre la base del régimen y son producto y reflejo suyo,
lo que explica que los consideremos COmO un sistema
unico de fendmenos sociales vinculados entre si vy
sujetos a determinadas leyes generales del desarrollo.”

(3)

Las relaciones econdmicas estan en correspondencia con los
componentes de la superestructura econdmicaj; unas en relacidn
directa, otras en forma indirecta y otras mas alejadas; pero,
entre ellas mantienen cohesidn. Por ejemplo: Las leyes protegen

la forma de propiedad y la acumulacidn de excedente.
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lLa economia es primaria, pivote alrededor del cual giran
las caracteristicas de la sociedad y su organizacién. E1 Modo de
Produccidn es independiente y se rige por leyes propias. No asi
la superestructura, quien tiene un cardcter derivado del modo de
produccién. La Superestructura tiene forma particular de
desarrollo; de manera esencial justifica, protege y ejecuta cada
exigencia del Modo de Produccidn. Este necesita que la
Superestructura cumpla sus exigencias y que lo libere de
obstaculos para su desarrollo como reéegimen econdmico; si esta se
negara a cumplir impediria el desarrollo social. Es inconcebible
que la superestructura capitalista rechace la propuesta del modo
de produccién de dividir el trabajo en intelectual y manual,
por las consecuencias negativas que pudiera ocasionar en los
trabajadores, pues ésto incrementa 1la ganancia capitalista,
requerimiento principal del modo de produccidn Capitalista. Al
contrario, 1la superestructura toma y defiende esa propuesta,
establece las condiciones necesarias para que las personas
consideren positivo, deseable ese régimen y sea aceptado por la
sociedad. Asi se organiza la superestructura y la sociedad para
que se establezca 1la division del trabajo y no quede a la
voluntad de la poblacidn.

La superestructura se deriva del Modo de Produccidén, sigue
sus leyes esenciales generales, lo cual no esta en contradicciodn
para que tenga sus propias leyes especificas; eésta tiene
autonomia relativa, cuyo limite maximo es la correcta
interpretacién y correspondencia con la Estructura econdmica de

la sociedad. Mientras las caracteristicas de la superestructura
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no estdn en contradiccién con el modo de producciéon no  bhay
problema. La relacién de superestructura y modo de produccion es
de didlogo. La relacién de didlogo entre Estructura econdmica-
Superestructura econdmica no es eterna y acabada, sino que se
adecua a cada momento. La Estructura econdmica avanza con mayor
rapidez y fuerza a la superestructura para que se ponga al
corriente, absorba, represente y refleje las nuevas cualidades
alcanzadas por ese modo de produccidn. Sin perder el caracter
pPrimario y derivado, estructura vy superestructura actdan
conjuntamente transformandose mutuamente.

Se critica al marxismo de caer en una explicacidn
economicista de la sociedad por la relevancia que esta teoria
otorga a 1la estructura econdmica como determinante de la
superestructura . MAas sin embargo, el marxisma considera la
relaciones Estructura-Superestructura comoc un dialogo. Esto
significa que la superestructura es capaz de influir activamente
en la Estructura Econdmica, sin perder el caracter derivado. Se
observa el cardcter activo de la superestructura cuando 1las
instituciones influyen a facilitar u obstaculizar 1las leyes
econdmicas. Igualmente es aceptado que 1la clase hegemanica
utiliza la superestructura para defender la estructura econdmica
cuando ésta se ve amenazada por el cambio.

En el desarrollo social de la superestructura adquiere un
cardacter activo, inclusive las clases revolucionarias se
apropian de las instituciones de la superestructura para a
partir de alli impantar una nueva organizacidn social. Asi

también:
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"El Estado puede obrar en un sentido progresivo,
acelerando y facilitando el desarrollo econémico, pero
también puede frenarlo con sus medidas, bien entendido
que en este caso minard su propia base econdmica y su
politica sufrird un descalabro...
El derecho, con ayuda del cual 1la clase gobernante
consagra el régimen econdmico sobre el que se asienta su
dominio, también influye sobre el desarrollo econdmico
mediante las leyes que promulga el Estado sobre 1la
propiedad, el trabajo, 1la herencia de bienes, el
crédito, los empréstitos, la industria, el comercio, los
inventos, etc.” (&)

Las instituciones creadas en la superestructura tienen
influencia directa en la manera de organizar la sociedad y de la
formacidn de la conciencia. En cada una de esas instituciones
estan sintetizadas las caracteristicas de la superestructura vy
por lo consiguiente del wmodo de produccioén. Asi, las
caracteristicas del modo de produccién pasan a ser parte del
ser humano y de su forma de organizarse. Si en el modo de
produccidn hay propiedad privada, la superestructura la mantiene
y defiende transmitiéndola a la sociedad.

En la polémica social surge al debate 1los intereses que
contiene la superestructura. En este tema el marxismo sostiene
que ésta contiene los intereses de las diferentes clases, pero
predominan las ideas e intereses de la clase con el dominio
econdmico.

La superestructura corresponde a las necesidades del Modo de
produccion. Las instituciones de la superestructura 1la hacen

legal a través del derecho, la difunden para ser aceptada

ideoldgicamente. Asi también:

"La base de 1la sociedad de clases antagonicas es
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contradictoria... Al reflejar las contradicciones de la
base, la superestructura de la sociedad de clases
antag6nicas es también contradictoria. Lleva implicitas
las ideas e instituciones de las diversas clases vy
grupos sociales, con la particularidad de que predominan
en ellas las ideas e instituciones de 1la clase que
ostenta el dominio econdmico.”(7)

Las caracteristicas de las relaciones de produccidén
forman a la organizacidén social y a la conducta del hombre. En
términos de Durkheim, se socializa al hombre.

A continuacién estd descrita la superestructura en su
composicién y funcionamiento. Esta se forma por:

2.1. Superestructura politicaj;

2.2. Superestructura Ideoldgica y

2.3.Superestructura juridica.

2.1. SUPERESTRUCTURA POLITICA.

Esta compuesta por el gobierno, el Estado, partidos
politicos y asociaciones de poder. Tales agrupaciones se reunen
y actuan para obtener el control del Estado. Una clase social
logra ser dominante en el poder y actda de acuerdo a los
intereses que la llevaron al dominio de la sociedad. Las clases
perdedoras actuan como grupos opositores, portando el interés de
otra agrupacién politica en pos de su parte del pastel, del
poder. La contienda politica abarca esencialmente dos clases
sociales: la clase proletaria y la clase burguésa, cada uno
desea tomar el poder del Estado para implantar su dictadura. En
la sociedad socialista es la dictadura del proletariado y en la
sociedad capitalista es la dictadura de la burguesia.
Basicamente, la relacién politica es la 1lucha por el control

del Estado, variando la forma de accidm. Para 1a presente
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tesis interesa observar la contradicciédn entre clases sociales
antagdnicas; ya que, ésta es una caontradiccidn esencial. Las
demds contradicciones que se resuelven con un minimo de problema

no son importantes para nuestro estudio. Para concluir, tenemos

que:s

"E1l Estado es una creacidn de 1las clases sociales
dominantes y sirve para defender sus intereses Y
aplastar, a la vez, las clases enemigas. Ahora bien,
las clases vy, consiguientemente, el Estado, son
productos del desarrollo econdmico de la sociedad. Las
relaciones que mantienen las diferentes clases sociales
Yy sus partidos con el poder estatal, en cuanto
instrumento de 1la clase dominante, son relaciones
politicas. El1 régimen politico deriva del régimen
econdmico y forma la supraestructura politica de la
sociedad. Bajo el Capitalismo, la burguesia es la clase
econdmica dominante. Para defender el sistema economico
capitalista crea su propio Estado, el Estado burgués, vy
elabora e impone a la sociedad su propia ideologia
politica y otras formas ideoldgicas, convirtiéndose de
este modo en la clase dominante, no sdlo en el terreno
politico, sino también en el espiritual, en el
idealdgico.” (8)

2.2. SUPERESTRUCTURA IDEOLOGICA.

Su objetivo es la justificacidn de las emanaciones del modo
de produccién en la conciencia del hombre. Las concepciones de
la realidad convenientes s0n compendiadas en esta
Superestructura. E1 hombre debe considerar normal, 1légico vy
natural todo lo que pasa en el modo de produccion. Debe de creer
que no existe una mejor o positiva alternativa, que el-mundo en
el que se desenvuelve es el mejor, sin concebir otra forma de
vivir. ta filosofia desarrolla teorias cientificas que apoyan al
modo de produccién, para justificar las necesidades de la base
econdmica. La filosofia y sus productores estan comprometidos a

intereses de clase bien definidos, auxilian a la clase dominante
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a mantenerse como tal.

Es importante senalar que aquéllo que se considera
producto de la autoconciencia, no es tal, el modo de produccion
muestra a la filosofia qué requiere de ella.

La ideologia capta las emanaciones del modo de produccion,
plantea sus problemas y 1la liberacidn de tales problemas. Cada
estructura econdmica elabora aquélla que le es necesaria. Es
inconcebible una Estructura Econdmica y Superestructura Social
sin cohesiédn, es decir, donde la estructura econdmica avance en
rumbo opuesto a 1la superestructura, o cada una de las
superestructuras avanzando hacia rumbos diferentes.

La ideologia capta del modo de produccion una forma de
organizar la sociedad. Los fildsofos descubren que el modo de
producciéon requiere de un tipo determinado de organizaciodn
social. Lo descubren y lo implementan en la sociedad a traveés de
las instituciones. Ejemplo: E1l modo capitalista de produccion
exige el trabajo asalariado, propiedad privada, divisiéon del

trabajo en intelectual y manual, acumulacién individual del

excedente, clases sociales, etc.; organizacion que exige
implantarse necesariamente en 1la sociedad. EI1 trabajador
asalariado carece de preparacién intelectual, ejecuta el

trabajo manual vy, por lo tanto, no participa en la reparticion
de excedente, carece de propiedad privada y pertenece a la clase
proletaria. El capitalista posee una preparacidn profesional vy
trabaja en la concepcién de productos, es dueno acumulador de
medios de produccién y, por lo tanto, es poseedor del excedente

o de la propiedad privada, pertenece a la clase burguesa. El
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trabajo asalariado permite la mayor generacion de excedente que
acumula en mayor cantidad el burqués. Las instituciones
defienden la existencia de la propiedad privada y organizan a la
sociedad para que ésta siga existiendo. Asi una consecuencia es
la divisién en clases sociales: los poseedores vy los que
carecen de propiedad privada.

Las instituciones favorecen la existencia de propiedad
Privada y a sus poseedores sobre los desposeidos. Quien posee
pPropiedad privada realiza un trabajo intelectual de planeacidn
Y carece de propiedad privada quien realiza un trabajo manual.
Las 1instituciones educativas seleccionan Y preparan de manera
diferenciada a quienes ejecutardan dicho trabajo y les muestran
los niveles de ser ganadores o perdedores, pues adquieren
experiencia al ejecutar su rol social. Las instituciones
protegen la acumulacién de excedente Y preparan la conciencia
del hombre para que ésta sea aceptada, aunque pudiera afectar a
quienes no pueden acumularla.

La ideologia se encuentra presente en las instituciones
educativas, quienes se encargan, entre otras tareas, de
Justificar, legitimar y reproducir la existencia del modo de
produccién. Si éste exige division del trabajo, 1la educacion
selecciona a los hombres para ésto; si exige clases sociales, la
educacién reproduce su existencia y justifica 1la benevolencia
inevitable de que sea asi. La educacién da a la ideologia
cardcter oficial de existencia natural como consecuencia laégica
de las condiciones materiales que rigen al capitalismo. La

educacién es una parte muy importante de 1la superestructura
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ideoldégica; su control directo por parte del Estado es vital. La
ideologia estd presente en cada una de las células de la
sociedad: en la familia, Estado, clases sociales, organizaciones
obreras, patronales, etc.
2.3. SUPERESTRUCTURA JURIDICA.

Las acciones del hombre son legales en cuanto corresponden
a las necesidades ldgicas del modo de produccién; es decir, si
reproduce las condiciones del régimen hay correspondencia con
el. Pero si la accidn del Estado y la Superestructura Ideolégica
no son efectivas, existen formas coercitivas de lograr 1la
aceptacion de determinada organizacidén social. Las cArceles, las
leyes, ejército son instituciones que velan por el cumplimiento
exacto de los requerimientos del modo de produccidn en el actuar
de los hombres. A través de las leyes es permitida coma leqgal
cada una de las acciones del hombre. E1 modo de produccidn
dictara cudles son las 1leyes que necesitan formularse Yy
aceptarse protegiendo sus caracteristicas esenciales. El1 modo de
produccidn capitalista requiere de propiedad privada y ésta, asi

como sus condiciones de creacion son considerados legales vy

permitidos.

"El derecho, que predomina en cada sociedad, fija ante
todo 1las relaciones de propiedad. El derecho publico vy
el derecho de propiedad sancionan el dominio econdmico y
politico de una clase dada mediante la promulgacién de
leyes y normas juridicas obligatorias para toda 1la

sociedad. Valiéndose del poder estatal, Ila clase
dominante dicta sus leyes y procedimientos, crea
diversas instituciones u organizaciones (militares,

judiciales, represivas, ideoldégicas) que velan por 1las
leyes y los procedimientos ventajosos para dicha clase.”
(9)

37



Quienes atenten contra estas instituciones y violen las
leyes son castigados a través de los medios coercitivos creados
para ello. A través de las leyes son eliminados aquellas

acciones de grupos que afectan al sistema de produccidn.
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3. LEYES DEL DESARROLLO SOCIAL.

La filosofia marxista se basa en el anadlisis de las
condiciones materiales de existencia, también en el principio
de que el desarrollo se rige por leyes generales y que la
sociedad se encuentra en continuo cambio.

Las distintas formaciones sociales se rigen por las leyes

generales del desarrollo. La teoria marxista wutiliza los
conceptos: comunismo primitivo, esclavismo, feudalismo,
capitalismo y socialismo, como las distintas formaciones
econdmico-social de 1l1la humanidad. E1 andlisis histdérico-

materialista de la sociedad permitié llegar al conocimiento de
leyes generales que rigen el desarrollo social. E1 conocimiento
de las leyes permite comprender mas acertadamente los fendmenos
sociales. E1 desarrollo social expuesto cientificamente concibe
la sustitucién de 1lo viejo por 1o nuevo, descubre las
contradicciones internas de los fendmenos y explica la solucion
de esas contradicciones como fuerza impulsora de la sociedad.

La lucha de clases antagdnicas y la Correspondencia vy
Contradiccion de 1las Fuerzas Productivas con las Relaciones
Sociales de Produccién son leyes del desarrollo social. El
mar xismo utiliza estas leyes para dar una explicacidn
materialista def cambio de una Formacién Econdmico-Social a
otra. La sociedad se desarrolla y evoluciona hacia una formacion
econémico-social superior a la anterior. Las leyes generales del
desarrollo social permiten comprender los cambios radicales que
se operan en la sociedad.

La organizacién social en un momento dado se convierte en

39



caduca porque impide el desarrollo de las Fuerzas Productivas Ys
de acuerdo a las leyes del desarrollo social, las Relaciones
Sociales de Produccién sufren el cambio necesario. La sociedad
ha tomado una nueva forma de organizacién que responde a las

necesidades de produccién y de existencia.

3.1 CONTRADICCION Y CORRESPONDENCIA DE LAS FUERZAS PRODUCTIVAS
CON LAS RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION.
"Las revoluciones que se operan en la técnica conducen
tarde o temprano a transformaciones radicales de la vida
social.” (10)

Las fuerzas productivas son la base técnica y material de
la sociedad. Constituyen los medios de produccién y al homhbre.
Aqui estan comprendidos los instrumentos de produccién, las
fuerzas naturales tales como tierra y agua, los conocimientos
cientificos acerca del comportamiento social natural del proceso
de trabajo. El1 hombre acumula conocimientos tedricos y practicos
que utiliza en la totalidad del proceso productivo.

Las relaciones sociales de produccién son la organizacidén
de 1la producciétn, distribucién y consumo de los bienes Y
servicios; ademds de las formas de propiedad de la fuerza de
trabajo. También pertenecen a esta categoria las consecuencias
de esta organizacidn: clases sociales, nivel de satisfaccidn de
la necesidades. La forma de distribucidn genera 1la forma de
propiedad.

Las fuerzas productivas son muy dinamicas y constantemente
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estan cambiando, obligando a las relaciones de produccién a
adaptarse a las nuevas condiciones. Los cambios tecnoldgicos
y organizativos generan una nueva relacién entre mAquinas vy
hombres; hombre-hombre; hombre-sociedad; en el consumo y en 1la
apropiaciéon de 1la fuerza de trabajo. Las transfomaciones
técnicas y organizativas han creado nuevas necesidades,
requerimientos especiales en la fuerza de trabajo. Necesidades
que ocupan satisfacerse. Ejemplo: una maquina automatica de
produccion genera necesidades diferentes en 1las relaciones
sociales de produccidén, respecto a otro proceso de trabajo, uno
regido con caballos y bueyes. Una maquina automatica sédlo surge
hasta que las fuerzas productivas se han desarrollado para crear
robots.

En la comunidad primitiva no hay excedente por el bajo
desarrollo de las fuerzas productivas. La invencién del arado vy
los metales aumenta la productividad generando un excedente, 1o
cual es acumulado por alguien. Esta acumulacidén por un lado es
desacumulacidn, por otro han nacido clases sociales. La
apropiacion de fuerza de trabajo ha sufrido un cambio, el hombre
es productor de excedentes y se puede explotar su fuerza de
trabajo. El esclavismo ha aparecido. Las anteriores relaciones
de produccion desaparecen y con ella la divisidon del trabajo, la
distribucion del producto, la organizacidn general del proceso
de trabajo de la comunidad primitiva.

Durante el feudalismo, el siervo entrega su fuerza de
trabajo en especie, trabajo o en dinero; ésa es 1la forma de

apropliacion de la fuerza de trabajo. Al aparecer la fabrica vy
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maquinaria mas desarrollada cambian 1las caracteristicas de
organizacidn del proceso de trabajo. La apropiaciéon de la fuerza
de trabajo feudalista deja de operar y se transforma. La nueva
forma de apropiacién de fuerza de trabajo es a través del
trabajo asalariado. Cambia 1a totalidad de relaciones, las
feudalistas ya no funcionan. La justificacidn del trabajo
asalariado es a través de un contrato de trabajo. E1 obrero no
pertenece a la fabrica sino que es libre; en cambio, durante el
feudalismo el siervo pertenece a la tierra. Las necesidades del
obrero son diferentes. Los desarrollos de la ciencia echan por
tierra 1la descendencia divina del rey. Las explicaciones
filos6ficas encuentran alternativas de estudio, alejados del
dogma eclesiastico; tales cientificos con sus teorias atentan
contra el orden divino y monadrquico. Son atacados vy muer tos
algunos. A fin de cuentas vencen. Hoy son aceptados. Las fuerzas
productivas pugnan por desarrollarse y crear un mayor nivel de
satisfacciones humanas. E1 nivel de vida del obrero es mucho
mayor que el sierva.

Las fuerzas productivas y 1las relaciones sociales de
produccidn se encuentran en correspondencia. Las relaciones
sociales permiten el desarrollo de 1las fuerzas productivas.
Cuando obstaculizan su desarrollo surge una contradiccidn, que
deriva en sustitucidn de esas relaciones por otras adecuadas.
Estas, en un determinado espacio histérico impiden el desarrollo
del ser humano, 1limitan sus capacidades y el nivel de
satisfaccidn de sus necesidades; impiden la aplicaciéon del

conocimiento cientifico en beneficio del hombre, derivando en
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bajo desarrollo humano y de las mismas fuerzas productivas. La
produccién, distribucién, circulacidn y consumo de 1los bienes
materiales; la forma de propiedad de la fuerza de trabajo, 1la
forma de propiedad de 1los bienes y servicios estan en
contradiccién con 1la técnica, conocimientos cientificos y el

desarrollo del hombre; es decir, con las fuerzas productivas.

43



3.2. LUCHA DE CLASES.

“La ley de la unidad y lucha de contrarios es la ley

conforme a la cual, todas las cosas, todos los fendmenos

y procesos, que poseen internamente lados y tendencias

opuestas, luchan entre si; la lucha de contrarios da un

impulso interior al desarrollo y conduce a una

agudizacién de las contradicciones que, al llegar a

cierta fase, se resuelven mediante la extincion de lo

viejo y el nacimiento de lo nuevo”.(11)

En las sociedades clasistas, la lucha de clases expresa las
contradicciones del modo de produccién. La lucha de contrarios
se manifiesta en ellas en forma economica, politica e
ideoldgica. La 1lucha ideoldgica se expresa en la diferente
concepcitn de la realidad de cada teoria.

La division de la sociedad en clases fue resultado del
desenvolvimiento de las fuerzas productivas y de la division
social del trabajo. Esta condujo, a su vez, a la formacidn de la
propiedad privada, y a la division entre trabajo fisico e
intelectual. Una y otra oposicién se extienden a lo largo de
la historia de la sociedad. Son contradicciones de los modos de
produccidn de clases antagodnicas. La ley general de desarrollo
de las contradicciones antagonicas es que crecen, se agudizan vy
culminan en conflicto violento entre las tendencias opuestas.
Las contradicciones sélo pueden resolverse mediante una
revolucidn social, por medio de una aguda lucha de clases. La
revolucién social es la mas elevada expresién de la lucha de

clases. E1 desarrollo de las fuerzas productivas preparan el

terreno para la revolucién social. La revolucidén se lleva a cabo
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destruyendo el viejo régimen y transformando radicalmente el

estado de la sociedad.

"El conflicto entre 1las fuerzas productivas y las
relaciones sociales de produccién lleva a un choque
entre las clases. Unas clases defienden las relaciones
socliales de produccidn ya caducas, y el regimen politico
social erigido sobre ellas, en tanto otras pugnan por
destruirlo.”(12)

La situacidn revolucionaria se caracteriza, primero por una
crisis de las capas altas, por una crisis de la politica de las
clases dominantes porque no pueden mantener su dominio en la
forma antigua, no pueden seguir gobernando como antes; segundo,
por una agudizacidn de la miseria y sufrimientos de las clases
oprimidas vy, ademdas, por una considerable elevacion de la
explotacion.

La necesidad histérica no se plasma sola, sino a traves de
la actividad del hombre. En la sociedad dividida en clases son
las clases avanzadas las que llevan a cabo las tareas que han
madurado histéricamente. No hay revolucidn si el poder se
conserva en la clase social caduca, tiene que ser tomado por una
clase progresiva, revolucionaria. Puede haber revoluciones sin
levantamiento armado, sin guerra civil, pero son procesos de
cambios mds largos y lentos. Acelera el curso del desarrollo de
la sociedad; primero, porque destruyen radicalmente el régimen
ya caduco, derrocando a las clases que frenan el progreso

social; segundo, porque elevan al plano de la actividad

histdorica creadora y consciente a nuevas clases.
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4. DESARROLLO SOCIAL.

El presente apartado que describe el desarrollo social fué
obtenido de 1los planteamientos de Anibal Ponce en su libro
"Educacién y Lucha de Clases". Se omite dar referencia del
parafraseo y sintesis porque tal actividad implicaria hacerlo en
cada renglon del escrito y, en consecuencia, seria un trabajo

aburrido y soso para el lector.

4.1. COMUNISMO PRIMITIVO.

En un principio, 1los grupos humanos enfrentan a la
naturaleza con rudimentarias fuerzas de trabajo. La caza de
animales, recoleccién de plantas y frutos son 1la actividad
economica. Las escasas fuerzas fueron agrupdndose y forman
tribus. La agrupaciédn del hombre en tribus es la primer forma de
propiedad. Siente pertenecer a su tribu y ésta es su propiedad,
ya que el interés personal se asocia con el de los demds. Inicia
el régimen comunitario de trabajo. No existe propiedad privada,
ni desigualdad social, ni contradicciones de clase. E1l interés
de 1la comunidad es la supervivencia. Las exigencias de 1la
sociedad son pocas, cubren las necesidades mas prioritarias:
alimento, vestido, hogar.

La concepcidn del mundo es una mezcla de temor y curiosidad
a lo desconocido. E1 hombre mira en la naturaleza fendmenos vy
fuerzas difusas que lo rodean, su pensamiento no tiene religidn,
su educacidn es espontdnea porque estd implicita en la vida del
grupo. La sociedad primitiva se reproduce en forma natural. No

existe la familia privada. La madre engendra al hijoy lo cria
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en la infancia. E1 nino es independiente a temprana edad vy
participa en la sociedad. El parentezco esta en toda la tribu.
No existen castigos. La disciplina es el trabajo.

La division social del trabajo se hace segun el sexo y la
edad, propiedad natural. E1 liderazgo es espontaneo vy natural
segun las circunstancias enfrentadas. El1 ideal pedagdgico de la
tribu era trabajar para ellos mismos y su comunidad, ley de la
tribu. E1 mismo trabajo va transformando a la sociedad, mejora
sus técnicas e instrumentos de trabajo, éstos, hechos de burdo
material natural se perfeccionan cada vez mads y el hombre
perfecciona su capacidad para trabajar. E1 aprender a encender
fuego lo desarrolla aun mas. Aumenta la poblacidn primitiva, al
igual que sus necesidades.

La vida némada resulta dificil. Necesidad vy trabajo
desarrollan md&s conocimientos. Se descubre 1la agricultura vy
domesticacion de animales, el hombre sedentariza su vida. La
comunidad organiza primitivamente la produccidn, pero no cubre
sus necesidades totalmente. El trabajo sigue en aumento. La
organizacién social requiere de hombres liberados del trabajo
material, dirigentes del trabajo y sociedad. Estos hombres
tienen funciones utiles en la sociedad: consejeros, curanderos,
protettores, organizadores. El desarrollo de la tribu organiza
su estructura econdmica en "administradores" y "ejecutores"” del
trabajo.

Las escasas fuerzas productivas asi oOrganizadas obtienen
mejor produccién. La superioridad natural en cualidades vy

aptitudes de unos pueden marcar la inferioridad de otros, fuente
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de poder. Esta division social del trabajo indica los inicios de
propiedad. La divisién "administradores” vy "ejecutores” del
trabajo tiene propiedad en la actividad. La organizacién de la
comunidad lleva sembrada la distincidn de clases sociales porque
la mente responde ; su actividad material. Esta separacion
social del trabajo inicia una sutil separacidn de fuerzas
fisicas y fuerzas mentales.

Aumentan las fuerzas productivas de la sociedad. El
desarrollo productivo acentuia la divisién social del trabajo.
Los intereses propios se diferencian del coman. Empieza a
definirse el interés de clase social; aun persiste el interés
comin de la tribu para su desarrollo social. Los hombres
dedicados a pensar siguen per feccionando los medios de trabajo y
desarrollando las fuerzas productivas constantemente.

Al descubrirse el hierro, las herramientas de piedra son
transformadas en metalicas. Avance decisivo para la sociedad. La
produccién se incrementa notablemente. E1 trabajo se hace mas
productivo. La organizacidn del trabajo ha dividido el proceso
en dos sectores: agricultura y ganaderia. La especialidad mejora
la produccién y divide la sociedad. La fabricacion de objetos
utiles forma otro sector en la produccién: la artesania. EI1l
sistema de trabajo propicia el intercambio de productos, es el
trueque, inicios del comercio. La sociedad se desarraolla por
sectores. La procreacién del hombre toma esa forma. Los hombres
toman clase social segun la actividad. El trabajo es valorado

por su rendimiento. EIl pensamiento va formando distintos

intereses de clases. Ciencia, cultura e ideologia llevan ahora
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caracter de clase social, desarrolla cada sector productivo, el
cual forma familias de produccién. Los medios de produccion se
controlan por esas familias, éstas adquieren propiedad privada
sobre aquéllos. Se iqcrementa mas el rendimiento del trabajo.
Llega el trabajador a producir mas de lo necesario. Tiene 1la
oportunidad de aduerarse del poco excedente.

La clase "dirigente” aprovecha la ventaja de poseer la
administraciéan total de la sociedad y controla todo lo que la
tribu debia recibir y hacer. Cierra sus conocimientos. Prolonga
la incompetencia de las masas trabajadoras para asegurar su
poderio. Organizan familias patriarcales. Infunden ideas morales
que unifiquen las familias. El padre dirige a su esposa e hijos.
La mujer adquiere una funcidn servil, deja de ser socialmente
productiva. Con la familia patriarcal se protege la propiedad
privada; que lleva en si la semilla de la esclavitud.

El "dirigente" tiene como propiedad el poder de gobernar vy
prepara a sus hijos para que lo asumanj; asi, predispone las
condiciones en la sociedad con el afan de perpetuar su clase vy
dominio. Las funciones organizativas se tornan hereditarias. La
propiedad comun de la tribu se declara propiedad privada de las
familias dirigentes. La estructura econdmica de la tribu refleja
privilegios y supremacia para los dirigentes. Estos educan a las
masas en la mansedumbre y respeto. La ignorancia esta en 1la
clase trabajadora y un mundo de ideas magicas responden a su
curiosidad natural.

La clase dirigente controla la estructura econdmica vy

contribuye a formar la superestructura econémica que mantiene su
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poder. E1l desarrollo de las fuerzas productivas permite que un
hombre obtenga mas excedentes. La acumulacién de excedentes
significa abundancia y riquezas. Cada tribu diferencia sus
riquezas por sus excedentes. La tribu extiende sus terrenos.
Agricultura y ganaderia demandan mds fuerza de trabajo. La
guerra entre tribus por la supervivencia se torna un medio para
cbtener trabajadores. Los vencedores perdonan la vida a
condicién de que los perdedores trabajen para aumentar sus
riquezas. E1 perdedor se convierte en un esclavo agradecido vy
trabajador. La comunidad primitiva ha transformado radicalmente
su modo de produccién. La base es la acumulacion de riquezas vy
la propiedad privada de la tribu en mano de un jefe. La
estructura econdmica tiene una nueva relacidn: esclavo y amo.
Los medios de trabajo ahora son las fuerzas del hombre esclavo y
los instrumentos de metal. E1 trabajador esclavo es fuente de
riquezas. El nuevo reégimen economico de produccidn es

esclavista.
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4.2. ESCLAVISMO.

Este régimen de produccién se fundamenta en 1la propiedad
absoluta sobre los medios de produccién. El amo es dueno del
trabajador, de los recursos materiales y de los productos del
trabajo. Aparecen las concepciones que defienden derechos del
amo sobre el esclavo. La concepciédn del hombre primitivo ante un
mundo desconocido, sin rangos, ni jerarquias y con fuerzas
difusas se transforma en una idea de dioses dominadores vy
castigadores. Aparece la religién. El dirigente se nombra jefe
noble; el poder de éste se cree divino. El1 pueblo rinde honores
a la nobleza. Aparece el Estado. La maxima autoridad son los
nobles. El1 Estado controla las relaciones esclavistas. La
religién justifica 1la esclavitud ante los dioses. La moral vy
leyes sostienen el sistema de trabajo. La educacidn en manos de
la clase dirigente se niega al pueblo trabajador. Los esclavos
aumentan las fuerzas productivas y acrecientan la produccidn.

Los productos excedentes se incrementan y la tribu abre su
produccion al intercambio con otras tribus. El producto ahora es
mercancia, tiene valor de uso y adquiere ahora valor de cambio.
Las producciones tienen fines de intercambio. Aparecen los
mercados o -tianguis. E1 esclavo, fuerza de trabajo barata se
convierte en mercancia negandoseles derecho comg personas. Todos
los sectores de la producciédn incrementan sus fuerzas con 1los
esclavos. La mineria, navegacién, ingenieria, toman auge. Se
construyen ciudades. Surgen variadas artesanias vy pequenos

talleres fabricadores de instrumentos de trabajo. El comercio
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toma auge, la lucha entre tribus continua. La poblacidn esclava
aumenta cada vez mas. El1 amo requiere de ayudantes o
intermediarios de la produccién, capateces. El1 propietario se
distancia cada vez mas de la produccién vy comienza a
considerarse al trabajo como actividad sélo para esclavos. El1
trabajador se convierte en ser inferior. Los hombres
privilegiados eran nobles; éstos se alejan de la produccidon a
cultivar 1la virtud, 1llevando wuna educacidén para realizar
actividades no productivas, ni necesarias. La separacidn de las
fuerzas fisicas y las fuerzas mentales se hace enorme, tornando
al trabajo en tedio y bochorno para el hombre. La religidn
transforma 1los dioses batalladores de las tribus barbaras en
dioses serenos Qque viven en completo ocio, sin necesidad de
trabajar. Los creyentes deben rendirle culto.

La desobediencia se castiga. Se utiliza religidn vy arte
para sofocar rebeldias. Los pensadores aceptan que la virtud del
trabajo no permite estudiar y trabajar a la vez.

La Superestructura juridica-politica niega derechos humanos
a los esclavos y asequra la superioridad politica de los que no
necesitan trabajar para vivir. La palabra "politica”" se deriva
de "poli", que significa ciudad entre los griegos, en donde se
encuentra el supremo Estado. Los dirigentes eran 1los unicos
ciudadanos.

Cuando las sociedades esclavas empiezan a rebelarse y en la
medida que presionaban, aparecia una nueva ley concediéndoles
mejor trato y derechos sociales. Existia ya un gran ndmero de

desposeidos. Los colonos no eran esclavos, ni hombres libres,
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pagaban renta de la tierra, su producto competia en desventaja
con 1los productos de esclavos. También existian pequenos
propietarios, vivian en villas, eran "libres"”, se dedicaban al
comercio o pequenas industrias; ellos elegian una autoridad para
su pueblo. Los hombres "libres”, no propietarios, prestaban sus
servicios a un villano en base a un salario.

El descontento y rebeldia de 1los esclavos reduce sus
beneficios, tensionando la sociedad. El terror y 1los castigos
habian reducido la fuerza de los trabajadores esclavos. Los
propietarios 1latifundistas no controlan la produccidn, ni el
enorme ejército de esclavos. La explotacidn de latifundios vy
esclavos reduce su productividad. Los cultivos en pequeno
resultan mds productivos. Los pequenos propietarios mejoran su
situaciédn econdmica. El1 esclavo ya no praoduce lo que cuesta
mantenerlo.

Los terratenientes ofrecen premios a los esclavaos para que
se esfuercen y produzcan masj; incluso, la libertad se convierte
en un premio alcanzable con trabajos forzados. Asi, resultan
esclavos liberados y propietarios arruinados. Existe mucha gente
en el mercado de trabajo sin empleo. Las personas impreparadas
son ensenadas por los esclavos o trabajadores. Los maestros
ensenan por un salario. Todo trabajo asalariado era
despreciable, muestra de servidumbre. E1 uso de 1la moneda
favorece la acumulaciédn de riquezas. Los trabajadores rinden mas
prestando servicios por un salario. Se observa la ventaja de la
servidumbre sobre el esclavismo. Los esclavos requieren gastos

de manutencién y la servidumbre no, éstos se costean su propia
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vida con su salario. Los hombres tenian que ser liberados de su
esclavitud para que renten sus servicios voluntariamente. Al
esclavo se le llama siervo y pasa a ser sirviente del senor
bueno que le dié trabajo por una paga. La fuerza de trabajo
"libre” es contratada por el ‘“sefor". La produccion se
desarrolla ahora por sirvientes. Esta nueva forma de producir es

la Feudal.
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4.3. FEUDALISMO.

Esta estructura econdmica protege y encierra la produccidn,
vya que las guerras contindan; asi se construyen grandes
fortalezas. Esta estructura se basa en estamentos cerrados. En
el campo se realiza por Feudos y en la ciudad o burgos por
Gremios. En los primeros, se paga un salario al sirviente,
incrementandose la producciédn. En los burgos o ciudades se
produce en pequenos talleres de trabajo formando gremios o
familias de artesanos duernos de sus instrumentos de trabajo,
dedicados al comercio. Los nobles que quieren continuar con el
antiguo reégimen, siguen perdiendo riquezas y privilegios.

El senor feudal aumenta sus riquezas por medio de la guerra
0 el saqueo, pero su produccidn no la organiza. Las escasas
fuerzas productivas y el empobrecimiento did lugar al negocio
usurero. Se hacian préstamos con intereses exagerados; asi se
suscita guerra entre acreedores y deudores; convirtiéndose en un
medio para obtener sirvientes. La ley protege al acreedor contra
el deudor. Aumenta la servidumbre y la pobreza. En cambio, 1la
economia Monastica tenia un trabajo organizado: La produccidn vy
excedentes se reinvertian en el proceso. Las riquezas no eran
particulares sino que la iglesia las acumulaba. La acumulacidén
de riquezas aumenta junto con el poder eclesiastico. Economia,
politica, sociedad y educacidn estaban bajo control de 1la
iglesia. La moral religiosa se torna muy agresiva, mantenia las
diferencias sociales y sostenia su autoridad.

El pensamiento religioso era "venir al mundo a servir y a
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sufrir para alcanzar una vida mejor en el paraiso”. Se negocian
todos los oficios religiosos; también, el perddon de dios es
alcanzable con dinero o trabajos gratuitos para la iglesia. La
educacién es elitista, dogmatica, teocéntrica y, con ello,
obstaculo de la ciencia. Las escuelas mondsticas no ensernaban a
leer, ni escribir, sdlo la doctrina en Cristo; asi mantenia
déciles y conformes a las masas. Por otra parte, los monges se
dedicaban al culto y estudio religioso, alejados de la
produccién y de la sociedad. Las leyes y penas eran marcadas por
la Santa Inquisicion. Cualquier rebeldia era juzgada
horrorosamente. E1 pueblo estaba obligado a dar la décima parte
de sus riquezas; diezmos para la iglesia; ésto regia hasta para
el mas pobre feligres.

El sistema feudal de produccién se torna oscuro ante todos.
Una educaciédon mas humana, alegre y para la prosperidad se
reclama por todas partes. Educar para la "virtud" y el combate
pierde importancia ante la educacidén necesaria para la
produccién y el comercio. Se necesitan hombres conscientes de su
valor y capaces de trabajar.

Al inventarse la maquina se incrementa enormemente la
produccién. La mercancia abarata sus costos vy aumenta los
productos excedentes. Se desarrolla el transporte y los medios
de comunicacién. La produccién no podia sequir encerrada en  los
feudos y se abre al mercado. El dinero circula por todas partes.
El comercio toma auge. Las concepciones del hombre se
transforman. Los sofistas pensaban: "El hombre es la medida de

las cosas", idea principal del individualismo burgues. Los
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enciclopedistas: una ensefanza antiaristocratica; conocimientos
prActicos y necesarios para la vida, independizar la conducta de
la religiédn. La Revolucién industrial se da en todos los géneros
sociales. Diversidad de ideas religiosas, cientificas,
pedagbgicas, etc. se manifiestan. Surgen inventos benéficos

para el Estado, comercio e Industria. Ha surgido una nueva forma

de producir: E1 Capitalismo.
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4.4, CAPITALISMO.

Los burgos en las ciudades se han desarrollado. Existen
faAbricas carentes de mano de aobra y de mercados. Los siervos son
propiedad de la tierra feudal y no pueden abandonarla; ademas,
la produccién del feudo es autarquico, produce lo que consume
sin aceptar productos del exterior. Las fabricas en los burgos
se avisoran como generadores de un gran progreso. Las relaciones
sociales de produccién de tipo feudal entran en contradiccidn
con las nuevas fuerzas productivas; éstas se ven constrenidas vy
obstaculizadas.

Hay una etapa de crisis que es resuelta a través de 1la
revolucién francesa organizada por los burgueses. Los burgueses
y siervos se unen y derrocan al Estado monarquico bajo los
pregones de "liberte, fraternite, egalite”; libertad,
fraternidad, igualdad. Libertad de comprar y vender hace saltar
hecho aficos al autarquismo. El1 siervo deja de pertenecer a 1la
tierra y al senor feudal, adquiere su libertad; en consecuencia,
los talleres burgueses disponen de fuerza de trabajo libre que
acudird a rentarse como asalariado. Desaparecen 1los titulos
nobiliarios, el hombre es igual ante la ley; la nueva forma de
diferenciarse es la cantidad de propiedad privada acumulada. E1
Estado monadrquico es sustituido por una Republica democratica vy
parlamentaria. La Revoluciédn se ha dado. E1 cambio de
estructuras marca el inicio de una nueva etapa del desarrollo
humano. gl Capitalismo se ha implantado. El capitalismo 1inicia
utilizando 19//brganizac10n del proceso de trabajo de las

/
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estructuras precapitalistas. Conforme el capitalismo se apropia
de la estructura econdmica Y de las instituciones
superestructurales, hace a un lado la organizacién feudalistaj;
con ello establece sus principios fundamentales, tales como: el
trabajo asalariado, la acumulacidn de la propiedad privada y 1la
busqueda de cada vez mayores cantidades dé plusvalia; motivo
propulsor del Sistema econdmico es la plusvalia.

Durante el actual régimen econdmico—-social, la proporciodm
mayor de plusvalia acumulada ha generado un avance de las
comunicaciones, transportes, energéticos, ciencia aeroespacial,
robdtica, energia nuclear, ciencia y tecnologia. Las relaciones
sociales de producciéon son basadas en el dominio de 1la clase
burguesa en todos los géneros. La fuerza de trabajo es obtenida
a cambio de una cierta cantidad monetaria.

Durante 1los siglos XIV y XV hay indicios de produccion
capitalista; pero, la época data del siglo XVI, al declinar el
feudalismo. La histdrica acumulacidn originaria iniciada desde
el esclavismo, apoya a la clase burguesa. En el itltimo periodo
feudal, grandes masas de hombres poseedores de fuerza de trabajo
y sin medios de produccidn son lanzados al mercado de trabajo
{burgos o0 ciudades). Expropietarios y siervos pasan a ser
proletarios disponibles para el capitalismo. Con el uso del
dinero todo se vende y el comercio se desarvolla. La sociedad es
mercantil. La ley permite el despojo, prohibe la migracidn vy
vagabundaje, obligando a la masa de trabajadores a integrarse
al sistema de trabajo. Salario minimo, Jjornada de trabajo,

propiedad privada, comercio, precios, todo el proceso productivo
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se controla con derechos y obligaciones establecidas como leyes
Justas y necesarias.

La superestructura juridica y politica va condicionando 1la
acumulacién originaria del capital. Esta acumulacidén y la libre
competencia constituye una ley del desarrollo del sistema. E1l
abaratamiento de productos y mejoramiento de técnicas de
produccién son armas de competencia entre los capitalistas. GSe
desencadena un enorme desarrollo en 1las fuerzas productivas
impulsado con el invento de la maquina; pero, como el sistema se
basa en la propiedad privada se presentan periodos de gran
desarrollo y periodos de crisis; para lo cual hay dos opciones:
o se destruyen masa de fuerzas productivas o se abren nuevos
mercados. E1 capitalismo opta por extender cada vez su mercado.
En la competencia pierden los débiles, se acumulan mas riquezas
y se incrementa la miseria del pueblo. La acumulacidn acrecienta
el poder del capital y el mercado se hace internacional. Los
grandes capitalistas controlan su pais y se distribuyen el
mundo para su mercado. Poco a poco los paises subdesarrollados
sucumben ante la explotacién y van hundiendo su economia. El
desarrollo del capitalismo ha entrado en fase Imperial a partir
del siglo XIX. Los capitalistas se agrupan y acaparan Ila
produccién de tal o cual producto, monopolizan la produccién vy
comercializacién del mismo en todo el mundo. Los monopolios
sustituyen la libre compentenciaj; asi logran maximo lucro e
intensa explotacién de su pais y la parte del mundo que les
corresponde. Cada capitalista desplaza a otro y se monopoliza

mas el poder, asi se combaten para lograr una nueva distribucidn
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del mundo.

La gran masa aumenta su pobreza, sufre crisis en todos los
aspectos. Las relaciones de produccidén ya no son validas y la
masa trabajadora lo manifiesta con energia creciente; entonces
se trata de sostener el régimen con 1la fuerza militar, se
restringen las relaciones de produccion, el gobierno se apropia
de ramas econdmicas, abandona formas democraticas y adopta otras
totalmente reaccionarias. E1 Estado se militariza. La filosofia
senala las reacciones y defectos del idealismo. La religidn
pierde sentido. El1 pueblo se une y toma posesion de los medios
de produccidn generados por su mismo trabajo. La propiedad
privada se vuelve social. La producci6on del hombre tambien.
El capitalismo ha concentrado los medios de produccion en
grandes talleres. El capitalista en calidad de propietario de
los medios de produccién, se apropia también de los productos vy
los convierte en mercancias. La producciodn es un acto social vy
la forma de cambio y apropiacion siguen siendo actos
individuales. El producto social es apropiado por el capitalista
individual. Esta es la contradiccién fundamental de 1la que
derivan otras contradiccciones para la vida de 1la sociedad
capiatalista, tales como:

A. El productor se separa de los medios de produccion, se
le condena a ser asalariado; surgiendo la antitesis de burguesia
y proletariado. Es un conflicto social.

B. La organizacién social dentro de una fabrica es
planificada, esta en contradiccién con la anarquia social en 1la

produccién total de la sociedad. Es un conflicto economico para
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la empresa.

C. Es imperativo para los fabricantes el perfeccionamiento
de maquinaria. La competencia impone a los fabricantes
incrementar la produccidén. Esto propicia un desarrollo 1inaudito
de las fuerzas productivas creando superproduccidn,
abarrotamiento de wmercados que hacen crisis vy, ademas, un
ejército de desempleados enorme. La sociedad sufre 1la absurda
contradiccién de que las fuerzas productivas superdesarrolladas
y la superabundancia de productos no se pueden aprovechar y que
los consumidores no puedan consumir porque no tienen capacidad
de compra. La forma capitalista de produccion impide el
desarrollo de las fuerzas productivas al existir superproduccidn
y bajo poder de compra de la poblacidn. La solucidn a la crisis
es por un lado, la recesidn econdmica y por otro 1la expansion
del mercado. San soluciones parciales, pues la misma situacidn
se presentard periddicamente y con mayor intensidad hasta que la
burguesia se muestre incapaz para seguir dirigiendo la economia.

D. A la par que la crisis revela la incapacidad de 1la
burquesia para seguir riglendo las fuerzas productivas modernas,
las grandes empresas de produccidén y transporte para ser
funcionales se convierten en sociedades andnimas, trust o
mohopolios de mercado y en propiedad del Estado; con esto, la
burguesia demuestra que no es indispensable para la economia. lLa
burguesia resulta una clase social superflua; todas sus
funciones sociales son ejectudas ahora por empleados a sueldo.
De un modo u otro, el Estado tiene que acabar haciéndose cargo

del mando de 1la produccidn. Se logra acabar con el necio
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dervroche de lujo de 1las clases dominantes Y de sus
representantes politicos y se ponen en circulacidn para la
colectividad toda una masa de medios de produccién y productos.
Asi la produccidn sin plan de la sociedad capitalista capitula

ante la producciédn planeada y organizada de la naciente sociedad

soclalista.
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B. FILOSOFIA Y EDUCACION ESTRUCTURAL

% 1. EMILIO DURKHEIM
- 1.1. CONCEPCION SOCIAL
La concepciénxsocial de Durkheim estd apoyada principalmente

en su libro "La Divisién Social del Trabajo". Quien desee
confrontar las ideas puede tomar esta referencia bibliografica
para todo este apartado. Con esta aclaracién es valido no hacer
las citas referenciales, pues sélo es una general que se
menciona. Sélo las fichas textuales que apoyan el texto para la
fidelidad de ideas, llevaran su respectiva cita.

La concepcidn social de Durkheim contiene una sociedad
capitalista establecida vy eterna. La visién histérica que
presenta asi lo muestra. El desarrrollo social se estampa como
en cuadros o mosaicos sin relacién de continuidad y niega leyes
del desarrollo social. En base a esto la sociedad se impone a
los hombres.

La divisidon del trabajo requiere de obreros vy burgueses,
clase inferior y superior respectivamente. La sociedad requiere
ese tipo de hombre, tan desiguales. E1 ser individual trae sus
caracteristicas naturales y la sociedad instituye el ser social.

Es wuna necesidad social gque el hombre esté adaptado a la
sociedad. La diferenciacion social es necesidad estructural y la
conciencia social debe formarse para que la acepte.

"No pensamos ya que el deber exclusivo del hombre sea

realizar en &1 las cualidades del hombre en general;
creemos gque estd no menos obligado a tener las de su
empleo. Un hecho, entre otros, hace sensible este estado

de opinidn, y es el caracter cada vez mads especial que
toma la educacidn. Juzgamos cada vez mas necesario no
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someter todos nuestros hijos a una cultura uniforme,

como si todos debieran llevar una misma vida, sino

formarlos de manera diferente, en vista de las funciones
diferentes que estdn llamados a cumplir. En resumen,
desde uno de sus aspectos, el imperativo categéorico de

la conciencia moral estd en vias de tomar 1la forma

siguiente: ponte en estado de 1llenar utilmente una

funcion determinada.” (13).

Los individuos al unirse forman una colectividad social. E1l
individuo y la sociedad se comportan diferente. Se pudiera
pensar que la vida individual y social estan sujetas al mismo
tipo de actuacidén, pero no es asi. La colectividad social
adquiere necesidades que el individuo no posee, aun cuando la
sociedad esté formada por la unidn de individuos. La vida en
comin exige una organizacidn. La sociedad adquiere un caracter
autdnomo de los individuos, toma supremacia Yy Se impone
coercitivamente.

La moral es una regla de conducta obligatoria sancionada
paor 1la opinidn publica, a través de ella se plasman las formas
de actuar para 1los miembros de la sociedad. La moral se
caracteriza por ser cohesionadora de la sociedad. Las caostumbres
de conducta mantenida por mucho tiempo se muestran como
necesarios para la misma vida individual y colectiva, razéon por
la cual se respeta y pasa a ser una regla moral, es decir,
obligatoria. El1 conjunto de creencias y sentimientos comunes de
un pueblo crean la conciencia colectiva, costumbres de conducta
obligatoria que en 1la evolucidn social se convierten en el
Derecho.

Crimen es todo acto que la sociedad castiga imponiendo una

pena en contra del autor. El crimen afecta la conciencia moral
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de las nacionesj; razoén por la cual, la colectividad se siente
ofendida y muestra su rechazo hacia el agresor. Existen
funciones especiales que no son sancionadas, ni creadas por la
conciencia colectiva: 1la labor Cientifica, leyes juridicas,
Gobierno.

El Estado al ser creado adquiere un caracter auténomo,
capaz de crear necesidades sociales e imponerlas. El Estado
castiga 1los crimenes y ofensas en contra de 1la colectividad;
pero no castiga 1los crimenes que sean su interés, sino que
defiende y castiga 1los intereses ofendidos de toda la
colectividad. Los individuos ceden al Estado la capacidad de
castigar el crimen. El Estado castiga para que el temor a 1la
pena provoque eliminacion o no repeticidn del crimen. Evitar que
el crimen se repita es la funcién de la pena. Esta se hace con
la intencidn de preservar las normas de conducta obligatorias,
logrando la cohesidn social.

Los conceptos contrarios de realidad social penetran en el
individuo y se encuentran en antagonismo con toda 1la vida
social, provocando des6rdenes en la conciencia del individuo vy
en la sociedad. Esta rechaza y aisla a tales personas para que
no contaminen con sus representaciones. La conciencia colectiva
reacciona encolerizada ante estos sujetos que ofenden la moral
establecida. Miramos pues como la semejanza de la conciencia
colectiva de una determinada sociedad produce una solidaridad
que habremos de llamar mecdnica. La solidaridad mecanica es
capaz de reprender la discordancia con la sociedad y su maralj;

castiga lo que atenta contra los valores sociales establecidos.
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A ella pertenece el Derecho Represivo.

Se analiza ahora la solidaridad organica producto de 1la
divisién social del trabajo, la cual se engloba en el Derecho
Restitutivo, a diferencia del Derecho Represivo que impone penas
Proporcionales al crimen y es creada por la opinidén pablica. En
el derecho restitutivo, la opinidén publica no participa en 1la
creacion y mantenimiento de estas reglas, simplemente se obliga
al infractor a someterse. Si ha habido hechos criminales
consumados el juez 1lo restablece al punto y estado en que
debieran haberse encontrado. El Derecho Restitutivo encuentra su
origen fuera de la conciencia colectiva. La opinioén publica no
sanciona tales actos, ya que no cumplen funcidn alguna para
formularlo, les es imposible cambiarlo Yy definir sus
caracteristicas.

Las reglas de sancién Restitutiva no afectan a toda la
colectividad sino a partes muy pequefias de ésta. Aun cuando el
Derecho Restitutivo estAd fuera de la conciencia colectiva une a
los individuos con la sociedad ya que ésta es quien determina a
través del Estado tal relacién, ésta forma de Derecho propicia
solidaridad. Pero la solidaridad que de aqui emana puede ser
positiva o negativa. Serd negativa en cuanto que da preeminencia
a las personas sobre las COSAS SOCIALES. Cuando las personas
manejan a su antojo las cosas sociales crean conflictos
interpersonales que dificultan el consenso social. Es incapaz de
cohesionar a la sociedad total y la solidaridad que de ella se
desprende no nace de si mismo sino de la divisién del trabajo

social y la conciencia colectiva. El1 ejemplo mas perfecto es el
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Derecho Propiedad. La Propiedad Privada aun cuando no es poseida
por el comin de los agentes, sino por una parte pequefa de la
sociedad es una necesidad de la sociedad capitalista. La
solidaridad que produce proviene del individualismo promovido
por 1la Diferenciacion Social y especializacién de la divisién
del trabajo.

La solidaridad positiva se caracteriza por crear
solidaridad y cooperacién entre los miembros de la sociedad, el
ejemplo mas palpable de ello es la divisién del trabajo social.
La solidaridad positiva permite el avance de 1la personalidad
individual sobre la personalidad comin o colectiva.

Hay en el hombre una conciencia que se compone de dos
partes: una que es comin a todo el grupo del que forman parte,
la conciencia colectiva. Otra que por el contrario sdédlo nos
representa 1lo que tenemos de personal y de distinto, lo que
hace de nosotros un individuo. Conciencia individual y
colectaiva tienen proporcidn inversa, cuando incrementa una

disminuye la otra. Si la conciencia total esta ocupada por 1la

conciencia colectiva, desaparecen las diferencias Y la
individualidad es nula, la solidaridad es mecdnica. Por otra
parte, desaparecer de 1la conciencia total 1la conciencia

colectiva da como origen la preeminencia de la conciencia
individual, dando como resultado una sociedad de individuos
diferentes, donde las semejanzas no existen, las profesiones vy
esfera de la accidn es particular; 1la sociedad ante este
panorama se disuelve, entra el caos y fin social. Dentro de 1la

conciencia coexisten las semejanzas y diferencias, para un
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desempeno normal de la sociedad.

En cada individuo se desarrollan las semejanzas de 1la
colectividad y las diferencias que llevan a crear al individuo,
ésta ultima es producto de la divisidn social del trabajo.
Cuanto mas amplia esta la divisidn del trabajo, la conciencia
individual esta mds desarrollada. La tendencia es reducir la
conciencia colectiva a un minimo para dejar el mayor campo
posible a la conciencia 1individual Yy las diferencias
interpersonales, con ésto la sociedad adquiere. una mayor
cohesidn. E1l individualismo y la diferenciacion social son una
necesidad de cohesidon a 1o cual es imposible sustraerse.

En la evolucidn social la sociedad mecdnica cede su accidn
a la solidaridad organica. Si hacemos mas andlisis encontramos
que construyendo idealmente la sociedad mecanica mas simple, el
protoplasma social, llegamos a la horda. Es importante definir
esta, ya que las sociedades mas complejas y elaboradas sdlo son
la unidn de varias sociedades simples. Asi pues, varias hordas
forman un clan, varios clanes una aldea, varias aldeas una
tribu, varias tribus una confederacién, de donde resulta 1la
sociedad total. En los tipos de sociedad mecanica anteriores 1la
forma de propiedad es comunista. La solidaridad basada en las
semejanzas crea una propledad igualitaria y una sociedad -
igualitaria donde las diferencias no son aceptadas. Para que la
propiedad sea 1ndividual es necesario que el individuo se
desligue de 1la masa y acepte diferencias sociales vy de

propiedad, es decir una sociedad organica con amplia divisidn

social del trabajo.
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"El comunismo, en efecto es el producto necesario de esta
cohesién especial que absorbe al individuo en el grupo, a la
parte en el todo. La propiedad no es, en definitiva, mias que 1la
extension de la persona sobre las cosas. Alli, pues, donde 1la
personalidad colectiva es la udnica que existe, 1la propiedad
misma no puede dejar de ser colectiva. No devendrd individual
sino cuando el individuo, desligdndose de la masa, devenga &l
también un ser personal y distinto, no sé6lo en tanto organismo,
sino también en cuanto factor de la vida social”(14)

La diferenciacion entre los individuos no proviene de la
biologia, sino es la sociedad quien la reclama y forma. En la
sociedad mecanica, la profesidn a desempefar, la funcién social,
es determinada por la herencia. En la sociedad organica, 1la
profesion y funcion se otorgan de acuerdo a 1las capacidades
personales, que la sociedad crea diferenciadas. La
diferenciacion que se promueve asi es la profesional. La
preparacion profesional adquiere supremacia en la asignacion de
la funcion social. De acuerdo a 1la profesién se adquieren
privilegios. La Sociedad Mecdnica se ve destinada a
desparecer para ceder su lugar a la sociedad organica. E1 papel
del 1individuo tan nulo en su nacimiento se ve aumentado en
importancia social, el individuo ya no se maniata a la conducta
colectiva, adquiere autonomia y una actividad personal.

La divisidn social del trabajo es una fuente primaria de
donde emana la solidaridad social. Lleva dentro de si la
copperacion para la consecucidn de un fin comun. Los individuos
sienten dependencia uno hacia otros. Cada uno ejecuta una tarea
parcial que los obliga a reunirse para complementar su trabajo.

El individuo deja de lado sus intereses propios para, en un acto

de abnegacidn, poner mayor importancia a los intereses de 1la
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sociedad. Con el avance de la divisidn social del trabajo
disminuye la conciencia colectiva.

Se muestra pues, la divisidn del trabajo como una necesidad
de la misma sociedad. Esta prepara a los miembros de la sociedad
para especializarse en un tipo de trabajo. Cada persona ejecuta
una parte del trabajo social. Esta formacién parcial Y
especializacion en el trabajo crea individuos diferentes que por
si soOlos no pueden producir los bienes de vida que les hacen
falta, razon por la cual acuden a complementarse en aquello que
les hace faltaj; se crea conciencia de cooperacidn y solidaridad.
Por eso se dice que la division del trabajo genera solidaridad,
vya que al crear hombres especializados de funcidn parcial
tienden a complementarse. E1 hombre especializado que genera 1la
divisidn del trabajo es solidario y cooperativo.

La educacidn es el medio a través del cual se especializa a
las personas para ejecutar una funcidn parcial. Aqui se
desarrollan las aptitudes de forma diferenciada y se capacita al
hombre para un trabajo parcial. E1 hombre aprende a concentrarse
en el desarrollo de una capacidad para dejar atrofiar el resto
que paosee en potencia. Esto hace mas solidarios a los hombres,
ya que despierta el sentimiento de dependencia mutua Y

cooperacidon. E1 hombre buscara la cooperacion de quien 1lo

complemente.

* Parece, sin duda, que la opinidn se inclina cada vez
mds a hacer de 1la divisién del trabajo una regla

imperativa de conducta, a imponerla como un
deber...vemos mads bien 1la perfeccidon en el hombre
competente que busca, no el ser completo, sino el

praoducir, que tiene una tarea delimitada y que se
consagra a ella, que estd a su servicio, traza su
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surco.”"(139).

La funcién profesional del individuo se elige de acuerdo a
su capacidad vy gusto personal. La capacidad heredada por la
biologia es la misma para toda la poblacién. El1 individuo se
educa partiendo de una base general comun.

La sociedad capitalista que se desarrolla bajo el impulso
de la divisién del trabajo es eterna. No se ve por ningun lado
que el progreso pueda terminar. El individuo tiene necesidad de
adaptarse a la sociedad, ya que éste garantiza el progreso y la
civilizacién. Buscar una sociedad superior crea un estado de
enfermedad y sufrimiento. Para que el progreso llegara a su fin
habriamos de aceptar la sociedad estacionaria, donde la
seme janzas abundan y la diferenciacidén es minima. La socliedad se
desarrolla interminablemente, ya gue las emigraciones cambian la
densidad dindmica y moral invitando pues al progreso, ya que tal
situacién lleva a incrementar la division del trabajo, en
consecuencia se desarrollan las vias de comunicacion Y
transporte dando origen a mayor densidad dinamica y moral y en

consecuencia un proceso repetible hasta el infinito causa de

incremento en el progreso.

"Puesto que el progreso es una consecuencia de los
cambios que se efectuan en el medio social, no hay razon
alguna para suponer que deba algun dia terminar. Para
que pueda tener un término seria preciso que, en un
momento dado, el medio deviniera estacionario. Ahora
bien, una hipétesis tal es contraria a las inducciones
mas legitimas." (16).

Aun asi hay factores anormales que afectan el progreso vy

son producto de la divisién del trabajo. Tales formas anormales
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se caracterizan por no dar cohesién a la sociedad. Ejemplo de
ello son las quiebras generales financieras y comerciales. La
diferenciacidén entre el obrero y el patrén genera un antagonismo
que disminuye la cohesidn social y la lucha social se hace mas
intensa. Tal situacidn se debe a que el obrero acepta su rol
obligado o forzado. El individuo que se aisla de la masa para
encerrarse en su individualidad, perdiendo contacto con 1la
colectividad y el interés publico es otra forma anormal.

En cuanto a las quiebras comerciales e individuales, el
Estado no puede regularlas y las deja que actuen bajo las mismas
reglas econdmicas para que el libre mercado 1logre de forma
independiente su equilibrio.

Las relaciones contractuales entre el capital y el trabajo
estan desreguladas. Se recomienda que el contrato entre ambas
partes defina de manera exacta lo que corresponde a cada quien
de manera juridica para que nadie pueda exigir lo que no le
corresponde. Cuando 1la clase inferior, obreros, no estaAn de
acuerdo con la funcidn asignada y aspiran a ejercer otra que no
les corresponde porque estd ocupada por otra persona, ello lleva
a la qguerra de clases. Es cierto que no hay predeterminacion
para ocupar un rol, mds se tienen gustos y aptitudes que limitan
la eleccidn. Cuando no se tiene en cuenta las aptitudes para 1la
eleccidtn de la profesién, el individuo 1intenta cambiar 1la
estructura de 1la sociedad. Se recomienda adaptar al abrero
haciéndole ver su incapacidad y falta de aptitudes para ocupar
una funcidén superior. Cuando las aptitudes entre 1las clases

sociales son semejantes, la clase inferior les disputa el puesto
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y funcion a la clase superior. Cuando se rompe la relacidn entre
las aptitudes y la funcidn social la cohesidon se ve amenazada.
Una falta de diferenciacidn entre obrero-burgués; ejemplo
elementos cruzados como obrero con la capacidad para rol burgués
o0 burgués sin capacidades; como dice Parsons, rompen el
equilibrio. Cuando las aptitudes son las mismas se reclama el
derecho de ocupar cualquier puesto profesional antes vedado. En
estas circunstancias sédlo la violencia fisica puede obligar al
obrero a someterse a su funcidn comin. Para evitar tal friccidn
se recomienda igualar las oportunidades para el desarrollo de
aptitudes. La oportunidad del desarrollo de aptitudes a traves
de la educacidn tiene que igualarse y en la igualdad se - pierde
toda reclamacidn. Los individuos se ponen a competir. El
individuo de mayores aptitudes gama 1la competencia. Tal
situacidn genera en el ganador la conciencia de que es capaz de
aspirar a un puesto profesional elevado; mientras que el
perdedor se autoconvence de su falta de aptitud y capacidad de
ocupar un puesto superior, tal valor se internaliza y marca la
diferenciacion escolar en donde los examenes, y toda forma de
estimulos y castigos a los miembros del aula, cumplen esta
funcidn.

Parsons abunda sobre la 1igualdad de agpor tunidades
educativas jLa igualdad de oportunidades en la sociedad y en el
aula, realmente puede lograrse y poner a competir a seres
desiguales, de tal forma que justifiquen los roles

diferenciados?.

La herencia monetaria rompe tal iqualdad de las personas.
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Pero no se busca 1la igualdad en las personas sino de su
oportunidad de desarrollar aptitudes y ocupar una funcidn. Es
indudable que la clase burguesa adquiere ventajas con respecto
al obrero, hereda un status adquirido superior, recibe una
satisfaccidn mayor de las necesidades materiales, mayor apoyo vy
asesoria paterna, empleo de alta jerarquia donde ejercer su
profesidn universitaria, mayor estimulaciéon intelectual V%
motivacional que le hacen adquirir ventajas al competir en
igualdad de oportunidades con sus desiguales sociales. Tal
desigualdad social que favorece a la clase burguesa muestra su
efectividad en 1la vida diaria, cosa que se manifiesta por 1la

alta deserciédn obrera de los centros educativos.
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1.2. CONCEPCION EDUCATIVA

La concepcidn educativa que plantea Durkheim es tomada
basicamente de su libro "Educaciéon vy Sociologia”. Esta
observacion justifica el porqué no se dan 1las referencias
bibliograficas, pues todo el apartado es del mismo libro; mas

alqunas ocasiones se dan fichas textuales con sus respectivas

citas.

"El hombre que la educacidn debe realizar en nosotros
no es el hombre tal como la naturaleza 1lo ha hecho,
sino tal como la sociedad quiere que él sea; y esta le
quiere tal como lo reclama su economia interior.”(17)

En el parrafo precedente se observa 1la relacién entre
economia, sociedad y educacidn. Estas se encuentran cohesionadas
y son solidarias en cuanto a los objetivos a lograr.

Durkheim describe en sus obras la economia capitalista. es
reconocido como un tedrico burgués, defiende y justifica la
sociedad capitalista. Asi mismo propone formas de organizar la
sociedad y la educacidn para asegurar la cohesidon social.

El modo de produccidn capitalista divide el trabajo en
manual e intelectual, tal como se describe en el apartado
anterior de concepcidn social. Ello genera en consecuencia
profesiones diferentes para cada miembro de 1la sociedad. Un
grupo de hombres se dedican al trabajo de pensar y reflexionar
mientras que la porciéon restante son hombres de sensacidn,
practicos y empiricos. Esta es wuna necesidad que debe

satisfacerse. La division social del trabajo genera una mayor
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produccién de bienes y ganancias. Quien se dedica al trabajo
intelectual 1le corresponde organizar la sociedad, asi como
planear el proceso de trabajo; en cambio el trabajador manual le
corresponde llevar a cabo, ejecutar lo planeado por 1la clase
intelectual. Ambos tipos de hombre, para llevar a cabo su
ocupacién de la mejor manera, necesitan dedicarse sélo a un tipo
de trabajo. De tal forma que el trabajo manual e intelectual no
son realizados por la misma persona.

Asi pues, la division del trabajo genera roles
diferenciados para la clase burguesa y obrera. A 1la clase
burguesa le corresponde el rol de dominante vy poseedora de
medios de produccién y acumuladora de plusvalia.

Es la clase burguesa quien se encarga del trabajo de
planeacidn y organizacién de la sociedad; domina politica,
econdmica, ideolégica y juridicamente; es decir, posee el poder
econdmico y social. Su forma de concebir el mundo se encuentra
difundida en todos 1los miembros de 1la sociedad. El1 poder
politico le garantiza el poder de las instituciones y sobre los
obreros. Las leyes plasman los intereses burgueses, asi como los
derechos de los obreros que mejor convienen a los burgueses.

Al obrero le corresponde ejecutar el plan realizado por el
intelectual, obedecer d&rdenes, enajenarse de la plusvalia,
desligarse del control de la organizacion social y limitarse a
aceptarla.

La sociedad estd por encima de los intereses del individuo.
El individuo renuncia a si mismo en favor de 1la organizacion

social, quien garantiza el progreso. La sociedad se impone al
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hombre y lo adapta. Al hombre le corresponde subordinarse a los
intereses y condiciones de 1la sociedad. Las condiciones
caracteristicas de organizacidn social son una necesidad para
todos los individuos. Debe conservarse, ningun inconforme puede
derribarla a su antojo.

La organizacidn social requiere una diferenciacidén entre
los hombres. Las instituciones sociales tienen por funcidn
implementar tal diferenciacidn y mantenerla; aidn a costa del
per juicio de individuos es conveniente a toda la sociedad. Hay
hombres superiores, quienes ejecutan el rol intelectual; y 1los
hombres inferiores, quienes ejecutan el rol manual. Estas
tiltimos se subordinan y respetan la autoridad. Las funciones son
diferenciadas para cada clase social, tal como 1lo exige 1la
division social del trabajo.

La sociedad impone irresistiblemente wuna forma de
educacion. Esta tiene como funcidn adaptar al hombre a 1la
organizacioén social. La educacidn no puede ser mortal para 1la

sociedad, al contrario crea aquella que 1le da cohesidn vy

continuidad.

*".Para qué puede servir el imaginarse una educacion que

seria mortal para 1la sociedad que 1la pusiese en

practica7"(18)

La forma educativa 1la dicta la sociedad vy expresa Ssus
necesidades estructurales. La organizacién ‘social burguesa
necesita un tipo de hombre que la acepte. Hombre y sociedad

forman unidad donde se evitan contradicciones entre ellos. Los

individuos no escogen las caracteristicas de la sociedad y 1la
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educacion. Esta tiene caracteristicas que no satisfacen 1la
necesidad individual de cada miembro de la sociedad. Las
instituciones sociales son sclidarias a la educacidn, participan
en el logro de sus fines. La carga educativa estda determinada
por la totalidad de condiciones establecidas en la sociedad: las
leyes, religidn, economia, industria, historia; la educacidn es
de construccidn social.

El estado burqués dicta al profesor cuales son los valores
que imprimird en la conciencia del alumno. El idedlogo social vy
educativo establece cuales son los contenidos de aprendizaje que
forman al hombre para que acepte el rol que la sociedad 1le ha
asignado y le adapte al rol social que le corresponda de acuerdo
al destino social. Si 1los miembros de 1la sociedad oponen
resistencia y no cumplen adecuadamente su rol, rompen el
equilibrio y ponen en peligro la cohesidn de la organizacidn
social burguesa.

El fin de la educacidn es internalizar la sociedad en la
conciencia de 1los hombres. La totalidad de 1la organizacidn
social debe ser respetada y aceptada por los miembros de la
sociedad. Es finalidad de la educacidn fijar en la conciencia el
rol social a desempenar.

Se fijan las nociones de autoridad, élite, individualismo,
diferenciacién y el rol que ante ellos le corresponde de acuerdo
al destino social. Para el correcto desempero del rol social,
éste debe quedar bien grabado en la conciencia para que lo
acepte con felicidad y que al mismo tiempo, tal internalizacidn

lo mantenga cumpliendo su rol sin necesidad de coaccidn exterior
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por instituciones juridicas o humanas. Se capacita al hombre
para vivir respetando la sociedad.

Construir el ser social es el fin de la educaciédn. Adaptar
al hombre para vivir en sociedad sin entrar en contradiccién con
ella. La educacidn desarrollard estados mentales y fisicos asi
como el ser individual vy el ser social. El ser social es
requisito para cada miembro de la sociedad, contiene aquellas
caracteristicas comunes que necesita desarrollar la sociedad en
todos sus miembros, tales son como: La moral y la tradicién.

La generacidn adulta es una sintesis de 1los contenidos
sociales. Posee una moral, tradiciones y comportamientos ante la
autoridad. Son quienes han vivido para conocer los
requerimientos de la sociedad. La generacion adulta educa a la
joven, quien esta carente de la carga histérica de la sociedad.

iCudles son las necesidades de educacion que exige la sociedad 7

"La educacidn es la accidn ejercida por las
generaciones adultas sobre las que todavia no estan
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nino cierto numero de estados fisicos,
intelectuales y morales, que exigen de é1 1la sociedad
politica en su conjunto y el medio especial, al que esta
particularmente destinado.”(19).

La educacidon no es la misma para todos. No existe 1la
educacion ideal que sirva para todos 1los miembros de 1la
sociedad. La educacién del obrero es diferente a la del burqgués;
tal y como en el pueblo azteca, la educacién del Pochteca es
diferente a la del Tlatoani; y como la educacidén de cada casta

de 1la India. AdUn en nuestra sociedad, que tiende a ser

igualitaria, existe diferente tipo de educacién. Los roles
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saociales son diferenciales, 1la educacion tambien lo es. La

educacidn es acorde a la clase social.

" ;iNo vemos todavia en la actualidad variar la educacion
con las clases sociales, hasta con los medios sociales?

La de la ciudad nQo €S la del campo, la del burgqués no es

la del obrero.”(20)

La sociedad exige que sé prepare al hombre para la division
del trabajo. Asi pues hay que educar al obrero para adaptarlo a
su rol de trabajador manual. E1 acumulador de plusvalia
concentra la educacion intelectual. Es preparado para organizar
la sociedad y conocer las leyes naturales, asi como para planear
el proceso de trabajo y poseer el poder social y econdmico.

La educacion es diferenciada. Tiene como funcion

seleccionar a los que realizaran cada rol socialj; transmitiendo

a la conciencia los elementos ideolégicos Y morales para que
acepten el rol social y les sea imposible abandonarlo. En el
capitalismo es imposible el desarrollo armonico del ser humano.
Cada clase social necesita una educacién que lo prepare en el
rol social a desempenar - Asi lo exige la division del trabajo Y
la acumulacion individual. La formacion del hombre es parcial:
Educacion intelectual para el burgues, educacion manual para el
obrero. Desarrollar armonicamente la capacidad fisica e

intelectual pone en peligro 1la cohesioén social.

"pero si, hasta cierto punto, este desarrollo armonico
es, en efecto, necesario y deseable, no &s integralmente
realizablej; porque esta en contradiccion con otra regla
de 1la conciencia humana que no es menos imperiosa: la
que nos ordena consagrarnos a una tarea especial vy
restringida. No podemos Yy no debemos consagrarnos todos
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al mismo género de vida; tenemos, segun nuestras

aptitudes, funciones distintas que desempenar, Yy hace

falta que nos pongamos a tono con la gque nos incumbe. NoO
todos estamos hechos para meditar; hacen falta hombres

de sensacién vy de accioén. Inversamente, hacen falta

otros que tengan como funcién el pensar.” (21)-

La educacion satisface las necesidades sociales. Desarrolla
la cantidad exacta de intelectuales. Un excedente de
intelectuales genera una cultura intelectual muy amplia, que
pone en peligro la cohesién social. Cuando el pensamiento y el
libre examen amenazan la tradicién se les proscribe.

La sociedad requiere de hombres con roles diferenciados.
Hombres de accion y sensacion para el trabajo manual y otros
cuya funcion sea pensar . Cada uno debe desligarse del rol que noc
le corresponde. La separacion teoria—practica tiene su
explicacion en esta division del trabajo. El trabajador manual,
abrero, es educado para sentir, obtendra una educacion
sensualista. Su conocimiento estd basado en la abservacion; es
decir, en la utilizacion de los sentidos: tacto, vista. olfato,
oido vy gusto. Para la satisfaccion de las necesidades basicas
del obreroc basta la sensacién. Su educacion estara basada en la
experiencia propia. Un hombre practico incapaz de hacer juicios
que no haya observado antes. Es un hombre empirico cuya maxima
expresién esta en el sentido comin. Tal es una educacion
acientifica. Este hombre conocera a traveés de la estadistica, la
forma, el sabor, color, medida, magnitud matematica y nada mas.

La teoria de Durkheim implica que ha quedado muy atras el

concepto de hombre critico, desarrollado fisica e

intelectualmente. Tal educacién y hombre es contraria a las
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necesidades burguesas y su organizacidn econdmica y social. Hay
una contradiccion entre el desarrollo integral de las
capacidades humanas vy las relaciones sociales de produccién
capitalistas.

El1 hombre no tiene predeterminacién bioldgica para un tipo
de trabajo. La inteligencia del comun de las gentes tiene un
nivel promedio. Es la sociedad quien obliga a realizar 1la

selecciédn de los hombres para cada tipo de trabajo de acuerdo al

destino social.

"Cada profesién, en efecto, constituye un medio sui
generis que reclama aptitudes particulares Y
conocimientos especiales, en las gque predominan ciertas
ideas, ciertas costumbres, ciertas maneras de ver las
cosas; y como al nifo se le debe preparar en vista de la
funciédn que serd llamado a desemperar, la educacion, a
partir de una cierta edad, ya no puede seguir siendo la
misma para todos los sujetos a quienes se aplica.”(22)

El niRo es egoista y asocial. Piensa en si mismo y se guia
por impulsos naturales. Es incapaz de respetar espontaneamente
la autoridad y los emblemas representantes de la sociedad tales
como:s himno, bandera, autoridades politicas V' demas
instituciones. E1 nifo carece de la socializacidn burquesa. Es
tarea de la educacidn construirle el ser social. Espontaneamente
el hombre no se subordina a la sociedad vy resgpeta sus
instituciones, no adora dioses, ni se priva de algo, no tiene
actitud de servicio, ni respeta la autoridad politica y social.
Es la sociedad quien le lleva a internalizar la misma sociedad,
utilizando para ese fin la educacidén. La moral priva al niRo de

sus motivaciones naturales, egoismo y caracter asocial. Se

recomienda 1la reliqgién para educar la actitud de servicio a
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dioses, padres y familia; estas caracteristicas morales que
ensena la religidn, después son trasladadas a la vida social.
religidon es solidaria a las instituciones sociales auxilia a
cohesidn.

"Durkheim reduce a tres estos elementos fundamentales

de nuestra moralidad. Son el espiritu de disciplina, el
espiritu de abnegacién y el espiritu de autonomia”.(23)

le

La

la

El espiritu de disciplina es la limitacidn de los deseos,

el respeto de 1la regla, inhibicidén de 1los impulsos V%
esfuerzo, respeto a la autoridad. La abnegacidn a fines
hombre a quienes se consagran. Altruismo, relacidn del indivi
con la sociedad, subordinacidn a esta dltima. La autonomia
confiere la ciencia, es una voluntad que acepta la regla por
la considera racionalmente fundada.

"La autonomia es la actitud de una voluntad que acepta la
regla, porque la reconoce racionalmente fundada(...) es
la ciencia, dice Durkheim, 1o que confiere la autonomia.
S6lo ella ensena a reconocer lo que se funda en la
naturaleza de las cosas, naturaleza fisica, pero tambien

naturaleza moral; 1o que es ineluctable, 1o que es
modificable, lo que es normal."(24)

el

del

duo

la

que

Los requerimiento sociales son duros, pero el alumno debe

vivir la gravedad de su rol social y no someterlo a un ambiente

educativo artificial que se ponga en contradiccion con el rol

desempernar en la sociedad.

"Si la vida nada tiene de sombria y si es un crimen
rodearla artificialmente de sombras a los ojos del nino,
es, no obstante, seria y grave; y la educacion, que
prepara para la vida, debe participar de esa gravedad.
Para aprender a reprimir su egoismo natural a
subordinarse a fines mas altos, a someter sus deseos al
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imperio de su voluntad, a encerrarlos en los debidos
limites, es preciso que el nifo ejerza sobre si mismo
una fuerte represién.” (25).
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1.3. CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL.

Los planteamientos del conocimiento de la realidad social se
obtienen principalmente del 1libro "Las Reglas del Método
Sociolégico”. Se omite dar la referencia bibliogrdfica de cada
planteamiento por considerar que resta fluidez al escrito; por
ello sélo se da la referencia general, y se incluyen fichas
textuales donde puede verse la teoria durkheimiana de viva
letra.

En el método de conocimiento de la realidad social
propuesto por Durkheim estad contenido ya un concepto de realidad
social, el cual se transmite al investigador cognoscente.

"Del grupo de reglas que acabo de establecer se deduce

cierta concepcién de la sociedad vy de la vida

colectiva”.(26)

Se analiza en este apartado las caracteristicas del metodo
que utilizan los miembros de la sociedad para el conocimiento de
la misma sociedad, dando énfasis en las actitudes que tal método
propone. La vida social diaria impone al hombre comiun un
conocimiento en ese campo, al mismo tiempo el socidlogo estudia
la sociedad. Ambos conocen la realidad social con un método de
caracteristicas comunes en lo concerniente a la adaptacion. Del
grupo total de conocedores de la sociedad aparece un grupo de
intelectuales cuyo método de conocimiento es la reflexidon en
abundancia, combinado con la empiria. En el método durkhemiano

la bisqueda de adaptacion es evidente, ésta caracteristica se
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transmite al hombre.

»__.nuestro método no tiene nada de revolucionario. En
cierto sentido es incluso esencialmente conservador, ya
que considera a los hechos sociales como cosas cuya
naturaleza, por muy flexible y maleable que sea, no es

posible de ser modificada a voluntad. i Cuanto mas
peligrosa es 1la doctrina que s6lo ve en ellos el
producto de combinaciones mentales, que un simple

artificio dialéctico puede transtornar completamente en

un instante!”(27)

La divisién social del trabajo introduce la diferenciacion
en el desarrollo de capacidades para ajustar al hombre a su
funcion parcial.

Durkheim hace una clasificacién de tres tipos considerando
la funcién que se realiza y el conocimiento que para ella se
requiere; éstos son el practico, el intelectual y al tedrico-
practico. La funcién del practico es manual y su método de
conocimiento es elemental, orientado a la observacién con 1los
sentidos; asi como elemental es su cultura general. En cambio,
el hombre intelectual tiene la funcidén de pensar, para ello
requiere amplia cultura. Su método de conocimiento es la
reflexiébn y se auxilia en menor media de 1la empiria. Tal
intelectual tiene autonomia porque considera la realidad
racionalmente fundamentada y la acepta como tal. Durkheim no
aborda con amplitud la explicacion del método de conocimiento
social para practicos e intelectuales. En cambio, la funcién del
tedrico—practico es muy singular. El tedrico—practico tiene una
funcion esencialmente practica. Para cumplir con su funcidn
adecuadamente necesita un minimo de teoria y reflexion que

orientan su practica. Es falso interpretar 1la funcidn del
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teérico-practico como 1la union de las funciones tedricas vy
practicas, ya que ésto es un principio contrario a la divisidn
social del trabajo; caracteristica relevante que viene a marcar
grandemente al método junto con el principio adaptativo. Tal
situacion da caracteristicas esenciales a su método, para cuya
comprension es indispensable estar conciente que es un método
esencialmente para practicos.

La division social del trabajo crea una diferenciacion
social que se traduce en profesiones diferentes para cada grupo
social de acuerdo a su funcién. La diferenciacién y con ella la
divisiéon social del trabajo se incrementan cada vez mas, ésto es
el progreso. La sociedad no puede resistirse a ello so pena de
enfermar.

Aunque el método estd dirigido a formar al profesional de
la sociologia, es importante anotar que es valido para cualquier
persona que incursione en el conocimiento de la sociedad. Se
promueve tal método en todas las profesiones, obreros Yy
técnicos, aunque en éstos su tratamiento es mas elemental,
mientras que el intelectual lo utiliza como un complemento a la
reflexién. Un concepto basico del método es el hecho social.
Este es toda conducta socialmente obligatoria que el hombre
aprende. Es coactiva ya que el hombre no crea los Hechos
Sociales, eéstos le vienen del exterior. Los Hechos Sociales no
son creados por el individuo, mas bien le son ajenos, heredados
por la tradicidén. El hombre es incapaz de cambiarlos porque no
son producto de su individualidad. Al hombre 1le corresponde

aceptarlos tal y como son, tiene que renunciar a los intereses
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individuales o de clase para considerar los intereses de 1la
propia sociedad, los cuales son mayores a los individuales o de
clase. E1 hombre se convierte pues, en un objeto de la sociedad
para diluirse como su sujeto creador.

La principal regla de los hechos sociales es tratarlos como
COSAS. E1 hombre debe abordarlos con cierta actitud mental
considerando que es imposible conocerlos por la reflexidn,
anAlisis mental, y sdlo se podra conocer por la observacién de
los sentidos. Conocerd la realidad social como una cosa que
existe fuera de si mismo, independientemente de si mismo, la
sociedad adquiere autonomia para guiarse por sus necesidades e
imponerse a los individuos.

"Eg una cosa todo objeto de conocimiento que no sea
naturalmente aprehensible por la inteligencia, todo
aquello de 1o que no podemos tener una nocién adecuada
por un simple procedimiento de andlisis mental, todo lo
que el espiritu s6lo puede llegar a comprender a
condicidn de salir de si mismos a traves de
observaciones Yy experimentaciones, pasando
progresivamente desde los caracteres mas exteriores e
inmediatemente accesibles hasta los menos visibles y mas
profundos. Tratar como cosas a los hechos de un cierto
orden, no significa clasificarlos en cierta categoria de
la realidad, sino enfrentarlos con cierta actitud
mental. Es abordar su estudio tomando por principio que
se las ignora absolutamente y que tanto sus propiedades
caracteristicas como las causas desconocidas de las que
dependen, no podrian ser descubiertas aun por la mas
atenta introspeccién.” (28)

El método de conocimiento de la sociedad es la observacion
con los sentidos, de tal manera que solo explica el aspecto

super ficial e inmediato de la realidad por sus caracteristicas

inherentes y sensibles, nunca por la reflexion o ideas del

espiritu.
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La "cosa social” tiene que ser explicada en "si misma", por
tal razon es requisito desligar al hombre de la sociedad. El
cognoscente tiene que abstraer sus necesidades e intereses
particulares y de clase. Desaparece al hombre de 1la realidad
social para que ella pueda captarse en su dimensioén exacta.
Declara la neutralidad social e ideoldgica como necesaria, que
se traduce en el hombre comin, como un alejamiento, falta de
interés por la cuestitdn social, los problemas sociales. El
hombre acude a conocer a la sociedad en un estado de
neutralidad ideolégica, libre de principios predeterminados con
respecto a la sociedad y sus intereses sociales, no pretende
llevar la sociedad hacia un punto fijado con anterioridad por la
reflexién o ideologia particular. Acude al conocimiento social
"libre de contaminacién®, abstracto, puro. Observa la sociedad
de manera superficial y fenoménica; con tal forma de
conocimiento sdlo capta 1la ideologia burguesa que denomina
necesidades sociales. El1 conocedor se deslig; de ideologia para
describir las necesidades sociales y satisfacerlas; pero la
sociedad encuentra fundamentadas sus necesidades primordiales,
si no es que en su totalidad, en la clase burguesa. Esta, como
dominante, impone en la sociedad caracteres que aparecen como
utiles y necesarios para toda la sociedad.

Las necesidades sociales capitalistas son predeterminadas
por la clase burguesa, a ellas tienen que adaptarse sus
miembros. El1 cognoscente que inicia "libre” de ideologia, al
observar los Hechos Sociales como normales y necesarios, termina

empapado de ideologia burguesa, aun cuando no sea conciente de
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ello. Es mas recomendable que el sujeto practico desconozca que
tal es ideologia burguesa, que la capte de manera inconciente
bajo la forma de necesidades sociales. No sucede lo mismo con el
socidlogo intelectual, quien conoce la ideologia burguesa
concientemente. Al mismo tiempo el desconocimiento de ideologia
burguesa le permite continuar neutral. La neutralidad ideoldgica
para el practico y tedérico-practico se muestra como una
necesidad social que propicia unién, cohesién social y los
individuos deben adaptarse a ser neutrales. E1l conocedor deja a
un lado sus intereses sociales, politicos, las ideas vulgares,
ademas de la produccitn tedrica de los filédsofos, para llegar a
un socidlogo atedrico, practico, conocedor de una porcion
particular de la realidad que le impide generalizar y producir
teoria social. El socitlogo como un practico que es, le
corresponde la observacién de cosas, sociales, inmutables,
particulares, donde la teoria general y su método, la reflexidn,
no tienen cabida. Tal actitud empirica desemboca en un
conocimiento difuso y particular de la sociedad.

Lo normal son 1los hechos sociales que dan salud a la
sociedad, surgen de las necesidades de la vida colectiva. £l
socidlogo adapta conduciendo a los miembros de la sociedad hacia
lo normal, crea las conductas e ‘instituciones utiles y erradica
los hechos sociales morbosos que ponen en peligro la existencia

de la sociedad.

Lo normal esta en los hechos sociales, quien desea
conocer los debe acudir a observarlos y describirlos, dejando de

lado la reflexién, ya que ésta se aleja de las cosas sociales
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para elaborar ideologia de manera conciente. Para que el
socidlogo sienta la necesidad de conocer los hechos sociales
como cosas, debe considerar que en ellos esta la normalidad vy
salud de la sociedad.

Si 1los hechos sociales son patolégicos, morbosos, 1la
sociedad se encamina a la muerte; en consecuencia el socidlogo
pierde la necesidad de observar los hechos sociales como coOsas,
la autonomia de la sociedad con respecto al hombre desaparece,
en su lugar queda una sociedad creada por el mismo hombre. Este
deja a un lado la actitud contemplativa de la sociedad ya que se
muestra como producto del hombre y; por tanto, puede ser
transformada. La observacioén de los Hechos Sociales como cosas
carece de interés, el nuevo método de conocimiento a utilizar es
la reflexion filosé6fica para elaborar teoria socioldgica
general. Quedd atrds el conocimiento de los hechos socliales como
cosas y la explicacién particular de la realidad social, para
pasar a comprender la sociedad general. iPara qué conocer unos
hechos sociales morbosos? E1 caraActer morboso de los hechos
sociales provoca la pérdida de independencia entre hechos
sociales y el investigador. El desarrollo de la reflexion da
capacidad para la creacion de una nueva organizacién social
donde los hechos sociales sean sanos. El socidlogo al
reflexionar sobre la sociedad se lanza a la busqueda de una

sociedad completamente diferente.

La normalidad de 1los hechos sociales y la necesidad de

erradicar la morbosidad de los mismos da origen a la concepcidn
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histdérica y del tiempo, asi como a 1las leyes generales de
evolucitn social, tan particulares y en ocasiones criticables
que maneja Durkheim.

Las sociedades son pueblos que nacen y mueren sin que ello
tenga relacién entre uno y otro pueblo. E1 nacimiento y muerte
de las sociedades se realiza de manera independiente. Es cierto
que a una sociedad le sique otra, pero su relacidén no pasa de
ser cronolégica. Cada una es algo semejante a fotografias
aisladas que marcan la secuencia del tiempo y la historia, sin
relacién que las una. La muerte y nacimiento de las sociedades
estdn sujetas a causas particulares para cada sociedad. Las
causas son variables a cada caso particular de 1la sociedad.
Tales "causas pueden determinarse para las sociedades que han
muerto, analizando la historia. MAs sin embargo, las causas de
muerte para las sociedades que aun existen es imposible
describirlas, ya que por ninguna parte pueden observarse, Yy
estas como todos los hechos sociales no pueden ser
predeterminados por la reflexidn o por principios ideoldgicos.

En 1la concepcitdn histdrica los tipos sociales cumplen un
papel de importancia. La explicacion de cada parte de la
historia y la sociedad actual forman tipos; éstos son
individuales y sin conexiédn de continuidad entre si. Un tipo no
es el antecedente de otro mas desarrollado. Se clasifican desde
el tipo social mas simple hasta el del mayor evolucidn. Los
tipos sociales pretenden describir el aspecto particular y de
cada forma social, tanto los tipos sociales como sus formas son

inagotables, de numero infinito. Siempre es posible generar
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nuevos tipos sociales, entre los ya identificados estan la
horda, clan, tribu, confederacién y ciudad. El hecho de que los
tipos sean inagotables evita crear el concepto general de
sociedad y sin ésto es imposible obtener leyes generales de
evolucién social. En su lugar existen formas difusas sujetas a
sus caracteristicas particulares e irrepetibles. Los tipos

sociales y sus combinaciones son propuestas para evitar la

generalizacién social y con ello 1la existencia de leyes
sociales.
Ltos tipos sociales son clasificaciones hechas por el

investigador, quien analiza 1la historia, 1la sociedad, para
encontrar semejanzas y diferencias entre las sociedades vy
pueblos, las cuales dan origen al tipo social. El1 tipo social
vuelve difuso y particular el conocimiento de lo social y con
ello dificil, si no imposible de comprender. Para comprender tal
explicacién de 1la historia y de las leyes sociales volvamos
hacia el cardacter normal de los hechos sociales. Los hechos
sociales normales dan salud a la sociedad. E1 hombre debe
considerar que en los hechos sociales esta la normalidad. Si el
sujeto considera que los hechos sociales son morbosos, llevan a
la muerte a la sociedad, se desliga de la observacidn
contemplativa de 1los hechos como cosas para dedicarse a la
construccion de una nueva forma de organizacidn social vy
destruccién de 1lo anterior. Después de este recordatorio; se
observa cémo la existencia de leyes generales de evolucion
social, que explican el cambio de toda organizacidén social,

vuelven morbosos los hechos sociales. Una teoria que marque de
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manera anticipada las causas de muerte de la sociedad
capitalista tiene que ser desechada del conocimiento social, vya
que es una incitacidén a la transformacion social. En su lugar
establecer una teoria que evite 1la generalizacion de la
sociedad, Yy asi evitar ésto facilita el encuentro de leyes de
evolucién social. En tal objetivo los tipos sociales cumplen un
papel preponderante. Los tipos sociales niegan la existencia
de leyes generales de evolucién social, asi como la posibilidad
de comprender la forma general social.

Durkheim propone unas leyes que sin ser generales explican
los cambios de importancia en la sociedad. Propone el medio
social interno, éste se compone de COSAS SOCIALES Y PERSONAS.
Las cosas sociales son morales, obligatorias, ademds de caracer
de fuerza motriz propia para provocar los cambios sociales, se
compone de leyes, costumbre, religidn,instituciones, etc. Asi
pues, Qquien tiene el impulso de los cambios sociales son las
personas. Ciertas condiciones llevan al hombre a propiciar el
cambio social: La densidad dinamica y la densidad material.

ta densidad dindmica es el numero de personas que estan en
relacién moral y material; inciden, buscan cambios en la
sociedad, participan de manera activa en la construccién socialj;
pertenecen a la densidad dindmica las personas ampliamente
politizadas; ejemplo: hombres de estado, partidos politicos,
revolucionarios, grupos de presiédn. Cuando tal densidad dindmica
se incrementa mas de lo normal se provocan cambios sociales. En
este caso, se ve la necesidad de disminuir la educaciodn

politica, la politizacidn en exceso lleva al cambio social.
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Por otro lado, la densidad material se compone por el
numero de habitantes por kilémetro cuadrado, ademas del
desarrollo de los medios de comunicacién y transporte, quien
moviliza y pone en contacto fisico a los hombres, o de ideas a
través de los medios de comunicacién, libros, etc., propiciando
igualmente el cambio. Estas formas de cambio social deben
controlarse y ser utilizadas de manera adaptativa, 1la libre
expresién, los programas radiofdnicos y televisién, periddicos,
libros; asi como el aparato de Estado, lideres politicos e
interesados en la cuestién social y su construccion deben
reqularse en una densidad adaptativa.

El método propuesto para el conocimieno de 1lo social es
empirico, la observacién contemplativa de las cosas sociales. La
fase principal de la empiria es encontrar la relacion causa-
efecto, y 1la conexiton de la causa con sus efectos utiles. EIl
método para encontrar esta relacidn es el de 1las variaciones
concomitantes que en la estadistica moderna se conoce como la
REGRESION Y CORRELACION, utilizadas por la sociologia empirica.
Tal método estadistico engloba las caracteristicas del sistema
de conocimiento propuesto por Durkheim; curioso, porque pudiera
pensarse que en los numeros matematicos, estadisticos no es

posible gque exista alguna carga de tipo social.

Siendo éste un método para practicos de corte
adaptacionista, el sujeto conoce la realidad social a traves de
la observacién de hechos sociales empiricos, la reflexidn queda
de lado y se uFiliza de manera ocasional. Esta es la razdn por

la cual afirma que la reflexién es un método inadecuado para el
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conocimiento social. Durkheim tendrda que aclarar que la
reflexidn es inadecuada para que los practicos conozcan la
sociedad, no la reflexidn en general. Los hechos sociales
tratados como una cosa son incognoscibles por la reflexion.
Mientras que a través de la observacioén se conoce so6lo la forma
superficial del fendmeno, la esencia no puede ser captada, vya
que ella se encuentra mas alla de lo observable a simple vista.
Con la observacién se conoce sélo la apariencia fenoménica de la
realidad social, el investigador confunde la forma fenoménica
con la realidad misma; pero si la realidad social estuviese en
la superficie externa de los fendmenos seria tan evidente que
con el minimo esfuerzo podria comprenderse, perdiendo su razon
de ser la ciencia socioldgica. Para el sociélogo practico la
funciodn encomendada es el estudio de la superficie social, eésto
con la intencién de que sea apto de orientar su practica. La
practica es la complementacidn de causas utiles adaptativas, es
el fin maximo a lograr. En tal trabajo la reflexidon es minima,
no necesita en el cumplimiento de tal misidn de grandes
despliegues ted¢ricos, por ello no se le capacita en tal
habilidad de acuerdo a la divisiédn social del trabajo; el
trabajo de reflexién 1o dejard en manos de otra persona
intelectual, fildsofo; tal vez, inclusive, la reflexion y el
conocimiento general 1le estorben en el cumplimiento de su
funcién, al mismo tiempo que violenta los principios de la
division social del trabajo que claman a la especializaci6n.

La observacién empirica estd basada en el conocimiento de

hechos sociales particulares. La practica se efectia sobre un
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campo especifico. El1 conocimiento ha de ser particular,
exclusivo a ese caso especial en el cual desarrolla su practica.
Para el socidlogo practico estd vedado el conocimiento general
de la sociedad, porque estd fuera de su funcién; el conocimiento
general de la sociedad equivale a dejar la superficie de la
realidad social, para buscar la esencia, el comportamiento o ley
general de desarrollo de la sociedad. Si el soci6logo conoce 1la
generalidad de 1la sociedad, los hechos sociales no pueden
ensefnarle nada. Ello significa pues, que nada puede aprender de
los hechos sociales, de los cuales se desliga para reflexionar;
los efectos de 1la independencia de hechos sociales cosas-—
investigador ya los conocemos como propiciadores del cambio
social. E1l sociédlogo debe considerar los hechos sociales como
inagotables e imposibles de generalizar, las formas particulares
tienen tal diversidad que logran su concatenacién general, es
cosa no realizable. Para tal necesidad el método de analisis de
casos particulares es el ideal; mientras que el de Sintesis
sucesivas, el englobar el conocimiento anterior producto de
investigacién de hechos particulares, es inadecuado porque lleva
paulatinamente a la generalizacidn social. El socidlogo tiene
que entrar al conocimiento de lo social libre de toda teoria
filoséfica, que contaminan al socidlogo con ideologia vy 1la
semilla de la generalizacidn social. Tal es el cardcter ateodrico
de la teoria durkheimiana. El socidlogo entra ideoldgicamente
neutral y libre de teorias filosdficas a la observacion empirica
de los hechos sociales, donde obtiene un conocimiento

superficial de la sociedad, capaz de guiar su practica en el
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caso particular donde trabaja, propiciador de un sentido coman
que le hace ver una sociedad capitalista eterna, alejada de la
creacién humana, caracteristica adaptativa. Durkheim rechaza el
conocimiento de sentido comun; mas sin embargo, su método para
practicos no logra romperlo; y es que su intencién no ha sido
rebasarlo, sino implantarlo en la sociedad capitalista como una
de sus necesidades solidarias que dicta la adaptacidon y la

divisiodn social del trabajo.
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2.1. CONCEPCION SOCIAL
TALCOTT PARSONS

A decir de Parsons su intencidn es explicar el sistema
social como una teoria sistemdtica de manera general, los hechos
particulares los deja de lado, por tal motivo no hace uso de 1la
estadistica y experiencias empiricas. Al decir teoria no
significa que Parsons exponga un concepto general y unico de
sociedad, ya que es imposible desarrollarlo con sus
planteamientos. El1 enfoque que utiliza es para desarrollar
teoria util para la practica, y asi constituye su llamada teoria
de la accidn.

Los sistemas sociales son s6lo una parte de la Teoria de la
Accidn. La teoria cultural y la tearia de la personalidad 1la
complementan. La union de los tres sistemas no constituyen el
concepto 4nico y general de la sociedad, sino que es una teoria
parcial de 1la sociedad. Las explicaciones son amplias pero
fragmentarias, de tal manera que la creacidn de una teoria
social general no es posible formularla, en su lugar se realizan
aportaciones particulares que no engloban el conocimiento
social. Parsons continua con la idea adaptacionista de Durkheim.
El conocimiento de la sociedad tiene que ser 1inagotable y nunca
formar el concepto d4nico de sociedad porque ello 1lleva al
establecimiento de leyes generales del desarrollo social vy al
caracter morboso de los hechos sociales; con 1lo cual, la
sociedad capitalista se aobserva como posible de ser

transformada, cualidad necesaria de evitar. La teoria de Parsons
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no lleva a actos morbosos, pues evita la creacién de un concepto
general de la sociedad.

Sequn Parsons en un aspecto general de 1la sociedad, la
economia es sociologia aplicada; mas como el autor sdlo trata de
analizar una parte de ella, los principios economicos no se
toman en cuenta, sdlo en cuanto que marcan un aspecto de la
diferenciacidn social al establecer en cada miembro un poder de
compra de bienes y servicios. El papel de cada actor en la
estructura econdmica depende de su ingreso, que es su capacidad
de compra de bienes y servicios. La asignacién de una propiedad
es una de las acciones sociales mas importantes. A traves de 1la
libertad de comercio se realiza la distribucién de los bienes de
un pais y garantiza que los individuos se hagan acumuladores de
propiedad privada. El gobierno también participa en este proceso
a través de las decisiones de politica econdmica. En el lenguaje

de Parsons lo anterior se expone asi:

" Este proceso econdmico puede ser la resultante de un gran
numero de decisiones separadas de los participantes en
el mercado. Pero también puede ser un proceso de
decision centralizada por un cuerpo planificador
gubernamental. La significacion funcional del proceso
econdmico para el sistema social en ambos casos es

cuestion de su relevancia para la asignacion de bienes”.
(29)

Los hombres deciden acerca de esos aspectos y de la
eficiencia de su tecnologia, asi como el costo de produccion con
tendencia a ser minimo para elevar las ganancias. El poder
econdmico y el poder politico tienen cierta correlaciéon; mas el

poder econdmico de un grupo de personas no se traduce en poder
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politico para las mismas. El poder econdmico es particular vy
observable, mientras que el poder politico es difuso, pertenece
a distintos tipos de lideres. Asequra Parsons que, no puede
afirmarse que los propietarios del poder econdmico tengan
también poder politico. El pretendido paralelismo entre economia
y politica no existe. El actuar bajo los impulsos del interés
personal en la economia, no se transfiere a la sociedad porque
en eésta las personas tienen que ajustarse a las necesidades
sociales, aun cuando se vean lesionados los intereses
individuales; es decir, a algunos les corresponde sacrificarse
en bien del interés general de 1la sociedad. La teoria
socioldgica se encarga del estudio de 1la institucionalizacién
del comportamiento social y la cultura, su internalizacién en la
personalidad, ajustar al hombre a la sociedad, formarle valores,
estudiar las condiciones de conformidad vy desviacidn con
respecto de las pautas internalizadas, donde el interés personal
no guia las motivaciones del actor sino las necesidades
sociales. Aqui Parsons define el campo de accién de la
Sociologia como aparato ideoldgico y funcional del sistema
social. Las pautas u O6rdenes necesarias para ello, no pueden ser
reflexionadas o0 racionalizadas, pues es improductivo, vya que
provoca probiemas de motivacidn e incumplimiento de expectativas
del sistema social; por ello las pautas no deben someterse a 1la
accidn racional y s6lo deben ejecutarse. El mejor Sistema Social
es el que tiene mayor integracidn social, es decir que los
valores institucionalizados en cada actor corresponden a la

funcidn social que desempernan; que esa funcidn la realicen
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motivados y que se alcance el mayor grado de conformidad en 1la
sociedad.

Las sociedades buscan 1la mayor integracion de éstas, a
través de obtener conformidad de las personas con su Sistema
Social. Para lograr este objetivo se establecen en la conducta
del hombre caracteristicas que den al sistema una cohesion
social. Asi en las sociedades industriales 1los actores son
llevados a adquirir un status, cada uno debe desarrollar sus
capacidades en miras de cumplir un cierto tipo de expectativas
personales. Cada actor se dedica a la formacién de su propio
camino. Los actores toman valores acerca de la adquisicién  del
rol. Adquieren un criterioc para el logro de metas internamente
validas. Esta es la base de una cierta tendencia individualista
en ese sistema de valores. El1 actor aprende a buscar metas, 1la
sociedad lo conduce a través del sistema de valores; tales metas
son adaptativas. El actor busca el cumplimiento de sus metas vy
se encamina a un rol ocupacional. Las adquisiciones logradas por
el individuo le otorgan un rol y junto con éste una relacion con
las posesiones, carencia o abundancia de ellas. Guien logra un
status alto logra abundantes posesiones.

En la Sociedad Comunista el rol marca a cada actor lo que
es y no lo que ha hecho para ser asignado en tal funcidn. Hay
una tendencia al colectivismo en la propiedad y la accion.
Inhibe 1las tendencias individualistas. El interés privado se
considera inmoral y opuesto al colectivo. Este tipo de sistema
social tiende a ser agresivo. Se asignan bienes y recompensas

igualitarias, sin tomar en cuenta los logros individuales para
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marcar una diferenciacidn amplia en sus recompensas sociales.,

Parsons ha hecho hincapié en la adaptacidn—-conformidad del
actor a la estructura social. Esto es un requisito indispemsable
para toda sociedad que desee mantenerse en equilibrio Yy
perdurar. No hay estructura social que adapte a la totalidad de
éus miembros. E1 hombre se opone a la adaptacidén en un proceso
que se llamard de Resistencia. La desviacidn son conductas
contrarias a las normativas internalizadas por el comin de las
gentes y que perturban la interaccidn entre los miembros de 1la
sociedad. Cuando un actor o grupo de ellos estdn en discordancia
con la estructura social, las dos soluciones posibles son el
cambio de 1la estructura social para adaptarlo al grupo
discordante; 1la otra opcidn es el cambio de motivacidn de 1los
actores para adaptarlos a la estructura social. El1 interés de
Parsons es el sequndo, ajustar al hombre a los objetos sociales
y a las pautas normativas de la estructura social.

EL SISTEMA SOCIAL

La accidén viene a ser la relacidn entre el actor y el medio
social, donde el actor recibe una gratificacion o castigo de
acuerdo a su comportamientao ante las pautas de valor
establecidas. Las motivaciones sociales se gquian por las
expectativas de acuerdo a lo que el actor espera obtener del
sistema social. En la interaccidn social los simbolos culturales
son basicos para la comunicacién y entendimiento de los actores.
Un sistema social es la reunidn de individuos que se relacionan
con wuna cultura y con el medio social buscando 1la mayor

gratificacién posible. Las motivaciones del actor social al
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entrar en interrelacidn con los ob jetos sociales se ven marcadas
por las necesidades que desean satisfacer. Las expectativas
marcan el futuro y el pasado del actor, quien utiliza la
experiencia social anterior para definir el futuro que desea
obtener vy el que quiere dejar a un lado. Los sistemas sociales
no satisfacen a la totalidad de personalidades, por tal motivo
la adaptacién perfecta no existe. La socializaciéan, adaptacion
de la nueva generacién es la funcidn esencial de las Ciencias

Sociales.

DIFERENCIACION SOCIAL

La divisidn del trabajo qiferencia a los hombres en un
limite superior y otro inferior. La asignacion de bienes Yy
recompensas se realiza en base al nivel de responsabilidad vy
competencia en la ejecucion del rol ocupacional. La recompensa
es para reforzar estos valores aceptados y positivos, puede ser
un mayor nivel de responsabilidad vy jerarquia, mayor 1ngreso
monetario que lo hacen diferenciarse del resto de personas de
baja capacidad vy responsabilidad que ocupan puestos inferiores.

Esto Parsons lo expone asi:

“Se presenta con la Divisién del Trabajo una - tendencia
inherente a diferenciar a lo largo de dos ejes, que
tienen implicaciones de inferioridad-superioridad. Los
valores adquisitivos no pueden significar nada en
absoluto, si no hay discriminacion entre hacer las cosas
‘bien’ y hacerlas ‘'mal’. La capacidad de hacer las cosas
relativamente bien (que es, Siempre, implicitamente un
juicio comparativo, en relacién con los otros actores)
puede ser llamada ‘competencia’ o ‘preparacion’... Las

‘conexiones’ necesarias para ajustar una organizacion
con su situacién social, sdlo puede servir a esta
funcion si son accesibles a los que ejercen la
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responsabilidad. En consecuencia, existe una tendencia

inherente '‘a asignar los mayores bienes a los que se

encuentran en los niveles mas altos de competencia vy
responsabilidad... Disponer de mayores bienes son en sSi
mismo recompensas”.(30)

Analizando la ultima parte del argqumento textual, se observa
que el proceso de calificacién del actor sirve para ajustar la
organizacion social con su estructura si corresponde la
preparacion del actor con su status econdmico. La tendencia es
recompensar al actor mas preparado y responsable; es decir, a
quien cumpla mejor con su rol. El concepto de responsabilidad
manejado por Parsons nos lleva a inferir gque para estimar la
responsabilidad de las acciones se toma en cuenta la educacidn y
el status social del actor; si corresponden podra cumplir el rol
social y responderd a las expectativas.

Una de las caracteristicas esenciales de los sistemas
soclales es la Diferenciacidn que impone tanto en los individuos
como en los roles que aquellos han de cumplir. La sociedad
distribuye entre los actores sociales un tipo de rol. A cada rol
le corresponde una determinada relacién con la adquisicidn de
bienes, recompensas, a los miembros de cada rol otorgando
estimulos de posesidn para el cumplimiento adecuado y funcional
del rol. E1 actor social cumple su rol funcional, eéstos son
relativamente pocos, no hay mucha variedad de ellos; sin embargo
algunos tipos de rol pueden ser muy amplios, tal como el de
madre, rol que practicamente cualquier mujer puede cumplir, no
asi algunos otros que son exclusivos y poco variables, tales

como el rol de presidente de la republica, que unicamente una

persona puede cumplir.
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“La existencia de diferentes tipos de roles en la misma
sociedad, distribuidas entre 1la poblacién de modos
diferentes, se encuentra también limitada, desde luego,
por su mutua compatibilidad dentro del sistema, tanto si
armonizan, como si generan conflicto. "(31)

Los roles diferenciados son necesidad de la sociedad y se
implantan auan cuando ello genere tensiones entre 1los actores,
quienes sientan la gravedad del rol que se les estd asignando.
Continuamente se reemplazan a las personas del cumplimiento de
roles en la estructura social. Los roles sobreviven mas de una
generacion, por ello cuando algunas personas dejan el rol, ya
esta otra 1lista para suplirlo. Aqui surge una cuestion
interesante acerca de cuadndo empezar a socializar vy preparar
para la ejecucidén de un rol. La asignacidn del rvol comienza
desde el nacimiento. La familia hereda a los hijos la asignacidn
familiar, tal es una asignacion adscriptiva de nacimiento que lo
han ae marcar para toda su vida. El1 nino puede aspirar vy
competir por un rol diferente al adscriptivo, tal vez logre
superarlo, aunque por lo general se mantiene con las variaciones
particulares pertinentes. Aun cuando 1la adscripcion de
nacimiento se mantiene por toda la vida, hay en la sociedad una
serie de cambios de rol a lo largo del ciclo vital. Asi pues, la
cualidad personal desarrollada le capacita para ejecutar un rol
diferente al adscriptivo en tres casos principales. E1 primero
es cuando la designacién le viene de parte de otra persona por
designacion explicita, tal es el caso de herencia econdmica de

familia, legado de amigos; la designacion para puestos

gubernamentales de alto nivel. Mientras que el seqgundo aspecto
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es la Competencia por alcamnzar un rol distinto al adscriptivo,
tal como 1la competencia econdmica, el tercero le viene de un
proceso selectivo no planeado, el actor compite de manera
inconciente y alcanza otro rol.

La posesion de bienes define las metas y expectativas que
el actor puede alcanzar. La motivacidn de quien posee bienes vy
el que carece de tales se ve sujeta a variaciones de actitud
social, pues orienta al actor acerca de sus posibilidades vy
limitaciones en la meta que se for)ja.

"Esta entidad —-posesidn como tal—- es siempre un derecho

o conjunto de derechos. Dicho de otra manera, es una
serie de expectativas sobre conductas vy actitudes
sociales. Como tal, nunca es un objeto fisico, sino que
consiste siempre en ‘derechos en’, o relativos a objetos
fisicos, sociales o culturales; derechos de uso o
control de disposiciédn... Una posesidn ha sido definida
como entidad que es transferible de un actor a otro, que
puede cambiar de manos a través del proceso de
intercambio.” (32).

"Todo sistema social tiene que tener mecanismos para
asignaciéon de 1las posesiones como bienes, porgque su
posesidn es deseable y son inherentemente limitados en
relacion con la demanda”(33).

Las posesiones culturales tales como las profesiones y su
ejercicio tienen también una forma de asignacion a las personas.
Asi pues el costo pagado por el actor a cambio de libros,
servicios de profesiones y todo el gasto educativo en general
otorgan un derecho de posesidn al actor, por tal motivo puede
hacer uso del conocimiento y del titulo adquirido para ejercer

su profesién. Derecho aceptado en el sistema social. Un

conocimiento se adquiere...
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»mediante el acceso a otros bienes especiales, tales

como los servicios de los profesores, varios tipos de

equipo; por ejemplo, libros. Cuando ese conocimiento

s4lo puede ser alcanzado mediante un costo, o mucho mas

efectivamente, mediante la utilizacion de esos bienes,

el poseedor del conocimiento especializado puede

adquirir derechos en @l como una posesit6n; por ejemplo,

el derecho a utilizar un titulo universitario”. (34)

La posesidn significa pues, la capacidad de controlar las
expectativas y la conducta de personas en el sentido de aceptar
el derecho ajeno al uso de su posesion.

"Toda posesion de bienes es posesién de poder, porque es
un control sobre las acciones de los otros..."(39)

El actor se posesiona de objetos sociales y fisicos sobre
los cuales tiene una disposicidn de uso; ello cumple pues, qgue
el resto de los actores y él mismo deben sentir el derecho de
posesion para aceptarlo y respetarlo como tal, mas sin embargo
los bienes son limitados por lo que hay actores que carecen de
ellos. Cada persona debe pensar qué tipo de bien puede adquirir
y hacer todo lo posible por poseerlo.

La lucha por obtener bienes y poder puede convertirse en
disgregadora. La fuerza que da el poder tiene que ser controlada
para evitar roces mayores que pudieran poner en peligro la
estructura social. El Estado se erige como el poseedor de la
fuerza superior que 1impone control. Utiliza la tecnologia de
guerra, Ccomo un monocpolio para preservar la sociedad. Es

imposible concebir una sociedad donde 1la coerciéon deje de

existir.
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"Hay poderosas fuerzas en todos los sistemas sociales

que operan en pro de pautas ‘utédpicas’ de orientacidén de

valor, es decir, pautas que son incompatibles con las

condiciones conocidas de institucionalizacién efectivas

a largo plazo. Asi parece razonable decir que en la

sociedad contempordnea advocar por la abolicién de 1la

familia, o0 el igualitarismo absoluto o 1la repudiacion
absoluta de 1la coercién, pueden ser situados en esta
categoria".(36)

Aqui Parsons asegura que la abolicién de las desigualdades
sociales y de la coercién es irrealizable, serala a los qrupos
sociales que poseen esos ideales como fuera de la realidad. Se
puede inferir también que la familia es necesaria a la sociedad
de actores diferenciados.

Los sistemas sociales no poseen una integracidn total. EI1
proceso de socializacién no puede impedir que existan actores
inconformes, que su conducta sea desviada Yy en discordancia con
su rol funcional vy con la misma estructura social. No hay
estructura social que adapte a la totalidad de sus miembros. E1l
hombre se opone a la adaptacién en un proceso que se llamara de
resistencia. La desviacién son conductas contrarias a las
normativas 1internalizadas por el comin de las gentes, y que
perturban la interaccidén entre los miembros de la sociedad. La
genesis de la conducta desviada puede encontrarse a partir del
siguiente punto que se llama frustracién.

El actor posee expectativas de rol y aspliraciones para los
cuales no ha logrado aceptacién. Su status adscrito y el
adquirido 1o han ubicado en otra funcién para la cual esta en

desacuerdo V' no corresponde a sus necesidades. Tales

expectativas no cumplidas generan frustacién y tensién llegando
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a problemas de ajustamiento en el actor; quien tiene una
expectativa para la cual busca gratificacién y no la obtiene. La
correspondencia entre el actor y la expectativa de rol no logra
establecerse, hay discordancia entre la funcion desempenada y la
necesidad.

La religién aparece aqui Ccomo un catalizador a las
motivaciones, ensefa la resignacion y constituye un aliciente
ante las frustaciones de las metas no alcanzadas, introduce el
concepto de fe vy esperanza emn el futuro que haran posible
me jorar el nivel de vida. Hay mas estructuras adaptativas en el
sistema social.

En el proceso de adaptacion el rol ocupacional es
dominante, éste se institucionaliza para formar parte  del
sistema de valores. Al lado del rol se encuentran otras pautas
de valor que auxilian al primero, ya que ninguna pauta por si
s&dla ofrece la integracién total. El actor social se introduce
en la competencia para conseguir un rol ocupacional. El1 rol se
asigna de acuerdo a las caracteristicas adscriptivas Yy
adquisitivas, entre éstas ultimas estan los desarrollos en 1la
cultura profesional, capacidad y responsabilidad; y las primeras
se refieren a la pertenencia e identidad con un grupo social.
Los mecanismos de asignacion del rol ocupacional se encuentran
definidos y planedos, asi como el rol mismo. La sociedad
institucionaliza 1los mecanismos de asignacién, su funcidn es
lograr que los actores sociales acepten el rol y el mecanismo de
asignacién correspondiente. En la asignacion de un rvol el

aspecto adscriptivo tiene una funcion determinante, ya que é&n
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base a ella se definen las expectativas de adquisicién. Vemos
pues, cdmao 1la estructura familiar es mas que la unidad
bioldgica, ya que reproduce en los hijos el rol ocupacional de
los padres, hereddndoles una posicidn en la estructura social.
Asi la familia conserva la estructura social del sistema. La
asignacion de bienes y recompensas tienen que ser considerados
parte de la estructura social, ya que marcan la pauta para 1la
diferenciacidn social. El aspecto adscriptivo a un grupo, ya sea
a la etnia, familia, clase social o al pais, estimula la
diferenciacion social. En base a ésto, es un buen mecanismo para
el sistema el lograr la identificacidn por grupos separados, vya
que asi hay mayor diferenciacidn social. El1 grupo sirve de
modelo de aprendizaje para el actor.

ta cultura es i1mpuesta por la tradicidn, el actor no 1la
crea sino la toma, viene del exterior. Posee las caracteristicas
de ser transmitida, compartida, es decir, la maneja un grupo de
personas, Yy aprendida; la cultura no se hereda bioldgicamente,
se aprende en relacidn con el medio social. El aprendizaje de la
cultura es la incorporacion de pautas de comportamiento en 1la
accidn del actor, a través de 1la cultura se enseria la forma de
comunicacion y actuacidn. Los simbolos ademas de parametros de
valor para las situaciones.y pautas de valor, tales como el
conformarse con 1la cultura y el correspondiente rol a
desempenar. La educacidn es una estructura adaptacionista.

MECANISMOS DE CONTROL SOCIAL.
La funcidn principal de los mecanismos de control social es

evitar la desviacidn, disolverla cuando ya existe, al mismo
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tiempo que evitar la propagacidn de la conducta desviada de un
actor a otro. Los actores de conducta desviada se niegan a
conformarse y aceptar las normas institucionalizadas. Hay
desviaciones toleradas que no representan el mayor peligro para
la estructura social. Dentro de los mecanismo de control social
estdn los juridicos y los no planificados; éstos ultimos se dan
en la vida comun y sirven como adaptadores, ejemplo: los ritos
instituidos, quienes otorgan un relajamiento que impide la
disgregacidn y da aceptacidn de un bhecho como la muerte, el rito
religioso da resignacidn. Otro ejemplo son las costumbres vy
tradiciones que identifican a un pueblo.

El mecanismo juridico de control social es aplicado por
instituciones del Estado para castigar a quien no cumpla con las
normas aceptadas por el comiun de las gentes. Al desviado se
aplica la coercidn para volverlo al cauce normal. Un delincuente
es quien se niega a conformarse con la conducta
institucionalizada. El1 castigo no redime la conducta del
criminal, sino que inhibe a los decentes para que no se desvien.

La conducta desviada es una de las principales causas de cambio

de la estructura social.
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2.2.CONCEPCION EDUCATIVA.
TALCOTT PARSONS

La escuela socializa al educando, 1le internaliza las
caracteristicas de 1la vida social, lo prepara en el correcto
cumplimiento de su rol como adulto. La educacion asigna roles vy
adapta para que cada miembro de la sociedad realice la funcidn
que le corresponde de acuerdo al status individual. La educacion
socializa al individuo para cumplir su rol laboral, matrimonial,
etc. La socializacidn es el desarrollo de capacidades Y
compromisos para el desempero de la funcidn social; comprende la
capacitacion en habilidades para realizar tareas propias del rol
asignado, convivencia humana de acuerdo a las expectativas
normales de comportamiento. Asi pues, un trabajador modesto
puede realizar su funcidn sin necesidad de aplicar y conocer los
principios filos6ficos e ideoldgicos que fundamentan a la
sociedad en la cual existe, tal es una habilidad adquirida. El
obrero serd incapaz de conocer la sociedad y su funcionamiento,
porque no lo necesita para cumplir su papel en la sociedad. La
educacion distribuye las capacidades humanas, desarrolla 1las
capacidades correspondientes para cada rol social, selecciona a
los alumnos para la ejecucidn de la funcion social. Los factores
que inciden en la seleccidn de los alumnos son el status
socioecondmico, status de adscripcion y el status logrado. El
rol social de los padres se hereda a los hijos.

La selecciédn tiene correlacidn con el status socioecondmico
y status logrado. Asi pues, se observa las dos clases de hombres

en su farmacidn social: los burgueses pasan a la universidad vy
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son profesionistas con alto nivel econdmico, mientras que el
obrero desarrolla minimamente su capacidad de reflexidm y no
pasa a la universidad. Los elementos cruzados, obreros con
cualidades logradas y burgueses sin cualidades logradas, no son
recomendables porque ello genera problemas sociolégicos. Asi
pues, el obrero con capacidad no podrd pagar la universidad,
mientras que el burgués quien no posee habilidad no ingresara a
la universidad vy ello le impide realizar el rol de burgues,
creandole igualmente conflictos porque él esta adaptado para
actuar como burqgués. Los elementos cruzados, deacuerdo con
Parsons, estan en contra de la tradicion y el destino social
adscrito acorde al nivel familiar. Asi pues, el obrero quien se
convierte en acumulador de riquezas vy profesionista no es
aceptado en el circulo burgués por la carencia de otros valores
adaptativos. Los elementos cruzados son ambivalentes, cambian
fAcilmente de ideas politicas y se resisten a la sociedad porque
no la consideran normal ni justa, exigen cambios, lo menos que
hacen es cambiar de un partido a otro, abstenerse en las
votaciones politicas.

Los padres de familia de bajo status presionan al hijo para
que alcance calificaciones altas en la escuela y pueda llegar a
profesionista con status mas alto. Ello genera tensiones con 1la
relacion escolar y familiar. El1 alumno se resiste a quedar abajo
en las calificaciones, para cumplir con la exigencia del padre,
o fracasa en la escuela para vengarse del padre. Para que el

alumno decida libremente si desea estudiar o no y para evitar

elementos cruzados, Parsons sugiere la independencia de la
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familia. El1 alumno que se independiza de la familia escoge 1la
opcion que le marca la sociedad y para la cual ha sido asignado.
Tal independencia lleva la intencidn de lograr que el hijo de
obrero salga de la escuela a ejecutar su rol manual, funcidn
asignada por la escuela y que requiere la sociedad.

La seleccidon diferenciadora de la escuela se realiza en
cuatro pasos:

1. Igualacién de los competidores. Se hacen grupos
homogeneos considerando la edad y tradicion familiar.

2. Todos los miembros del grupo realizan las mismas tareas y
ocupaciones.

3. Polarizacion (separacidén) de la relacidn profesor—alumno
para evitar favoritismos a través de lazos amistosos.

4, Evaluaciones constantes numéricas, boletas de
calificaciones, reportes de premios y castigos donde se
manifiesta finalmente en el nuimero de calificacion el rol a
desempenar.

Los cuatro pasos son...

"agentes de localizacidn, es una base de seleccidn para

las futuras posiciones en la sociedad”.(37).

Las notas de calificaciéon definen el rol a desempenar en la
vida adulta. Asi quien tiene altas calificaciones pasara a la
universidad a ser un profesionista de alto status. E1 obrero
tiene bajas calificaciones que impiden continuar estudiando vy
ocupar un lugar bajo de status socicecondmico. La importancia de

la escuela como seleccionadora ha aumentado mas que disminuido.



SOCIEDAD Y APRENDIZAJE

Los actores de la sociedad asumen un rol. Posicidn que es
resultado del rol adscrito de nacimiento y el rol adquirido al
competir con el resto de los actores, que la sociedad premia con
gratificaciones posesionales y de aceptacion. El actor tiene que
adaptarse a su rol y para ello se forma expectativas de acuerdo
a sus necesidades y capacidad de responsabilidad. Cada rol
supone conductas diferentes. El actor se prepara al cumplimiento
de tales conductas bajo 1la forma de expectativas. Las
expectativas del actor se las forma éste de acuerdo al rol
adscrito y el que desea ocupar. En la compentencia por adquirir
un rol, la sociedad 1le premia las conductas adecuadas vy
aceptadas de tal manera que le hace ver si su expectativa y sus
capacidades son acordes. Si éstas son discordantes, la sociedad
castiga no otorgando gratificaciones con la intencién que el
actor tome una nueva expectativa de acuerdo a su capacidad, o se
esfuerce en grado mayor para lograr la capacidad adecuada al rol
que aspira y para el cual posee expectativas.

Las conductas adaptativas las toma por imitacion del medio
social en que se desenvuelve y por los premios y castigos que
obtiene. Se llama aprendizaje a aquel proceso mediante el cual
el actor adquiere nueva orientacién, nuevos valores, nuevos
conocimientos acerca de como conducir su conducta frente al

resto de 1la sociedad; tal aprendizaje tiene el fin de

adaptacidn.

"El aprendizaje... continida a lo largo de toda la vida.
Lo que normalmente se denomina una adaptaciéon ‘normal’ a
un cambio en la situaciodn o el desenvolvimiento de una
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pauta dinamica establecida, es un proceso de

aprendizaje"”.(38)

En otras palabras, este aprendizaje es socializacion. El
nifo al nacer no posee las conductas de comportamiento para
actuar dentro de la sociedad, ésta educa al nifo para su vida
social. La socializacidn es el aprendizaje de motivaciones
funcionales para aceptar la organizacidn social circundante,
entre ellas el ajustamiento y toma de un rol. La socializacion
se efectua en toda la vida del hombre. La socializacion que se
adquiere en la nifiez por lo regular no sufre cambios drasticos
durante el resto de la vida adulta.

Para educar al nino existen cinco mecanismos de aprendizaje.
A. REFUERZO-EXTINCION. E1 nifo recibe premios y castigos que
refuerzan o inhiben la conducta. Estos premios los entrega 1la
familia, padre, madre, hermanos, etc. El nino tiene necesidad de
obtener 1la aprobacién a su conducta a través de los premios vy
castigos, entre ellos esta el afecto que le brinda la familia.

B. INHIBICION. E1 nino reprime una conducta aprendida vy
gratificada ante la expectativa de otra con mayor gratificaciodn.

C. SUSTITUCION. Aprendizaje y cambio hacia conductas con
igual o mayor gratificacion.

D. IMITACION. El1 nifRo toma conductas del medio social.
Actitudes que é1 por si mismo no habria podido encontrar, las
adquiere por imitacién de modelos sociales. Es la via corta de
aprendizaje.

E. IDENTIFICACION. E1 alter es un modelo de conductas

sociales que el ego del nifo va a alcanzar. Cuando el nino bha
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tomado e internalizado todos los valores del modelo y esta

conforme con éste, el proceso se llama de identificacion.

"La identificaciédn significa hacerse cargo, es decir,
internalizar los valores del modelo. Esto supone que el
ego y el alter han establecido una relaciodn reciproca de
roles en la que se comparte pautas de valor. El alter es
un maodelo y éste es un proceso de aprendizaje, porque el
ego no poseia al comienzo los valores en cuestion”.

(39).

E1l adulto tiene control sobre el nifo, quien es dependiente
bioldégico Yy cultural, hace uso de los mecanismos de

socializacidn descritos. El1 adulto tiene cierto control en el

medio social que influye sobre el nifo y puede 1introducir

conductas sociales, aplicar premios y castigos para inhibir
conductas no deseadas y otorgarle orientaciones que tienden a

motivarle hacia la conformidad y a disuadirlo de toda desviacidn

de las expectativas del modelo.

Para la socializacion han de tomarse en cuenta tres

caracteristicas del nino:

"Su plasticidad, que es una forma de denominar su
capacidad de aprendizaje de pautas alternativas; su
Sensibilidad, gque puede interpretarse como un nombre
para su capacidad de vinculacidn en el sentido antes
expuesto; y su Dependencia. Dados los dos primeros,
éste ultimo constituye el ‘punto de apoyo’ fundamental
para la aplicacién de la palanca de 1la socializacion.
Como organismo, el nifo esta indefenso, dependiendo de
otros para sus mas elementales gratificaciones de
alimento, calor, y otros elementos de proteccidn.”(40)

Existen tendencias a la desviacitdn del orden social. Por

supuesto Qque cuando el hombre es nifo y aun no ha sido

socializado no podemos decir que sea un desviado social.

Simplemente el desconocimiento del rol lo hace actuar de manera

119



asocial, conducta que habra de desaparecer conforme avance en el
proceso de socializacidn. El caso de la desviacidn es diferente.
Aqui el individuo conoce los roles, aquellos adquiridos vy
adscritos, mads sin embargo se resiste a conformarse con ellos vy
lo manifiesta en su conducta. No desea identificarse con ninguna
de las motivaciones que la sociedad le ha propuesto. La sociedad
aplica a estas personas mecanismos de control social que 1lo
llevan a la conformidad social, es decir, a la adaptacién.

"Las tendencias a la desviacion en este sentido obligan

a su vez al sistema social a enfrentarse con ‘problemas’

de control, puesto que si se tolera la desviacidn mas

alla de ciertos limites, tenderda a cambiar o desintegrar

el sistema." (41)

La socializacidn pretende pues, adaptar al hombre al estado
establecido. El ajustamiento al ser parte de un sistema es el
requisito esencial de la preservacidn del Sistema social. La
conservacion del sistema es una necesidad primordial, tanto que
la adaptacidn es una ley de la sociedad.

"La ‘tendencia’ (sic) al mantenimiento del proceso de
interacciéon constituye 1la primera ley del proceso
social”. (a&42)

PROCESO DE APRENDIZAJE EN EL AULA.

La educacion es diferenciada...

"por un lado aprendizaje tedrico vy cognoscitivo,
mientras por otra parte, empirico y tecnolégico”.(43).

La moral es una conducta comin a todos los alumnos, respecto

al profesor, hdbitos de trabajo que hardn en la vida adulta un
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ciudadano responsable. La escuela selecciona en base a logros
morales intelectuales del alumno. El profesor no estad autorizado
para suprimir la seleccion y diferenciacion; mas al  contrario,
es la persona instituida para diferenciar; dentro de 1la clase
otorgard estimulos positivos y negativos contra las conductas
aceptadas o rechazadas: diplomas, frases de aliento, trato
preferencial, premios, castigos, reportes. En el saldn el
profesor forma status diferenciado para cada grupo de alumnos,
de acuerdo al destino social que les corresponde: inteligentes,
limpios, cumplidos, quienes continuardan estudiando; burros,
flojos, incumplidos los desertores. Es equitativo dar diferentes
gratificaciones de acuerdo a los distintos niveles de logros.
Esta es una meta comin entre la escuela y 1la familia. La
seleccion diferenciadora de la escuela se realiza en el aula.

El actor aprende las expectativas de su rol y se prepara en
la toma de un rol laboral, recibe formacidn para mantener una
familia vy aprende que el rol laboral se encuentra jerarquizado
de jefes vy subordinados. Si acaso aspira al éxito 1laboral
simbolizado por un "puesto alto” y un nivel de ingreso monetario
alto, debe esforzarse y demostrar a la superioridad que posee la
habilidad suficiente para merecer tal jerarquia. Esto nmos 1lleva
a decir que la movilidad bhacia arriba se encuentra
institucionalizada. En ella estan los valores adquiridos muy
tomados en cuenta: el esfuerzo personal, una carrera
profesional, coeficiente de inteligencia, entre otros.

La educaciéon formal prepara al alumno en la ejecucidn de

roles ocupacionales adultos:
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1. Dentro del aula se pone en competencia a los alumnos para

alcanzar el conocimiento y cumplir con las tareas asignadas. E1

alumno asi se diferencia y se cataloga como “buen alumno”, mal

alumno”. A cada rol le corresponde diferentes estimulos que
evidencian el éxito o0 el fracaso en el rol estudiantil que
prepara para el rol 1laboral adulto. Se ensena desde 1las
primeras etapas escolares cual es su expectativa de rol actual y
futuro a socializarse y aceptar su inclusidn dentro del rol
alcanzando la conformidad.

2. Lbos grados simbolizan una posicidn adquisitiva. De
acuerdo a su clasificacidén como bueno o malo se define su futuro
escolar. El1 buen alumno continba estudiando y fortalece su
expectativa estudiantil. Mientras que el mal alumno se convence
de su expectativa de rol, tarde o temprano abandona la escuela y
deserta. Su capacidad ha sido minima, la estimulacidén es
negativa, su calificacidn deficiente y la aprobacidn del
profesor y compafneros alumnos es minima, lo cual 1o convence
para ajustarse a su expectativa de desertor y un rol laboral
inferior. Cada grado escolar que pasa se convierte en una
adquisicion positiva que garantiza el éxito escolar presente vy
el eéxito laboral adulto. El1 alumno se convence de ello, y el
resto de la sociedad lo acepta como un rol institucional de
movilidad hacia arriba.

3. Las recompensas y ctastigos son un logro adquirido de
acuerdo al nivel de conocimiento alcanzado y su correspondiente
clasificacidn. La socializacidon va en el sentido de reforzar el

tipo de estimulos que corresponde a cada adquisicién. Estos
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estimulos son diferenciadores positivos para el de buen
aprendizaje; negativos para el de bajo aprendizaje. Los alumnos
aprenden a buscar el éxito, es decir, las recompensas. El alumno
actua para buscar el premio y evitar el castigo. Quien logra o
adquiere mayores premios es un triunfador y posee el éxito. EI1
pasar a un grado superior o lograr la aprobaciodn del profesor
son premios a la conducta adquirida dentro del salon de clases.

4. Aprende a cumplir con expectativas de rol social al
aceptar las expectativas de rol escolar. Cuando acepta y aprende
la gama de conductas sociales de la escuela, se aprende también
a aceptar otras expectativas de rolj ejemplo: dentro de la
escuela aprende que a un tipo de conducta y nivel de aprendizaje
le corresponden diferentes estimulos. Considera un triunfo el
pasar a un grado superior y ésta es una adquisicién personal que
lo diferencia del resto de companeros que no pudieron ascender.
Toma como meta 1la aprobacién emotiva del profesor. La
diferenciacién es producto de la competencia entre alumnos de
donde salen aptos y no aptos seres diferentes. La calificacion
alta es un éxito o recompensa a lograr. El aprendizaje de
experiencias en la escuela educa para aceptar expectativas de
rol de la sociedad.

5. E1 eéxito en el aula es alcanzar puntuaciones de
calificacién aprobatorias altas. Estas caracteristicas de la
socializacion dentro del aula, educan para un rol laboral
adulto. Por ello se dice que la educaciétn es un microcosmos del

mundo adulto Yy socializa para éste. La sociedad es

individualista y orientada a. la adquisicidn, por ende 1la
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educacioén reproduce tal caracteristica dentro del aula. Por
ejemplo: el 'mbvil del lucro’. Ningun hombre nace con el deseo
innato del lucro. Esto se socializa para actuar en base a tal
expectativa. En la sociedad de mercado el hombre se adapta al
motivo de lucro y toma el papel o rol que le corresponde

desempenar ante él.
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3. KAREL KOSIK.
3.1.CONCEPCION SOCIAL

"La dialéctica trata de la 'cosa misma’. Pero la ‘cosa
misma’' no se manifiesta inmediatamente al hombre. Para
captarla se requiere no solo hacer un esfuerzo, sino
también dar un rodeo”.(44)

La realidad se presenta en forma de todo, ello la hace ver
como algo evidente, claro, ma&s sin embargo, ésto es solo la
forma bajo 1la cual se ‘oculta’ y presenta al mismo tiempo 1la
esencia y ley general del fendmeno. El1 humano que conoce ha de
realizar un esfuerzo para captar la esencia, la cual se muestra
de manera parcial en los fendmenos. Esta es la razén por la cual
se distinguen dos formas de conocimiento, sentido comun vy
filosofia, que 1llevan a formas de accion diferentes. La
representacion de sentido comiun son las ideas vy sentimientos
captados de 1la forma exterior y superficial del fenomeno.
Mientras que la filosofia busca llegar a la esencia misma de los
fenomenos. Las diferencias en los conceptos de Durkheim vy
Kosik son claras y evidentes, en el texto se remarcaran.
Durkheim en su método de conocimiento para practicos pretende a
su decir romper las nociones de sentido comiun y llegar a
ciencia, mads sin embargo, la funcién del practico es tal que no
requiere de explicaciones de caracter esencial que muestren la
ley general de comportamiento, sino que le es suficiente la
explicacién superficial del fendmeno. Por ello propone la

empiria como el método de conocimiento para el practico dejando
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de lado la explicacitn filoséfica o esencial.

A decir de Kosik, al emprender el conocimiento de la
realidad social, el hombre actua como un sujeto practico, cuya
finalidad es objetiva, pues guia su accion social de acuerdo a
intereses vy fines predeterminados. El sujeto practico requiere
del conocimiento de la realidad social y para conocerla lo hace
con sus intereses y fines predeterminados. La realidad social no
se presenta como algo ajeno al hombre, que existe
independientemente de &1 mismo, sino es producto de 1la accidn
humana.

En cambio, Durkheim expone que la sociedad adquiere un
caracter auténomo de la creacitn humana; segun esto el hombre es
incapaz de transformar la sociedad. Esto es explicable por su
deseo adaptacionista de evitar el cambio de organizacidn social.
Cuando el hombre considera la sociedad como algo ajeno, se
imposibilita su comprension y el conocimiento de la sociedad,
pierde su objetivo de transformacion, para dejar en su lugar la
funcién reformista del sistema, que propicie mas adaptacion.
Durkheim propone al conocedor social que elimine su ideologia e
intereses personales o de clase para explicar la sociedad en si
misma. E1 conocedor debe ignorar que con esta liberacion de sus
prejuicios, el conocimiento social obtenido sera el
funcionamiento e ideologia burguesa, los cuales considerara como
normales. La sociedad no debe dirigirse a fines indeterminados,
sino dejarla encaminarse por su rumbo normal ya establecido.

Volviendo al concepto de sentido comin de Kosik podemos

afirmar que las nociones de realidad obtenidos de 1la forma
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super ficial del fendmeno no coinciden con la regla general,
esencia, impidiendo a éstos conocedores llegar a un concepto de
realidad que contenga 1la esencia misma. El conocimiento
superficial es util para orientarse en la practica sensible,
pero 1incapaz de proporcionar una comprension total racional de
los fendmenos sociales.

El método de conocimiento empirico del practico propuesto

/4

por Durkheim impide 1llegar a la esencia del fenomeno para

quedarse solo en la superficie. Este conocimiento superficial no
coincide con la ley general de comportamiento, por lo cual el
concepto de realidad que se obtiene no pasa de ser sentido
comun, Yya que sblo percibe la ideologia social presente en la
super ficie del fendmeno.

El conocimiento superficial introduce al hombre en 1la

pseudoconcrecion.

"El conjunto de fendmenos que 1llenan al ambiente
cotidiano vy la atméosfera comin de la vida humana, que
con su regularidad, inmediatez y evidencia penetra en 1la
conciencia de 1los individuos agentes asumiendo un
aspecto independiente y natural, forma el mundo de
pseudoconcresion.” (43)
Al mundo de la pseudoconcrecion pertenecen:
1) Los fendmenos externos y superficiales.
2) Representaciones de sentido comun de corte
adaptacionista.

3) Las condiciones sociales aparentemente naturales vy

formadas al margen del hombre.
* El mundo de la pseudoconcrecitn es un claroscuro de
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verdad y engafho. Su elemento propio es el dable
sentido. El1 fendmeno muestra la esencia y, al m@mismo
tiempo, la oculta. La esencia se manifiesta en el
fendtmeno, pero solo de manera inadecuada, parcialmente,
en algunas de sus facetas y ciertos aspectos”.(46)
Se encuentra diferencia de opinién entre Durkheim y Kosik.
A decir de Kosik, Durkheim sumerge al investigador en el mundo
de la pseudoconcrecidn al considerar que la sociedad capitalista
es eterna, e1 hombre no participa en su creacién, transformacion
y ademads porque propone el conocimiento superficial para el
conocedor practico. Kosik explica que al ser diferente esencia
de fendmeno, el conocimiento del fendmeno no implica conocer la
esencia que es la ley general del fenomeno. La realidad es 1la
union del fendmeno y esencia. La manera que tiene de
manifestarse la esencia es en la actuacién del fendmeno; lo mas
inmediatamente observable es el fendmeno, en ¢l estd la esencia.
Esencia y fenémeno estan presentes al mismo tiempo; pero 1la
esencia no se observa a simple vista. La esencia no pue&e estar
aparte del fenomeno; ello implicaria que 1la realidad es

diferente del wmundo fenoménico y tendriamos que buscar Ila

esencia fuera del mundo real; ya que el fendmeno no podria

manifestar la esencia.

“Captar el fendmeno de una determinada cosa significa
indagar y describir cémo se manifiesta esta cosa en
dicho fentmeno, y también cémo se oculta al mismo
tiempo. La comprensitn del fenomeno marca el acceso a la
esencia. Sin el fendtmeno, sin su manifestacion Yy
revelacién, la esencia seria inaccesible. En el mundo de
la pseudoconcreciéon el lado fenoménico de la cosa, en la
que ésta se manifiesta y oculta, es considerado como la
esencia misma, y la diferencia entre fendmeno y esencia

desaparece.” (47)
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Si esencia y fendmeno son iguales, tanto esencia y fenomeno
seran captados de manera inmediata y la realidad no tendra
dificultad en ser explicada, la esencia pierde asi su funcidn vy
razon de ser. Ello no ocurre por que la esencla y fendmeno no
son iguales. La filosofia y la ciencia tienen por mision 1llegar
a la estructura de las cosas y conocer la esencia vy "cosa
misma”, ya que la esencia no se muestra de manera inmediata.
Para encontrar la esencia se acude a la descomposicidn del todo.
Con este conocimiento esencia y estructura de la sociedad, 1la
realidad es aislada de manera espontanea por el hombre, quien
esta preparado para perseguir fines practicos, pues valora la
realidad para tomar lo necesario. En cambio, el sentido comun
capta 1la forma externa del fendmeno. El conocimiento
obtenido con este método se hace pasar por la realidad misma,
mas sin embargo es la realidad ideoldgica, es la apariencia.

La dialéctia es la forma de encontrar la esencia, asi COmMO
la demostracion de un método para llegar a la cosa misma. Este
método dialéctico hace ver la realidad cambiante, producto del
bombre vy no como algo cosificado y ajenc a él. Al pensamiento
dialéctico 1le corresponde destruir 1la pseudoconcreciéon, que
consiste en huir del mundo de la apariencia para llegar al mundo
real concreto, descubrir la ley del fendmeno, la esencia, donde
el hombre crea y transforma la sociedad.

Parte del método de la destruccion de pseudoconcrecion es
considerar la accién social como transformadora.

-.-.-"La realidad puede ser transformada

revolucionariamente stdlo porque, y s6lo en la medida en
gue es creada por nosotros mismos, y en que sabemos que
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la realidad es producida por nosotros.” (48)

El mundo de la realidad, a diferencia de la
pseudoconcrecitn, es el mundo en el que la verdad no estd dada,
ni predestinada, ni esta calcada indeleblemente en la conciencia
humana, el hombre produce su realidad. En cambio,

"La pseudoconcrecidn es precisamente la existencia

autdénoma de 1os productos humanos y la reduccidn del
hombre al nivel de la practica utilitaria.” (49)

Las tesis positivistas intentan alejar al sujeto de 1la
creacidn social, proponen un conocimiento superficial de 1la
sociedad vy argumentan que la realidad social es incognoscible,
subjetiva e indeterminada, sin fundamento en leyes de desarrollo
general. Proponen la formacién del hombre practico, que cumple
con su rol social, adaptado a su sociedad, pero inconsciente de
la realidad. Opuestamente se encuentran las tesis marxistas, a
la que pertenece Kosik, quienes sustentan el conocimiento de 1la
realidad, en su esencia y en sus diversas manifestaciones
fenoménicas. Proponen una forma de conocimiento que permite
definir vy conceptualizar la sociedad de manera real, 1libre de
confusiones vy prepara al hombre para que su accién social sea
transformadora de la sociedad. Pretenden formar un hombre
practico, consciente de su realidad; y es practico, porque esta
en condiciones de analizar las condiciones de vida, esta bien
ubicado en su realidad, puede tomar decisiones firmes y crea la
sociedad conscientemente con sus acciones cotidianas. La

corriente adaptacionista a este hombre lo definen como anormal y

desadaptado socialmente.
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"Puesto que 1las cosas no se representan al hombre
directamente como son y el hombre no posee la facultad
de penetrar de un modo directo e inmediato en la esencia
de ellas, la humanidad tiene que dar un rodeo para poder
conocer las cosas y 1la estructura de ellas. Y
precisamente porque ese rodeo es la unica via de que se
dispone para alcanzar 1la verdad, periodicamente 1la
bumanidad intenta eludir el esfuerzo que supone
semejante rodeo y quiere captar directamente la esencia

de las cosas".(30)

Durkheim incide en la situacitdn que expone Kosik en la nota
anterior, vya que en su método de conocimiento propone conocer
los fenotmenos sociales por la observacién de los sentidos,
evitando la reflexidn, porque através de la reflexion se 1llega
al conocimiento esencial y a 1la elaboracién de ideologia,
funciones que estan vedadas para el practico social.

Kosik dice en sus planteamientos que la evidencia empirica
que la realidad presenta no coincide con la explicacidn esencial
y estructural de los fendmenos. El1 esfuerzo a realizar para
encontrar 1la esencia es amplio. Para conocer las cosas, el
hombre debe transformarlas para si. El hombre puede comprender
la realidad social s6lo cuando la crea. Alejar 1los fendmenos
sociales de 1la creacidn humana, dificulta o 1imposibilita su
comprensioén, ya que su labor practica se ve truncada. El
conocimiento social sin posibilidad de guiar la accidn social
hacia fines determinados pierde razon de ser. El hombre se
enfrenta a la realidad social como un todo indivisible de

entidad y significados.

Se distinguen dos métodos de conocimiento de 1la realidad

cada uno posee caracteristicas utiles para propoésitos

131



predeterminados. E1 fisicalismo positivista posee el equivoco de
considerar una determinada imagen de la realidad como la
realidad misma. Es un método que supone la inmutabilidad de 1los
fendmenos sociales y la independencia de la realidad social de
la creacidén humana, segun ésto la sociedad existe al margen del
obrar del hombre.
"La imagen fisicalista del positivismo ha empobrecido
al mundo bHumano Yy con su absoluto exclusivismo ha
deformado la realidad, ya que ha reducido el mundo real
a una sola dimensidn y a un sédlo aspecto: la dimensidn
de la extensidon y de 1las relaciones cuantitativas.
Ademds ha escindido al mundo humano al proclamar que el
mundo del fisicalismo, el mundo de los valores reales
idealizados, de 1la extensidn, de la cantidad, de 1la
medicion y de las formas geométricas es el unico real,

en tanto que considera al mundo cotidiano del hombre
como una ficciodn.

En el mundo del fisicalismo —que para el positivismo
moderno es 1la unica realidad- el bhombre sdlo puede
existir como una determinada actividad abstracta, es
decir, como fisico, estadista, matematico, linguista,
etc., pero nunca con toda su potencialidad, nunca como
hombre entero.” (31)

El método empirico propuesto por Durkheim utiliza la
observacién y 1la estadistica para 1la comprobacion de sus
planteamientos y demostrar la existencia de una relacion
cuantitativa entre dos fendmenos, a través de lo que él1 1llama
Método de La Variaciodn Concomitante, hoy 1lamada Regresidn
Lineal.

A diferencia de lo anterior, el hombre percibe la realidad

como un todo que explica los casos particulares. La totalidad se
percibe como algo indeterminado, se sabe que los fenOmenos son

parte del todo, que en la mayor parte de los casos no se expresa

ni se capta explicitamente, pero el todo es quien explica los
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casos particulares, da la luz en su comprension, por tal razén
la realidad es abordada de manera racional, es cierto pues, que
la teoria no es la realidad misma, pero es una reproduccién
espiritual, racional de esa realidad. El todo es aislado para
buscar 1la esencia y explicacidn real. E1 complemento de este
primer paso es la explicacion del todo, el llamado ascenso de lo
abstracto a lo concreto; tal rodeo culmina eﬁ el lugar que fueé
el punto de partida, el todo; pero ahora con un resultado que no

se conocia al empezar.

"De 1la representacién viva, cadtica e imediata del
todo, el pensamiento 1llega al concepto, a la
determinacion conceptual abstracta, mediante cuya

formacion se opera el retorno al punto de partida, pero
ya no al todo vivo e incomprendido de la percepcidn

inmediata, sino al concepto del todo ricamente
articulado Yy comprendido. El camino de la
‘representacidn cadtica del todo’ a la ‘rica totalidad
de las miltiples determinaciones y relaciones’ coincide
con la comprension de la realidad”.(52)

*" E1 todo no es cognoscible inmediatamente para el

hombre, aunque 1le sea dado en forma inmediatamente
sensible, es decir en la representacion, en la opinion,
o en la experiencia. E1 todo, pues, es accesible
directamente al hombre, pero como un todo cadtico vy
nebuloso. Para que el hombre pueda conocer y comprender
ese todo, para aclararlo y explicarlo, es necesario dar

un rodeo."”(53)

El ascenso de lo abstracto a lo concreto no es paso de un

plano sensible a otro racional, si no un movimiento del

pensamiento en el pensamiento.

Al analizar estos dos métodos diferentes del conocimiento

social es importante recalcar que..-.

"toda teoria del conocimiento se basa -implicita o
explicitamente- en una determinada teoria de la
realidad, vy presupone cierta concepciton de la realidad
misma.” (34)
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YLa idea de totalidad, que comprende la realidad en sus
leyes internas vy descubre, bajo 1la supeficialidad vy
casualidad de los fenomenos, las conexiones internas Y
necesarias se opone al empirismo que considera las
manifestaciones fenoménicas Y casuales, y no llega a 1la
comprension de los procesos de desarrollo de lo

real”. (35)

La idea de totalidad ha sido objeto de discusiodn por las
diversas aplicaciones que de ella se han hecho. La totalidad
concreta es en primer lugar, encontrar respuesta a la pregunta
¢Qué es la realidad? Y como algo secundario puede ser y es un
Principio epistemolégico Yy una exigencia metodoldgica. La
degeneracioén del concepto ha redundado en dos trivialidades: qQue
todo esta en conexién con todo Y que el todo es mas grande Que

las partes, es decir, valora sobre todo el caracter

metodoldgico.

"Las corrientes idealistas del siglo XX han liquidado 1a
triple dimensién de la totalidad como principio
metodolédgico, reduciéndola esecialmente a wuna sola
dimensidn, a 1la relacién de la parte con el todo, Y,
sobre todo, han separado radicalmente la totalidad como
exigencia metodoldgica y principio epistemonlogico del
conocamiento de la realidad, de la concepcion
materialista de la realidad como totalidad

concreta”.(56)

& Por qué se abunda en el concepto de totalidad de Kosik?
La explicacién estd orientada con relacion a Durkheim; segun
este, el practico debe conocer 1la realidad social de una " forma
empirica, parcial, Y superficial. Esto quiere decir que de
acuerdo a su funcién, que se aleja de 1la intelectual, no 1le
corresponde conocer el concepto general de sociedad porque ésto
lleva a actitudes desadaptativas ya antes enunciadas. Asi pues,

el conocimiento esencial de la totalidad social o 1lo que es 1o
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mismo, el conocimiento de un concepto general de sociedad vuelve
a esta totalmente clara en sus rasgos esenciales, donde los
fendmenos particulares o aislados siguen la tendencia general.
Para acceder a este tipo de conocimiento se tendria que acudir a
la reflexién racional, cosa vedada para el practico. El
conocimiento general provoca que exista un sdélo concepto de
sociedad capitalista, 1o cual facilita 1la Creacion de leyes
generales de evolucién social que vuelvan morbosos 1los hechos
sociales capitalistas. Al mismo tiempo, el conocimiento general
de la sociedad provoca que el conocedor se desligue de 1la
observacidén de los hechos sociales porque de ellos poco o nada
tiene que aprender, para dedicarse a la labor de reflexion. Se
mira pues que el conocimiento general de sociedad, la dialectica
y la reflexién, no pertenecen a la funcién practica, en su lugar
el metodo adaptativo es el empirico, conocimiento superficial de
una porcién de realidad dejando por fuera 1la totalidad. E1l
método de Durkheim vuelve incognoscible la realidad social
porque los fenomenos sociales concretos particulares son
inagotables, por 1o cual, la observacién nunca termina de
analizarlos; eésto no es un error de la Teoria de Durkheim, es
una cualidad establecida por éste de forma conciente, cuyo
objetivo es volver difuso el concepto de sociedad y llegar a
diferentes conceptos de sociedad capitalista; de tal manera que
carezcan de relacién entre si e impidan el concepto general de
sociedad y las correspondientes leyes de desarrollo social. Esta

pretendida difusividad del concepto de sociedad que busca volver

incognoscible la totalidad social Yy negar la existencia de leyes
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generales de evolucidn social, se manifiesta en Durkheim Yy
Parsons en el sentido que es imposible llegar a conocer el
concepto general de sociedad porque se tendrian que explicar
todos 1los hechos sociales particulares, lo cual es misién
imposible como lo acepta el mismo Durkheim, ya que la unidon de
dos fendmenos o su relacidn da origen a otro nuevo fendmeno no
analizado aun; se expone que tal concepto es imposible de lograr
porque la ciencia social estd poco desarrollada; ambos, Durkhiem
y Parsons afirman que las leyes generales de evolucién no se
pueden determinar para la sociedad que aun no ha muerto f para
las que vya murieron existen leyes relativas para cada
organizacidn social.

La idea de totalidad concluye también que 1la sociedad
esta en constante evolucitdn y que el capitalismo no es la forma
ultima de organizacidén social y, ademas, le corresponde al
hombre transfromar la sociedad actual en otra muy diferente. Se
considera al capitalismo como algo autdnomo con existencia
propia e inderivable de la base econdmica o de otra esfera,
motivo mas para evitar este conocimiento general para el
practico social. A decir de Kosik, se critica a la filosofia de
la totalidad concreta varios aspectos: Primeramente se toma lo
concreto como el conjunto de todos los bhechos sociales. Asi
pues, todos y cada uno de los hechos sociales sumados, otorgan
la calidad de totalidad y en consecuencia la totalidad es
incognoscible, ya que siempre habrd un hecho social que no se
haya estudiado a profundidad, o simplemente la fusidn de varios

hechos sociales dardn origen a una cualidad diferente, situacién
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que la realidad nunca podrd explicarse su total concrecién y, en

resultado, la filosofia de la totalidad concreta siempre sera

abstracta y parcial.

"Pero, en verdad, la totalidad no significa todos 1los
hechos. Totalidad significa: realidad como un todo
estructurado y dialéctico, en el cual puede ser
comprendido racionalmente cualquier hecho (clase de
hechos, conjunto de hechos). Reunir todos los hechos no
significa aun conocer la realidad, y todos 1los hechos
(juntos) no constituyen aun la totalidad. Los hechos
son conocimientos de la realidad si son comprendidos
como hechos de un todo dialéctico, esto es, si no son
dtomos inmutables, indivisibles e inderivables, cuya
conjuncion constituye 1la realidad, sino que son
concebidos como partes estructurales del todo... Sin la
comprension de que la realidad es totalidad concreta que
se convierte en estructura significativa para cada hecho
o conjunto de hechos, el conocimiento de 1la realidad
concreta no pasa de ser algo mistico, o la incognoscible
cosa en Si...

la totalidad concreta no es un método para captar vy
describir todos los aspectos, caracteres, propiedades,
relaciones y procesos de la realidad; es la teoria de la
realidad como totalidad concreta. Si la realidad es
entendida como concrecion, como un todo que posee su

propia estructura (...,no algo caé6ético), que se
desarrolla (...,no es inmutable y dado de una vez para
siempre), que se va creando (...,n0 s un todo

per fectamente acabado y variable solo en sus partes

singulares o en su disposicién), de tal concepcidn de la

realidad se desprenden ciertas conc lusiones
metodolégicas que se convierten en directriz heuristica

y principio epistemolégico..."(37)

... Qque dirigen e ilustran la realidad. Para que 1la
realidad social pueda conocerse en su concrecion total es,
condicién que se descifre la naturaleza de la realidad social,
sus leyes generales de compor tamiento. Destruir la
pseudoconcresiétn y de que la realidad social sea conocida como

la unidad de base y superestructura; y el hombre como un sujeto

objetivo, histérico, social.
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"La realidad social no puede ser conocida como
totalidad concreta si el hombre, en el Aambito de Ila
totalidad, es considerado unicamente y, sobre todo, como
objeto, y en 1la practica histdérico-objetiva de la
humanidad no se reconoce su importancia primordial como
sujeto...”(58)

...creador de la realidad social. La totalidad adquiere
un caracter aislado y abstracto conceptual, s1 no se considera
la totalidad como una totalidad de base y superestructura y de
su reciproca relacién, movimiento y desarrollo, pero dando a la
base un papel determinante, al mismo tiempo es abstracta si no
se demuestra que es el hombre quien la crea, en el proceso de
produccitn y reproduccion social, y en esta creacidén de 1la
realidad social se crea al mismo tiempo a si mismo.

Unicamente el hombre es real en cuanto se ajusta a su
funcién que le corresponde y se define segun las exigencias de
este sistema.

" _.es real en la medida en que es reducido a wuna

funcidn dentro del sistema ".(359)

El sistema adapta al hombre para que cumpla sus exigencias.
Es una labor constante que se realiza de manera oficial a traves
de las instituciones, mas sin embargo, el hombre wmismo opone
resistencia a ser reducido a las exigencias del sistema. Lucha
por si mismo, para evitar su entrada a la funcidn que se le
designa.

"E1 romantico desprecio del sistema y de la abstraccién
olvida que el problema del hombre, de su libertad vy
concrecién radica siempre en la relacion entre el hombre
y el sistema. El hombre existe siempre dentro del
sistema, y como parte integrante de el es reducido a
determinados aspectos (funciones) o apariencias
(unilaterales y cosificadas) de su existencia. Pero, al
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mismo tiempo, es siempre mas que el sistema vy -—-como
hombre- no puede ser reducido a el. La existencia del
hombre concreto se extiende en el espacio comprendido
entre su irreductibilidad al sistema o la posibilidad de
superarlo, vy su insercién de hecho o su funcionamiento
practico en un sistema (de circunstancias y relaciones
histdricas).”" (60)
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CAPITULO I1I1

LA EDUCACION PARCIAL DEL HOMBRE

1. PRELIMINAR.

Después de haber analizado las teorias anteriores, se
concluye en este capitulo con la enunciacién de la Eduéacién
Parcial. El gérmen de estas ideas surgieron de las teorias
analizadas, las cuales se identifican y complementan por los
autores de esta investigacion.

En la Ciencia social se encuentran dos teorias relevantes:
la marxista y 1la durkheimiana. Los fines de cada una son
diferentes y, mas aun, opuestas. Una mayor comprension del tema
se logra contrastando las dos teorias; ya que Durkheim lanza su
teoria para oponerse a la teoria marxista.

En el presente capitulo se plantea la adaptacion como una
necesidad de todas las organizaciones sociales, que le convierte
en la ley esencial de comportamiento social y, ello tiene como
consecuencia el uso adaptativo de la educacidon. Posteriormente
se describe la adaptacion especifica al Capitalismo. El estudio
de 1la Educacidn Capitalista es el centro de interés de esta
investigacit6n. La educacion para los demas Sistemas Sociales no
serdn analizados en amplitud, sélo se darda una breve resena
sobre ellos.

La Educacion Parcial responde a las necesidades adaptativas
al sistema Capitalista y los autores de la investigacidon no le

dan aplicacién en otras organizaciones sociales.
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LLas caracteristicas de la Educacidn Parcial seran descritas
ampliamente en nuevos conceptos que clarifican la explicacidn de

la funcidn educativa.

1.1. ADAPTACION SOCIAL.

En general, se puede decir que toda organizacidn social al
ser creada adquiere necesidades que posibiliten su existencia.
Esas necesidades se identifican conforme se desarrolla 1la
sociedad y 1logra madurez. Es necesaria a 1la sociedad cierta
conducta humana. Estas necesidades que se identifican deben
satisfacerse, para ello se establecen instituciones que crean
normas obligatorias de conducta.

La adaptacidon es un proceso a travs del cual la sociedad
crea en el hombre conductas socialmente requer idas, le
desarrolla capacidades y compromisos para la ejecucidén de una
funcidn social, 1le inculca normas de convivencia morales vy
legales.

Toda sociedad adapta al hombre para que corresponda a sus
expectativas de conservacidn. Ninguna sociedad promueve la
resistencia de sus miembros, entendido ello como el desarrollo
de conductas que destruyan a esa misma organizacifn social. Se
observa a la adaptacién como una caracteristica comiun que buscan
todas las organizaciones sociales, motivo por el cual, se
convierte en la ley esencial del comportamiento de las
organizaciones sociales, a la cual ninguna puede sustraerse.
Esta ley se encuentra implicita, aun cuando no enunciada en las

teorias de Durkheim, Parsons y Marx; por ello aqui se bace

evidente.
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La educacidn es solidaria a la sociedad de la que forma
parte. La funcién de la Educacion es preparar al hombre para la
vida social. La estructura social posee necesidades especiales
de conducta del hombre, cuya utilidad es cohesionar, unir a los
hombres entre si para lograr su armonia con la sociedad. Para
concebir la forma de educacién necesaria a la estructura social,
es requisito el conocer las caracteristicas de la organizacion
social. La educacidn no puede ser definida de manera general e
inderivable sujeta a leyes auténomas de comportamiento. La
educacion se encuentra fijada a la organizacion social quien la
determina, avanza hacia fines definidos, aun cuando carezcan de
claridad para el comun de las gentes. La educacién de un sistema
social especifico s6lo puede comprenderse a raiz de explicar las

necesidades sociales a que corresponde.

1.2. ADAPTACION CAPITALISTA.

Se ha explicado en el apartado B del capitulo 1II las
necesidades de organizacién social que posee el capitalismo.
Cuando se mencione necesidades sociales se entiende lo escrito
en tal apartado. Los conceptos de realidad aqui enunciados son
adaptativos porque satisfacen las necesidades capitalistas, por
eso se llaman normales, adaptativas, socializadores.

La educacion no puede ser mortal para el capitalismo, mas
al contrario su funcién es darle cohesion. La educacion
cumplird con tal funcién si logra establecer los principios
adaptativos normales a la sociedad.

Las necesidades sociales a que la educaciédn responde en el
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sistema capitalista, ya enunciadas anteriormente en la
concepcidn social de los fildsofos, da cohesidn a la estructura
spcial. Cada wuna de las instituciones participan en otorgar
unidad al interior del sistema; para evitar su dispersidén vy
aislamiento que 1lleven al caos y a la desaparicion del mismo
sistema. La organizacidn social se muestra como normal, es
decir, la forma de organizacién que ofrece las mayores ventajas
de desarrollo personal y social; asi mismo, se entiende por ello
que es util para todos los miembros de 1la sociedad, va de
acuerdo con los intereses comunes; es eterna, pues no se ve el
posible fin de 1la organizacidn social y el paso a otra de
caracteres superiores.

La adaptacidon del hombre al sistema es una necesidad
primordial. Es para el hombre que estd creado el concepto de
realidad social. Las caracteristicas de 1la sociedad se
encuentran internalizadas en el hombre; se debe evitar 1la
resistencia del hombre a la organizacion social porque cuando
éste se resiste a la sociedad se encamina a transformar la
organizacion establecida y a crear otra organizacion social. La
sociedad se impone al hombre y lo adapta. Los individuos no
escogen la organizacion social y la educacidn correspondiente;
éstas ya estdan definidas vy 1les corresponde aceptarla. La
finalidad de 1la educaciodn es internalizar en cada persona la
organizacién social vy la funcidn que como tal 1le corresponde
desempenar. La educaciodn se impone irresistiblemente al hombre
sin que éste pueda escoger otra diferente o contraria a la

sociedad.
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Se ha descrito cémo la sociedad capitalista pide de sus
miembros la especializacidn a una funcidén social. Al
especializarse en el desarrollo de una capacidad humana, el
resto de ellas se atrofian. Esta situacién de 1las capacidades
humanas especializadas es un principio adaptativo de la sociedad
que capacita para la division del trabajo y el seguimiento de
roles, por tanto, deja de ser un proﬁlema social que reclame
solucidn, mads al contrario es una necesidad el establecimiento
de la especializacidn.

La educacidn parcial es una caracteristica adaptativa del
capitalismo, le otorga unidad, cohesién, vya que responde a las
necesidades de adaptaciton. Tal educacidn parcial no es algo a
evitar en la sociedad; sino al contrario, se busca su
realizacion. La educacidn parcial es adaptativa, ya que tiende a
evitar resistencias, al mismo tiempo que desarrolla conductas
socialmente aceptadas, establece normas de convivencia Yy prepara
en la ejecucidn de una funcioén. Para mayor comprensiéon de la
relacion existente entre adaptacidon y educaciéon parcial se
enuncian las caracteristicas de tal educacién parcial.

Se nombra asi aquella educacién que promueve los siguientes
fines:

1. Educar las capacidades humanas en forma especializada.

2. Gue el hombre sea incapaz de crear la sociedad vy que
tampoco pueda transformarla.

3. La empiria como la forma de conocimiento social, aun
cuando con ésta solo se conozca la apariencia social que se

confunde con la unica realidad.
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4. La inconciencia ideolédgica donde el hombre desconozca la
existencia de diferentes ideologias y también desconozca que 1la
organizacion social es seguidora de la ideologia de wuna clase
dominante.

5. Un concepto de sociedad total incognoscible, el concepto
de realidad social es difuso, parcial y particular, alejado de
la forma generaiizable.

6. Un concepto de historia alejado de leyes sociales de
evolucidn general.

Cada caracteristica antes citada se desarrollara en

amplitud en partes posteriores de esta investigacion.
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2. CONSUMO EDUCATIVO

2.1. CANASTA BASICA DE EDUCACION.

La educacitdn basica se otorga a la poblacion en general.
En ella se adquiere la preparacion suficiente y elemental
necesaria para todas las_funciones sociales, el tronco comin. El
alumno aprende las conductas socializadoras, el ser social. En
tal educaci6tn se adapta al hombre para su actuacion en la
sociedad. Se le prepara en el cumplimiento de una especialidad y
el alcance de horizontes cortos y definidos. E1 concepto de
realidad social se transmite al hombre para que acepte la
sociedad de 1la cual forma parte. Se le ensefRa un método de
conocimiento para la realidad social, en el cual se encuentra un
concepto de sociedad y una funcidn predeterminada para el sujeto
conocedor. Un pardmetro indicativo de 1la Canasta Basica
Educativa es el promedio de anos de estudio que han cursado 1los
miembros de un pais. El concepto Diferenciacidn se introduce en
la Educacion Basica por que ésta capacita al estudiante para su
funciéon parcial especializada y para ocupar el status social
que ya posee. La Educacidn Badsica pone a competir a los alumnos
en el desarrollo de aptitudes, con la intencidn de asignarles un
rol. Quien posee amplias capacidades de estudio y aptitudes, el
ganador de 1la competencia, adquiere estimulos positivos ante
cada triunfo, cuyo mayor premio es continuar estudiando y la
garantia de ocupar un status social mis elevado comparativamente
a quien no estudia; como dice Parsons, la sociedad lo premia con

mayores recompensas posesionales. Cosa muy diferente sucede con
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el perdedor de la competencia, a éste se le cataloga como poco
apto para realizar tareas escolares. El estimulo que le
corresponde es negativo, el cual paulatinamente le hace ver que
su lugar no estd dentro de 1la escuela, fendmeno que se
manifiesta en la llamada "desercidn escolar”. La competencia en
el desarrollo de aptitudes para ocupar una funcién social, es
una necesidad social, a traves de ella se marca la
diferenciacitn de aptitudes. No hay que olvidar 1la relacién
entre funcidn social y aptitudes. De acuerdo a 1las aptitudes
desarrolladas el alumno obtiene una funcidn en 1la Divisién
Social del Trabajo y, con ello, un status social como obrero o
burgués. La educaciédn badsica no crea al burgués y al obrero,
sOlo los reproduce.

La canasta basica educativa es el punto de partida para todos
los escolares. Pasan por esta fase quienes en el futuro
ejecutaran la funcion intelectual, también 1los practicos
consumen esta educacidn. Inclusive aqui se efectua la seleccidn
de quienes ocuparan cada funcidn.

El alumno que sOlo consume la canasta bdsica no tiene
acceso al conocimiento mas amplio de realidad, ni al cumulo de
cultura humana, su aptitud le encamina a ejecutar un rol manual.
Un consumo educativo elemental le otorga un método de
conocimiento de sentido comin, donde 1las sensaciones se
desarrollan de manera amplia. El1 método cientifico de
conocimiento ha sido tan elemental en la Educacidén Basica que no
alcanza a sobrepasar el lado fenoménico de la realidad. Por tal

razon, no puede aspirar a funcién intelectual, profesional, para
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limitarse a la actividad préactica y manejo de bienes, objetos
sensibles. El rol practico lo lleva a ser un obrero cuyo trabajo
es el oficio de carpintero, albarnil, ej)ecucidn de obras
planeadas por otras personas, etc.

La teoria adaptacionista ha buscado explicaciones que
justifiquen la seleccidn que se viene describiendo. En el 1libro
“La Divisién social del Trabajo", Durkheim concluye que tal
seleccidn se basa en las aptitudes naturales de cada persona que
le facilitan el ejecutar una determinada funcidn vy preparase
para ella. Argumenta razones naturales en tal seleccion. En una
obra posterior ma&s madura, "lLas Reglas del Método Sociologico”,
Durkheim da como regla que los fendtmenos sociales se deben
explicar por hechos sociales y no por aspectos naturales. Con
ello resta importancia a las aptitudes naturales para explicar
la seleccién y pone mayor énfasis en las necesidades sociales.
Segun ésta, cuando 1la sociedad tiene necesidad de una
caracteristica en el hombre, pone en juego toda su estructura
institucional para introducir en é1 aquella aptitud. En nuestro
caso, ello significa que la sociedad tiene necesidad de 1la
seleccidn para diferenciar al practico del intelectual vy, - con
ello, lograr 1la especializacit6n que exige la division del
trabajo que se traduce en una mayor solidaridad social. La
misma sociedad exige la seleccidn y busca la implementacidn de
tal caracteristica; utiliza a sus instituciones, entre ellas a
la educativa, para alcanzar este fin. La sociedad crea las
condiciones diferenciadoras, inclusive las mismas aptitudes

naturales de mnacimiento son determinadas por 1las condiciones
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socioecondmicas. AUn asi, se afirma que en lo general las
aptitudes naturales de nacimiento son muy semejantes en todos
los seres humanos incluyendo a las diferentes razas; partiendo
de esta base, la diferenciaciton de aptitudes es producto de las
mismas condiciones sociales. La causa de la seleccion no son las
aptitudes naturales, la seleccidon tiene su causa en la necesidad
social de adaptacién. La sociedad desarrolla diferenciadamente
las aptitudes y después utiliza a estas mismas para ser un

instrumento visible de la seleccithn social.
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2.2. EDUCACION PROFESIONAL.

El profesional tiene su propio rol funcional, termina su
consumo educativo basico para continuar dentro del ambito
escolar. Adquiere el conocimiento del método cientifico. Su
funcién de organizador social requiere de un conocimiento social
y natural amplio para conducir la sociedad hacia el camino
normal del burgués vy buscar su preservacion. A este grupo
pertencen una porcién pequefia muy seleccionada de la sociedad.
Han competido en la educacién basica, logrando un desarrollo de
aptitudes elevadas, lo que les ha hecho capaces de continuar
estudiando. La educacién diferenciadora les asignd un status
social elevado. Son lo "mejor", por ello 1les corresponde el
privilegio de la educaci6n profesional. Los que se quedaron en
el camino pertenecen a un grupo de bajas aptitudes para quien la
educacién profesional es inalcanzable.

La ciencia otorga autonomia al profesional, este conoce 1la
sociedad y la considera racionalmente formulada, por tal razom
la acepta. Forma su conciencia burguesa en virtud de ser las
normales del sistema. Su conciencia de clase interpreta las
necesidades sociales como las suyas propias. Defiende la
sociedad y sus contradicciones. La preservacion de la sociedad
reclama del burgués un conocimiento e intelecto capaz de
protegerla contra todos los embates. Al mismo tiempo la
interpretaciton de la normalidad y su establecimiento requiere de

un conocimiento social profundo.

Reciben cultura intelectual un grupo de profesionistas, que
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sin ser burgueses, inclusive aun de origen obrero, participan en
la creacion y organizaciédn social burguesa. Estos son
dependientes del mismo orden, participan de manera activa
ocupando puestos de jerarquia o como practicos del sistema.
Algunos, de manera conciente, han tomado los valores burgueses,
los consideran propios Yy la unica realidad. Otros, sin ser
concientes, guian su conducta de acuerdo a los valores
burgueses. Dentro de la literatura se llama a éstos,
intelectuales organicos. Para Durkheim, el socidlogo practico ha
de encargarse de interpretar la sociedad, teniendo una postura
de clase neutral y tomar sé6lo las necesidades de la sociedad
burguesa comc la realidad a proteger. El cognoscente acude a
observar sin utilizar una ideologia de manera conciente, observa

los hechos sociales y acepta como normal 1la ideologia alli

presente.
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2.3. CONSUMO EDUCATIVO TOTAL.

La totalidad del consumo educativo esta determinado por una
canasta basica, consumida por la generalidad de 1la sociedad.
Mientras que hay una parte del servicio educativo que se asigna
a los miembros de mayor aptitud escolar, el consumo educativo
selecciona para la fuﬁcién social a desempenar. El consumidor de
la canasta badsica asume un rol manual. Mientras que el consumo
educativo profesional lleva al rol de intelectual y organizador
de la sociedad. El status social asigna un determinado consumo
educativo. Asi el obrero para su rol practico s6lo requiere del
consumo elemental educativo, es decir de 1la 1llamada canasta
basica educativa.

La funcidn educativa no es igualar el status de obrero vy
burgués, sino para diferenciarlos y adaptar a cada clase en su
funcion asignada. AUn cuando la educacidn intentara vencer 1la
diferenciaciodn, la sociedad se resiste, ya que tal no es su
caracteristica o necesidad. He alli la razdm por la cual los
sistemas educativos igualitarios en la sociedad capitalista han
de fracasar. Ninguna ley juridica predetermina a los miembros de
cada status a permanecer en &1, son las mismas condiciones de
vida que reproducen los status sociales. El rol de obrero no
requiere de una preparacién escolar amplia, mas bien su rol
funcional practico requiere de rudimentos educacionales;
inclusive su preparaciodn matematica, social, natural,
lingiiistica es elemental, 1o necesario para su funci6n. La

capacidad de comprensién de lectura no se desarrolla, ya que su
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funcidn no requiere de interpretar textos cientificos, con una
lectura elemental 1le es suficiente, lo mismo sucede con las
otras A4reas del conocimiento. Para el rol intelectual, 1la
lectura le es indispensable al mismo tiempo que el resto de las
adreas mencionadas, ya que el ejercicio de su funcion requiere de
tal preparacion y la sociedad se la otorga, asi es que Ssu
escolaridad es amplia para educarlo en toao el ambito que sera
su funcidn social. La educacidn diferenciada es adaptativa
porque ello es una necesidad social.

La educacitn se otorga en igualdad de oportunidades: misma
aula, conocimientos, profesores, edad. El1 grupo de alumnos
compite en el desarrollo de capacidades. El status social obrero
requiere para su funcidn de la canasta basica. Por tal motivo al
apropiarse de ella deserta del sistema educativo. En la
competencia sale perdedor, mientras que el burgues continda
estudiando. La diferenciacidn de aptitudes vuelve la desercién
escolar en una necesidad social. La necesidad de diferenciar las
funciones sociales vy justificarlas con el desarrollo de las
aptitudes convierte a la desercidn en una funcion adaptativa. En
base a la légica de Durkheim se observa, que si la desercién no
aparece el resultado es el cuadro siguiente:

Desaparece la correlaciéon entre aptitudes y funcion a
desempenar. La educacidén es la misma para toda la poblaciéon, 1la
educacién prepara a todos para ejecutar la misma funcidn. La
especializacién no se lleva a cabo y con ello la division del
trabajo no puede realizarse; 1la conciencia colectiva se

desarrolla al maximo, y ocupa 1la conciencia total de la
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sociedad, no permitiendo desarrollar la conciencia individualj;
la sociedad no acepta mas que las semejanzas, la igualdad; vya
que el concepto diferenciador no aparece la propiedad no puede
ser mas que colectiva, la propiedad privada pierde su
justificacién; la educacion intelectual es tan amplia que se
muestra en una caren;ia de practicos, obreros; 1la instruccioén
tan elevada vuelve el conocimiento social generalizable,
apareciendo las leyes sociales de evolucitn y; por consiguiente,
los hechos sociales son anormales, pierden su independencia que
les da el de cosas sociales, el hombre se ve como creador de la
sociedad y posible transformador de la realidad social. La
correlacién entre la abundante educacidn y el suicidio hace su
aparicién, aparecen los revolucionarios sociales que pretenden
cambiar de organizacién social, la resistencia pues, al orden
social.

La desercitdn escolar es un paso muy relevante para la
diferenciaci6n; también cumple un papel en el empirismo Yy
justificacion de 1la correlacion aptitud-funcidn social. E1
obrero ejecutara un rol fisico con bajas gratificaciones
sociales que se manifiestan en su ingreso personal monetario vy
en puestos de baja importancia en el ambiente laboral. Sienta la
base escolar de la diferenciacién creando individuos distintos .
Dentro de 1la escuela se diferencia con 1la deserciéon. El
conocimiento natural y social le son vedados, asi como la
capacidad intelectual. El pensamiento critico es sustituido por
un conocimiento empirico e intuitivo. La funcidén escolar no ha

de ser despertar esta forma critica de conocimiento en 1la
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totalidad de 1los alumnos, sino sdlo en una parte de ellos vy
negarla al resto. En lugar de un pensamiento critico para todos
queda:

A. Pensamiento critico para una minoria intelectual.

B. Conocimiento practico a través de los sentidos para el
rol obrero y manual.

El poder de la educacién se niega al obrero y no esta
dentro de sus atribuciones por ser desadaptativo. El1 sistema
educativo que desea enfrentar a su poblaci6on educada contra 1la
organizacion de la sociedad, solo tendria que dar al obrero e
intelectual 1la capacidad de pensar.

Durkheim no habla de desercién escolar como necesaria a la
sociedad, mas sin embargo, la deja entrever en toda su obra.
Maneja 1los conceptos de educaciéon basica, numero reducido de
intelectuales, 1los intelectuales en exceso como creadores de
resistencia, etc., de donde se concluye en base a su teoria que
la desercitn escolar es una necesidad social y se deja entrever
de manera explicita la educacién parcial como necesidad del
sistema capitalista.

Lta desercidn escolar como necesidad social adquiere diversas
formas en la realidad social, cuya descripcidn solo explica el
lado fenoménico. Asi pues, en la competencia el desertor se
muestra como bajo en aptitudes para continuar el estudio, hecho
que se manifiesta por un interés muy reducido del alumno por
aprender: no cumple con sus tareas escolares, trabajos diarios,
su participacién en el desarrollo y construccion de la clase es

minimo o nulo. La estimulacién escolar que le corresponde es de
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cardcter negativo, detractor. E1 alumno se autoconvence de su
nula capacidad escolar, motivo por el cual abandona la escuela
bajo el signo de la desercién escolar. En algun lugar de la
canasta basica de consumo se relega y desaparece; listo, resulta
otro analfabeta funcional.

La explicaciéon al acto desertor solo es la forma de tal
fendmeno adaptador: no me gusta la escuelaj es ﬁuy aburrida; el
profesor no me quiere; me reganan mucho; estoy muy grande para
estudiar; me sali de la escuela para trabajar; no puedo estudiar
porque no hay escuela en el pueblo; mi familia es de bajos
recursos Yy no puede pagarme una educaciodn; estad subalimentado,
desnutrido; todas las manifestaciones anteriores s6lo son la
forma en la que actua la realidad social para que el alumno tome
la expectativa y camino correspondiente en la sociedad. Su
esencia puede englobarse en la necesidad social adaptativa de
diferenciacién social, que vuelve la desercion escolar necesaria
al sistema capitalista.

La desercitn escolar no es un problema sino una necesidad.
La desercion no tiene solucién, por el contrario, es menester
refinar los mecanismos de ésta para lograr mayor conformidad del
desertor a la funcién que le espera para que no entre forzado,
sino autoconvencido de no poder ocupar otras funciones.
Posibles mecanismos pudieron ser 1los concursos académicos
organizados por el Estado dando fuertes estimulos materiales a
la escuela, profesor y alumno ganador. Estos concursos comienzan
a nivel de grupo hasta llegar al municipal, estatal y nacional.

Estimulos a las escuelas cuyos alumnos tengan me jor
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aprovechamiento general; a nivel superior cobro de
colegiaturas, cuotas elevadas a la entrada de instituciones
superiores, examen de admision a las mismas.

El sistema educativo se encarga de asignar roles sociales
diferenciados. En éste se institucionalizan conductas para
actuar socialmente. Igualmente se introduce 1la egquidad Yy
Justicia de la misma existencia de los roles. Dentro de un salén
el profesor es el oficialmente institucionalizado para asignar
roles diferenciados, no le estd permitido eliminar la existencia
de 1los mismos. Establece un sistema donde se relaciona el
desempeno personal con la obtencién de premios y castigos. Se
recompensa a quien tiene el mas elevado desemperno con la
obtencion de un status importante y de alta responsabilidad. Su
status adquirido 1lo diferencia como de elevada capacidad vy
merecedor de las recompensas a que todos aspiran. Por otra
parte, quien no 1logra el minimo aceptable es recompensado
negativamente con un castigo y reduciéndolo a un status inferior
porque su capacidad ha sido nula. Dentro de estos puntos
extremos se encuentran los intermedios donde las recompensas
disminuyen a medida que lo hace la capacidad mostrada y junto
con ella el status adquirido.

La funcidn social de cada persona estd en la combinacidn de
status adquirido y el adscrito. De acuerdo a la funcién social
asignada por el sistema educativo dentro de un rol practico,
tedrico—practico o intelectual se adquiere una actitud frente al
conocimiento social vy su desempefo dentro de ella. Asi pues,

para el intelectual se le asigna una autonomia que le confiere
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la ciencia. Se da educacidn de este tipo a quien muestra la
capacidad adecuada vy ademas acepta la realidad racionalmente
fundada y en su rumbo normal; ademds que se compromete a
desarrollarla en ese mismo sentido. Por tanto, conoce 1la
realidad social tal cual es e incide sobre ella.

La funcidn del practico y tedrico-practico o intelectual
organico sin embargo, requiere de ciertos ajustes: carecen de
autonomia y la ciencia la obtienen de forma parcial y minima
para el cumplimiento normal de su funcidn social asignada en
ellos, no se ha desarrollado la capacidad del pensamiento vy
reflexidn. Cuando se enfrentan al conocimiento de 1la realidad
social deben poseer aquella que les otorgue cohesidn vy los
auxilie en su practica diaria. En el cumplimiento de 1la
especializacion su metodo es 1la empiria, sensualismo. El
conocimiento social estard alejado de la reflexidn y de 1las
teorias sociales, ya que su campo de accion no esta en el plano
tedrico sino en el practico. Para lo cual, un rudimento de
teoria es suficiente. Se ve agui la necesidad de diferenciar al
practico.

El desertor se convierte en el practico que se necesita para
cumplir la especializacidn, ya explicado antes. Su conocimiento
spcial es minimo de acuerdo a su consumo educativo. Dentro de
éste se le otorga el empirismo badsico, el cual es suficiente
para su r1ol. 5in embargo, el profesional o tedrico-practico
recibe una educacidn empirica mas elaborada. Analiza la realidad
social con la utilizacidn de sus sentidos, transformando los

hechos sociales en relaciones cuantitativas. La realidad
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observable es tomada como la realidad misma. A través de 1la
observacién objetiva de los hechos sociales se capta el aspecto
normal de la sociedad. El practico conoce los hechos sociales
por los sentidos, donde capta el lado fenoménico de la realidad
y no 1la esencia de las cosas, que se obtiene a través del
pensamiento y la reflexién que a él1 le estan vedados. El

conocimiento asi obtenido es parcial.
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3. EDUCACION PARCIAL

A continuacion se describen con amplitud las caracteristicas
de la educaciédn parcial. Estas se han obtenido a traves del
analisis de 1los conceptos de: realidad social, metodo de
conocimiento de 1lo social, realidad educativa y conceptos de
desarrollo histérico y social, de los autores mencionados, los
cuales definen un tipo de educacion que sea afin a sus
concepciones planteadas, esto es la educaciotn satisfaciendo las
necesidades sociales.

El concepto de educacidn parcial habra de entenderse en dos
direcciones. La primera de ellas ha de ser como aquella que
limita el desarrollo de las capacidades humanas totales, que
redunda en el desarrollo parcial de las aptitudes o
especializacidn. La otra direcciodn ha de ser el hecho de seguir
una tendencia definida, ésto es, una educacion con Tfines
predeterminados, donde 1los resultados con ella obtenidos son

consecuencia de la misma organizacion social y de los actos que

las instituciones implementan, asi pues los resultados
educativos no son aleatorios, producto del caos, de la
fatalidad, ni de actos volitivos. La educacion carece del

aspecto neutral que hace aparecer los resultados educativos,
tales como la desercitn escolar, producto de azarosas
condiciones socioecédnomicas que se reudnen en el desertor; cuando
en realidad, la tendencia definida de adaptacion marca a la

desercién escolar como una imperiosa necesidad social. Por
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tanto, cuando la educacidn obtiene este resultado, nada de
aleatorio podemos encontrar en ello. La neutralidad se pierde
por que no se estd esperando cualquier resultado, sino uno muy
concreto que es la adaptacitdn social y su consecuencia la

desercion escolar.

La educaciédn parcial estd contenida en seis caracteristicas
que ésta promueve e implementa y las convierte en actitudes

humanas normales.
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3.1 EDUCACION DE LAS CAPACIDADES HUMANAS ESPECIALIZADAS

La sociedad estd dividida en clases sociales, una inferior
({obrera) vy otra superior (burguesa). La fuente de solidaridad
social que garantiza: la propiedad privada, la formacion del
individuo diferente de la masa, la diferenciacidn social vy
profesional y las clases sociales vienen a ser la Divisién
Social del Trabajo. Esta divisiton del trabajo otorga roles
diferentes para cada clase social. Asi pues, la educacidn
prepara a los hombres para ejecutar cada rol social. La funcidn
principal de la educacidn es buscar la cohesion de la sociedad y
la adaptacitén del hombre. Se educa para establecer un concepto
de realidad social adaptacionista; habra de mostrar una
organizacién social necesaria de aceptar y ser respetada.

La sociedad se vierte al interior de 1la conciencia humana.
Se justifica su permanencia eterna y la subordinacidon de 1los
individuos a los intereses sociales. El1 método de conocimiento
empleado ha de llevar esta carga social. Tal método negara el
fin de la sociedad capitalista y la posibilidad del hombre para
crear otra organizacién social superior. Los valores de cada
clase social serdn introyectados a los miembros para que la
acepten vy por si mismas se reprimen para permanecer ejecutando
tal funciétn. La educacidn pues, se encargara de adaptar al
hombre para evitar la resistencia de éste al orden social.

la divisién Social del trabajo emplea roles diferenciados

para los miembros de la sociedad. La educacion diferencia a los
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hombres preparandolos para cumplir un tipo de funcion. La
educacién no es igqual para todos. La educacidén promueve el
concepto de élite vy diferenciaciodn. La diferenciacion redunda
en la férmula: "distinguete, sé persona”.

Para que los miembros de la sociedad acepten la propiedad
privada, el requisito es que la educacidmn cree la conciencia
individualista, que acepta las diferencias sociales. La sociedad
no tiene por qué ser igualitaria.

El hombre no desarrolla la totalidad de capacidades que
dispone, sacrifica una parte de ellas para dedicarse a
desarrollar s6lo una. El desarrollo armdnico y total de 1las
capacidades es algo irrealizable en la sociedad capitalista. El
desarrollo total de 1las capacidades humanas no otorga
solidaridad a 1la sociedad capitalista, mas al contrario es
desadaptativa, ya que estd en contra de la Division social del
trabajo. S5i los miembros de la sociedad desarrollan todas sus
capacidades, pueden aspirar a cualquier funcién, inclusive, a
una que no les corresponde. Por tanto, el desarrollo diferente y
especialiizado de aptitudes capacita so6lo para ejecutar una
funcioén e imposibilita que se pudiera aspirar a otra diferente.
La educacion del obrero es tal que le adapta para cumplir esa
funcioén y le imposibilita ejecutar la funcion de burgues. Una
educacion igual para ambas funciones rompe el equilibrio.

Lta funcidn a desempenar es dependiente de 1las aptitudes
que posee cada persona. Tal relaciéon implica que las aptitudes
del obrero y burgués tienen que desarrollarse de diferente

forma. Por tanto su consumo educativo debe estar en relacién con
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la funcitdn. Cada funcidn tiene su justificacidn en las aptitudes
especiales que poseen, Qque lo hacen capaz de ejecutar tal
funcidn Yy no otra. La educacién forma la conciencia
individualista que se basa en las diferencias. Tales diferencias
sociales se logran a traves de la especializacion para ejecutar
una funcion. Esta situacién deja como consecuencia la propiedad
individual como aceptada.

La division del +trabajo necesita de trabajadores
intelectuales y manuales. La educacién prepara a los individuos
para ejecutar un rol parcial, especializado. La educacion para
el intelectual y el practico es diferenciada. Cada uno ejecutara
una funcién y hay que desarrollar la aptitud que lo hace capaz
de realizar su rol y no otro. Un hombre desarrollado de manera
integral y arméonica estd en contra de las necesidades sociales.
La sociedad necesita justificar las diferencias sociales, y una
educacién que desarrolla las capacidades humanas integralmente
es desadaptativa porque promueve la semejanza, aumenta la
conciencia colectiva y en ella no tiene cabida el individuo vy
la propiedad es colectiva. La educacién armonica de las
capacidades se elimina por necesidad social. Ademas una
cultura intelectual demasiado amplia pone en peligro la cohesion
social, amenaza las costumbres y tradiciones. La educacion
intelectual tiene un limite dentro del cual el intelectual se
adapta a la sociedad. Después de tal limite cada intelectual
adicional es un actor de resistencia, ya que sus aptitudes son
tales que se encontrara en contradiccién con su funcidn

desempenada. De alli Durkheim asegura la existencia de
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correlacidn entre educacioén y suicidio. Entendido el suicidio
como la provocacién del acto de muerte de manera voluntaria. En
este concepto se incluyen a los revolucionarios sociales. La
aptitud del intelectual le capacita para ser un organizador de
la sociedad, pero si tal funcién se encuentra ocupada no podra
pues, desempenarla, razén por la cual compite por alcanzar el
status social que a su aptitud corresponde, al no poder, su
resistencia es mayor, lanzandose a revoluciones sociales.

El consumo educativo vy el método de conocimiento para
intelectual vy el practico son diferentes. El dG4ltimo, para su
funcién no requiere de una gran cultura y educacion intelectual.
Por tanto, su consumo educativo es minimo. Se limita a consumir
la canasta basica educativa, para después abandonar la escuela,
en un acto llamado Desercitén escolar. Se ve pues como esta es
una necesidad social. La Deserciton Escolar se muestra como
normal a 1la sociedad capitalista. En ningin momento este
sistema educara profesionalmente al total de la poblacion. Por
supuesto que un consumo educativo abajo del minimo necesario
para el cumplimiento de la funciédn es inadecuada y anormal, como
lo es su contraparte un consumo por arriba del necesario, que se
manifiesta en conducta desviada.

El1 practico sale de la escuela preparado para ejecutar su
rol manual. Su método de conocimiento de 1la sociedad Y
naturaleza son la observaciton, el uso de los sentidos, quienes
le otorgan un conocimiento vulgar de sentido comin. Su concepto
de realidad social y natural es minimo. La comprension e

interpretaci6on de la sociedad se reduce al elemental necesario
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como para llevar adelante su practica social, es incapaz de
generalizar la sociedad y su desarrollo. Por tanto, esta
adaptado para cumplir su rol manual y en ninguin momento aspirar
a un rol intelectual, sus aptitudes se lo impiden asi como el
método de conocimiento. Considerando que dentro de la clase
obrera se reunen las caracteristicas antes mencionadas, se puede
afirmar que el obrero ocupa en la sociedad un rol practico vy
manual y es educado para ejecutar tal funcidn.

Después de analizar el rol practico de la divisidon social
del trabajo, pasaremos a describir el rol intelectual. La
funcidn del rol intelectual es el de planear vy organizar la
sociedad, aunque también aqui se encuentra el conocedor de 1la
naturaleza. ta sociedad educa a una porcién de 1la sociedad,
pequena por cierto, tal como lo serala la clasica piramide
educativa, cuyo trabajo ha de ser pues el actuar en la sociedad,
encaminarle por su rumbo normal, para ello requiere de un
conocimiento amplio acerca de 1la organizacidon social. Su
conocimiento acerca de la politica, economia, historia, Derecho,
ideologia Yy en general del sistema social es indispensable, vya
que habrd de construirlo de acuerdo a 1los dictados de 1la
tradicion, al mismo tiempo que de defenderlo de posibles embates
que lo alejan de el orden tradicional. El intelectual adquiere
autonomia con 1la ciencia; a través de ella aprende el orden
normal y lo acepta como tal, hace funcionar la sociedad. Otorga
a la sociedad la satisfaccidn de sus necesidades estructurales,
ello implica que el intelectual estd en contacto continuo con el

procesc de creaéién de 1la organizacién. No solo une a 1la
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sociedad, Ssino su preparacién le permite incidir en las
caracteristicas para llevarla hacia un fin predeterminado: 1la
organizacion social normal legada por la tradicion.

El consumo educativo del intelectual abarca wumna gran
cantidad de afios de escuela. Alcanza el grado escolar maximo
para desarrollar su aptitud reflexiva y teérica y cultural, 1lo
cual le otorga un poder. El1 poder del conocimiento.

El consumo basico es insuficiente para tal rol. Pasa de
éste y se desliga del conocimiento de sentido comin para 1llegar
a explicaciones cientificas. Conoce el concepto de realidad
capitalista, sus fundamentos cientificos, sus necesidades
sociales, etc. E1l método de conocimiento para el intelectual es
la reflexitn, el pensamiento, la ldégica, aunque por supuesto no
le estd vedada 1la observacidn empirica, sino que es un
complemento necesario. Su método reflexivo le permite conocer 1la
sociedad de manera conciente y aceptarla tal cual es de manera
razonada. En el mismo concepto de realidad encuentra los
principios adaptativos.

Tanto el intelectual como el practico han sido educados de

forma parcial, en ambos s6lo esta desarrollada una parte de su

potencial humano.
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3.2 NO CREACION SOCIAL.

El hombre crea 1la sociedad de manera conciente o
inconcientemente. En la organizacién social capitalista el
hombre intelectual es conciente de su accitdn creativa, acepta 1la
sociedad como tal y no la transforma radicalmente, sino que 1la
reproduce. En la reproduccidon colabora el intelectual empirico
inconciente de su accidn social creativa y actua para llevar a
la sociedad hacia 1o normal. E1 hombre practico ocupado en
satisfacer sus necesidades mas apremiantes e inmediatas actua
automaticamente, sin pensar, pero reproduciendo con su accién a
la sociedad. El hombre practico ignora que al cumplir su rol
social crea y reproduce las mismas condiciones de vida que le
otorgan satisfaccion minima de sus necesidades. La adaptacidn
permite que la creacion social del hombre sea reproductora de la
sociedad; aunque la reproduccion no deja de ser creacion social.
Cuando la Adaptacion falla, la capacidad creativa del hombre se
encamina a la transformaciédn de la sociedad y no a su
reproduccion. E1 hombre intelectual que se resiste a reproducir
la sociedad, no la acepta como tal y aprovecha sus capacidades
para crear otra forma de organizacidn social mejor. E1 hombre
crea la sociedad cuando la reproduce y cuando la transforma.

En el sentido de la adaptacidn, la creacidn social bumana
se niega a través de la educacidon. Asi, aunque el hombre crea la
sociedad colectiva y cotidianamente con sus acciones, la

educacidn parcial niega esto. En base a las condiciones
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materiales de existencia el hombre conceptualiza la sociedad vy
ésto lo capacita para actuar. El1 hombre internaliza todo lo que
le rodea y actua de acuerdo a ese medio social. En el momento
gue actua cobra vida la sociedad; es decir, estd creandola de
nuevo. E1 edificio escolar, las personas, los libros, etc.
expresan su significado en el actuar del hombre. Si el hombre no
actua, la sociedad queda petrificada, desaparece. El hombre crea
la sociedad al momento de actuar. La sociedad no son las coOsas
por si mismas; sino que es la accion e interrelaciton humana vy,
mientras vida humana exista, la sociedad se vera en un proceso
de interrelacién y creacién constante.

Para el tedrico practico y para el practico puro, en cuya
funcieén no cabe la creaciédn social, ver la sociedad como proceso
de creacion humana es desadaptativo y por ello, la adaptacion
presenta una vision cosificada de la sociedad, para lograr 1la
negacién de la creacidn social. La realidad social se presenta
cosificada con ésto se consigue que el hombre piense que nada
puede hacer para cambiarla. La vision cosificada de la sociedad
niega la creacién social del hombre y lo adapta.

En la organizacién social capitalista al hombre se le
asigna una funcidn. E1 hombre recibe educacion parcial para que
responda a la funcién asignada y se adapte a la sociedad. El
proceso de adaptacién necesita que se niegue la creacidn social
y la transformaciéon de la sociedad. Sin embargo, es imposible
reducir al hombre sédlo a los requerimientos de la Adaptacion. El
hombre posee una funcidn creativa, aunque se trate de negar ésto

por principios adaptativos vy aunque la organizacién social
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capitalista asigne una funcién no creativa a 1la mayor parte de
sus miembros. Asi es que, la negacion de la creaciéon social es
sdlo una vision adaptativa para que se cumpla una funcion
asignada en la organizacion social. Ser conciente de la
creacion social humana es desadaptativo dentro de una
organizaciéon capitalista.

La educaci6on promueve la adaptacion del hombre a 1la
sociedad, busca conservacion y funcionamiento de la organizacion
social. En 1la sociedad capitalista se permite al intelectual
organizarla normalmente, mas no se le permite cambiarla
radicalmente a otro sistema no capitalista. El campo de accion
para la transformacion social esta vedado para todo miembro de
la organizacién social capitalista, pues se trata de evitar
cambios radicales en la sociedad y de conservarla estable y en
funcionamiento. En razéon a ésto, la adaptacién promueve la
negaciéon a la creacidn social. La educacién parcial realiza el
proceso de negacitn a la creacion social del hombre. El1 proceso
ce encamina a eliminar capacidades del hombre para transformar y
crear otra forma de sociedad alterna. Uno de los principios
adaptativos de la educacion parcial es evitar que el hombre
practico aprenda a resolver problemas generales y trascendentes
de la sociedad; en cambio, lo orienta a resolver problemas
inmediatos y particulares. También impide que la realidad se
conozca en esencia, permite ver sodlo apariencias; 1o cual
imposibilita comprender y buscar alternativas de sociedad.
Ademads, para:' que la organizacion se conserve estable y cada

quién cumpla la funcion asignada, la educacion parcial promueve
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el respeto a 1la autoridad. La educacidn parcial otorga 1la
capacidad creadora y transformadora de la sociedad, solo a los
superhombres o fuerzas sobrehumanas, fomentando la incapacidad
del hombre normal para cambiar el mundo. Esta visién adaptativa
se transmite a través de la historia de héroes, lideres,
opacando 1la accidn del pueblo en los cambios histéoricos de la
sociedad.

En 1la teoria adaptacionista la participacion social del
hombre adquiere caracteres especificos. Al hombre le corresponde
aceptar la sociedad sin provocarle cambios. E1 hombre no puede
reformarla encaminandola hacia un punto predeterminado del
interés de un grupo; ya que explicitamente se expone, la
sociedad no estd para contener los intereses personales o de
grupos, sino como interés de todos sus miembros. Segun Durkheim,
la sociedad es autdnoma de 1los hombres \'% se impone
coercitivamente. Esto es porque el hombre no crea la sociedad vy
la unica forma de aceptarla es imponiéndose. Como no ha creado
la sociedad tampoco puede transformarla para agregarle o
eliminarle caracteristicas. La vision adaptativa del hombre es
que la sociedad es ajena a la transformacidn humana y, aunque en
realidad sea un producto del mismo hombre, se realiza esa
sociedad al margen del hombre. La sociedad no proviene de la
conciencia o pensamiento de algun filédsofo, por tanto, no puede
cambiarse para adecuarla a las ideas de otro; mads bien, es
preferible dejar que la sociedad avance "en las sombras”, de
forma automatica, sin ninguna mano humana que la conduzca. A

través de la reflexidon no se puede conocer, crear y transformar
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la sociedad. E1 hombre tiene que Sser inconciente de las
caracteristicas de la sociedad para evitar la tentacidn de eéste
por reformarla, y en su lugar, dejarla avanzar de acuerdo a sus
propias reglas naturales. La sociedad no cambia porque el
hombre conozca su cauce normal, asi pues, c¢spara qué habria de
conocerla? ;Por qué todos los hombres deben poseer un amplio
conocimiento social? Es suficiente que el intelectual conozca 1la
sociedad y el resto de la poblacion sea inconciente de ella.

La inconciencia social cumple con el objetivo de provocar
el alejamiento hombre—-sociedad para evitar en este la
posibilidad de su transformacion. Cuando la sociedad le es
inconciente y desconocida el hombre carece de "herramientas”
para encontrar el sentido y direccion acerca de céomo participar
en la creacién y conduccién social. El concepto de Cosa Social
Durkheimiana establecen la inconciencia social para el hombre
comun.

Para el profesional de la Sociologia expone gque, aun aunque
el hombre sea conciente no podrd cambiar la realidad social, vya
que las instituciones coercitivas se lo impedirdmn. Asi, (para
qué hacer conciente al hombre de un conocimiento que nunca podra
usar?

A decir de la Teoria Adaptacionista, la actual sociedad es
la unica posible de existir, la disolucitén de ésta significa 1la
vuelta a la barbarie, donde el progresoc es nulo. Por ello, 1la
existencia de la sociedad actual es de interés de todos los

individuos, hay un interés del hombre por someterse a la

sociedad.
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Como vya se ha explicado ampliamente en el capitulo I y en
Kosik; la teoria marxista considera al hombre como el creador de
la sociedad. E1 hombre la crea atendiendo a satisfaccidén de
necesidades materiales y espirituales de la especie humana. E1
hombre ha creado diferentes organizaciones sociales, cada una
mas desarrollada que la anterior. Es el hombre quien crea vy
transforma la sociedad para adecuarla a sus propias necesidades.
La teoria marxista elabora el concepto de fetichismo social,
éste se aplica cuando un producto del actuar humano se le hace
aparecer como autdnomo de la creacidn y conduccion del mismo
hombre, producto que adquiere vida propia, es independiente vy
domina al hombre. Por ejemplo, basta 1la teoria Durkheimiana
antes expuesta.

La teoria marxista no concibe a 1la sociedad actuando
independiente del hombre, eso seria fetichismo social; considera
que 1la unidn es completa y el hombre tiene el poder de
conduccidn social.

En la teoria marxista la sociedad es conocida a traveés de 1la
reflexion, la cual, también se utiliza en el proceso de creaciodn
y transformacidn social. Marca una idea evolucionista, segun la
cual, el hombre transforma a la sociedad para llevarla a mayor
desarrollo. Propone una alternativa social: el socialismo.

La teoria marxista es desadaptativa para el capitalismo
porque introduce una nocidn de realidad social contraria a las
necesidades de organizaciéon social capitalista. Propone una
teoria que aumenta 1la comprensidon y da claridad para el

conocimiento social, donde se invita al hombre a participar
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creando la sociedad. E1 punto culminante de esta creacion social
es la participacion revolucionaria donde el hombre destruye la
sociedad capitalista para construir el socialismo.

La Negacién de Creacidn social del hombre propuesta por
Durkheim es adaptativa al capitalismo porque muestra una
sociedad normal y justa, que no requiere ser transformada. E;
una necesidad social establecer en la conciencia humana aquel
concepto segun el cual, la sociedad no es creada por el hombre.

La educacién como institucién adaptativa solidaria de las
necesidades sociales, participa en formar el concepto de No
Creacién Social, para negar al hombre la posibilidad de incidir
sobre ésta e intentar su transformacion.

La No Creaciédn Social humana es una necesidad social. La
educacidn participa en formar tal concepto, vya que su
implementacién tiene por finalidad lograr la adaptacidn. Asi la
Educacién otorga una concepcion de realidad social donde 1la
creacién y transformacion social no son necesarios. La sociedad
camina por su rumbo correcto, en caso contrario los hombres se
equivocaron al incidir sobre ella, atin cuando afecte a algun
grupo o individuo; se educa al hombre para que éste concluya en
aceptar la sociedad tal como ésta es. Para este fin
adaptacionista se eliminan de la educacion el concepto de
realidad social que promuevan la accion creadora del hombre que
lo invitan a la transformacién social, en la busqueda de una
alternativa de sociedad.

Asi también, en 1la esfera educativa se otorga un

conocimiento social al menor numero de personas, pues Se
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necesitan pocas personas con conocimiento social; E1 resto de
las personas son inconcientes de la sociedad.

Otra forma de evitar la Creacidn y Transformacion Social es
mostrar en la educacidn un concepto de Historia donde el
Capitalismo aparece siendo 1la unica opcién y su existencia
continuard porque no hay otra alternativa; se elimina la teoria
marxista, segun la cual, el Capitalismo esta finalizando vy el
cambio de sociedad es evidente.

Se fomenta en la educacitdn un método de conocimiento social
que lleva a explicaciones cortas y superficiales donde se oculta
la realidad social con sus contradicciones y caracteristicas
esenciales, 1o cual, imposibilita para buscar alternativas de
sociedad. Se . promueve el concepto de realidad social
capitalista, segun el cual, la sociedad es de interés colectivo
y estd alejada de intereses de clase. Se pretende que el hombre
sea incapaz de encontrar intereses comunes en la clase a la cual
pertenece, 1lo cual, podria traer como resultado la creacion de
una alternativa social acorde a tales intereses.

La Sociedad impide 1la Creacidn Social a través de 1la
Desercidn Escolar. De esta manera el hombre carece del
conocimiento social para explicarse la realidad vy desconoce las
contradicciones que ésta presenta. Desconoce el desarrollo
social e histérico, con alternativas sociales, igualmente
desconoce coémo participar en la creacitn social y como formar
una alternativa social e incluso, cémo participar para reformar

la sociedad. E1 sdlo se adapta.
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3.3 INCONCIENCIA IDEOLOGICA

La sociedad crea una concepcitn teérica que 1la lleve a
encontrar la adaptacién de sus miembros. Para el desarrollo del
presente punto es relevante el concepto de Neutralidad
Ideoldgica, tan criticado en la Ciencia Social; igualmente 1a
Inconciencia Ideolégica guarda una relacién muy estrecha con la
No Creacién Social ya antes explicada; ademas de la relacion con
el resto de las caracteristicas de educacion parcial.

Con el fin de impedir cambios en la organizacidn social vy
convencer a la poblacién para mantenerse alejada del proceso de
Creacién Social, se introduce la Inconciencia ldeoldgica. El
objetivo maximo de Inconciencia Ideoldgica es lograr que los
hombres desconozcan sus intereses comunes de clase social que
los identifiquen como grupo y se aglutinen para activamente
participar en la creacién social, defender e imponer sus
intereses de grupo, presionar y obtener beneficios para su clase
social. Con 1la identificacidn de intereses comunes de clase
social se puede llegar a cambiar la organizacidén capitalista. La
inconciencia ideoldgica es la caracteristica adaptativa del
hombre que conserva la organizacién capitalista estable.

Cuando los grupos sociales se identifican por intereses
comunes e identifican la sociedad como seguidora de intereses de
un grupo contrario, surgen diferentes asociaciones para buscar
el bien comin: grupos de presié6n, Sindicatos, revolucionarios.

La sociedad educa a sus miembros para Qque éstos sean
incapaces de asociarse por intereses comunes, cuando éstos

buscan incidir en la organizacién social y provocarle cambios
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drasticos que desvirtuen sus caracteristicas capitalistas,
inclusive no es recomendable la abundancia de grupos ajenos al
Estado que busquen la adaptacidn capitalista. Es mejor dejar que
ésta avance en las sombras de forma automatica, con 1la menor
intervencién humana, dejando tal actividad al hombre de Estado;
segun la teoria adaptacionista.

Cuando 1los grupos ya se han creado la sociedad busca
volverlos al camino adaptativo a través del cambio de su funcidn
original, como la incorporacion del Sindicato al Estado. Asi, el
sindicato incorporado al Estado se conserva como aparato para
sostener la inconciencia ideoldgica; es decir, se le hace creer
al trabajador que sus intereses son encausados y defendidos por
el sindicato ante el patrén, cuando en realidad siguen los
intereses patronales y gubernamentales.

De todas las agrupaciones, las mas peligrosas y necesarias
de evitar, son los revolucionarios sociales a quienes se combate
con 1lucha frontal. Aun cuando la sociedad prefiere evitar la
formacién de estos grupos a tener lucha armada contra ellos. Los
revolucionarios Sociales son la expresion mas radical de la
coincidencia de intereses de un grupo social y su aglutinacién
puede incidir en transformar la organizacidén social.

La Inconciencia Ideoldbgica dentro de la teoria
adaptacionista toma forma en el concepto de neutralidad
ideolégica. Segun ésta, el hombre vive en una sociedad carente
de clases sociales con diferentes intereses que las vuelven
excluyentes y contrarias. Igualmente la neutralidad niega que la

organizacién social corresponde a los intereses de una clase
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social, la burguesa, segun el marxismo.

El hombre no tiene el conocimiento social, ni se percata de
la lucha de clases antagodnicas que se suscita en 1la sociedad
capitalista. Tampoco se da cuenta que cada hombre pertenece a
una clase social y éstas poseen intereses distintos que deben
defender. La neutralidad ideoldgica del hombre le hace pensar
que no pertenece a ninguna clase social y que es "neutro”. La
Neutralidad Ideoldgica es imposible que exista, en realidad,
porque conciente o inconcientemente, cada hombre responde a una
ideologia. Los hombres practicos actuan inconcientemente de
acuerdo a la ideologia burguesa, obedecen una ideologia ajena Yy
desconocen sus intereses de clase. E1 Intelectual empirico
también. E1 intelectual organiza conscientemente la sociedad
defendiendo sus intereses y estableciendo su ideologia
capitalista. Para que la organizacion funcione, los
intelectuales difunden la inconciencia ideoldgica bajo la forma

de ‘"neutralidad ideolégica”, vy todas las instituciones del

Estado toman esa forma. Las bonanzas de presentarse la
organizaciénm e Instituciones capitalistas como imparciales
ayudan a 1la adaptacién del hombre y conservacion de la

estabilidad social.

De acuerdo a la teoria de Durkheim la organizacidn social
es ajena a los intereses de 1las clases. Segun ésto, la
organizacién social contiene dentro de si los intereses de toda
la poblacién, las clases sociales no son antagonicas, sino
complementarias por ser diferentes, el esfuerzo individual lleva

a cada persona a ocupar su rol social y este esfuerzo es el que
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se recomienda para quien desea progresar Yy lograr mayores
recompensas de bienes Yy poder politico. La politizacion vy
aglutinacién con motivos de resistencia son el camino equivocado
para obtener recompensas.

E1l hombre se enfrenta a un esquema de neutralidad
ideoldgica en donde sacrifica sus intereses individuales y de
clase en pro del beneficio social. No es el interés personal o
de clase el rector de la vida social, sino el bien social, de
tal manera que los intereses y necesidades de la sociedad son
mas elevados a los de las clases sociales, motivo por el cual
con espiritu de abnegacidon se debe aceptar cuando el interes
individual o de clase especifico no corresponde a los de la
cociedad. Se educa al hombre en el concepto de una sociedad
normal ajena al interés de clase y personal.

La teoria adaptacionista afirma que la sociedad no apoya a
una ideologia especifica. La realidad social es ajena a toda
ideologia, ninguna puede imponerse Como predominante y al mismo
tiempo no se puede influir en ella para que retome la ideologia
o intereses personales de clases sociales, partido politico,
filodsofos o un miembro de poblacidén. Si la sociedad no basa su
existencia y caracteristicas en una ideologia de clase, ipor queé
los grupos sociales habrian de pugnar porque sus intereses de.
clase Y personales fueran los predominantes para las
caracteristicas de la sociedad?

Como la sociedad carece de ideologia, s6lo avanza por su
rumbo normal, entonces no puede educar ideoldgicamente a su

poblacién. La poblacion se queda al margen de las ideologias
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sociales, no toma posicidn ni preferencias por alguna, ya que en
su funcidn social asignada no la ocupa, sbOlo 1le corresponde
aceptar la vya existente, aun cuando sea 1inconcientemente, al
mismo tiempo no podrd participar en la creacidén y reformar la
organizacién social. Para cumplir con su funcidn adecuadamente
la neutralidad ideoldgica se muestra necesaria.

Segun la teoria marxista, la sociedad se encuentra dividida
en clases sociales, las cuales tienen intereses e ideologias
contrarias vy excluyentes. La organizacion social capitalista
contiene dentro de si los intereses de la clase burguesa, a
gquien favorece. Propone a cada miembro social identificar sus
intereses de clase para aglutinarse en torno a una ideologia
comin. Eleva la politizacidon al introducir en el hombre el deseo
de incidir en la organizacidn social para provocarle cambios. Al
identificar 1los intereses de clase social propone al obrero
entablar wuna 1lucha de clases continua contra el burgqués vy a
través de una revolucidn armada derrocarla como clase dominante,
crear una nueva sociedad donde los intereses de clase obreros
sean los dominantes.

El concepto de realidad social marxista es desadaptativo
para el capitalismo. Su teoria es contraria a las necesidades de
organizacidn social capitalista ya explicadas anteriormente.

Por el contrario, el esquema de neutralidad ideoldgica
propuesto por Durkheim es adaptativo al Capitalismo. Lleva a la
paz social. La inconciencia ideolédgica se muestra como una

necesidad social.

La educacidn como una institucién solidaria de la sociedad,

183



participa en 1la satisfaccidn de las necesidades sociales. La
educacion tiene como una de sus funciones el formar la
Inconciencia Ideoldgica. A traves de la educaciéon se forman
actitudes que impiden la asociacidn con fines politicos de
resistencia al orden normal; el hombre serd educado con una baja
comprension y gusto por las ciencias sociales. El conocimiento
cientifico sobre politica no estard en el comin de las gentes.
De tal manera que, se impide la identificacidon de los intereses
de grupo. FEl1 individuo se conduce s6lo cuidando su propio
interés inmediato. El individuo es educado para carecer de 1la
formacidn necesaria para actuar en masa como un grupo de
presitdn. Aquellas actitudes que implican la asociacidn para la
defensa de un interés, o imponer un punto de vista sobre las
instituciones pretenden eliminarse por necesidad social. La
educacitdn, cuando es eficiente, cumple con los anteriores

principios adaptativos.
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3.4 INCOGNOSCIBILIDAD DE LA SOCIEDAD.

La organizaciton social tiene a la Divisidn del trabajo como
la base de la Incongnoscibilidad de 1la Sociedad. Los
intelectuales son quienes organizan y los practicos realizan el
trabajo, cada quien se prepara para su funcion. Al intelectual
corresponde conocer 1la sociedad a fondo, en toda su amplitud
para cumplir su funciédn organizativa. A los practicos estorba el
conocer la sociedad pues ello estd fuera de su funcion social.
Para lograr que 1la organizacién capitalista funcione, la
sociedad promueve la incognoscibilidad de la misma sociedad. De
esta manera se mantiene a cada gquien en su rvol social. EI
conocimiento social incrementa la participacidn en la creacion
social y en la busqueda de alternativas sociales, cuando el
capitalismo muestra sus contradicciones estructurales.

La educacion parcial logra el objetivo de desarrollar la
incognoscibilidad de la sociedad, sin dejar oportunidad a que se
piense que en realidad es negar el conocimiento, pues el
discurso explicito resalta las bondades del correcto y completo
conocimiento social. Tiene que ser un proceso implicito para
evitar oposicién de la sociedad. La incognoscibilidad de 1la
sociedad incapacita al hombre para explicarse la sociedad en su
forma real y para que no pueda participar en el proceso de
creacidn social. Con la Incognoscibilidad de la sociedad 1los
intelectuales evitan 1la "pena” a 1los hombres practicos de
conocer la realidad en que se vive y por ende, ahorran problemas
a la organizacién capitalista.

La Teoria Adaptacionista expone que la sociedad es
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inconmesurable, no se puede obtener el conocimiento total; sdélo
pequenas partes ©o determinadas caracteristicas se pueden
conocer. Se propicia un método de investigaciéon donde las
conclusiones son validas sdlo para la porcidn social donde se
realiza el estudio. Adema&s hay enfoques que describen 1la
realidad de distintas formas y son vdlidas porque funcionan en
determinados aspectos de 1la sociedad. Se observa que el
conocimiento social amplio en la poblacidn puede traer problema
de disolucién social vy cuando el exceso de conocimiento se
convierte en disgregador, se proscribe. La teoria adaptacionista
recomienda reducir el conocimiento social y humanista de 1la
poblacion. E1 amplio conocimiento de las teorias sociales de los
filosofos aleja al hombre practico y al intelectual empirico de
su funciodn social. Para cumplir con su funcidn social adaptativa
el hombre practico solo requiere de_ rudimientos de ciencia
social; el conocimiento es parcial y superficial. Es parcial en
cuanto que abarca una porcidn muy reducida del total, por 1lo
general, el mas inmediato a si mismo, los componentes de 1la
sociedad se estudian aislados; superficial, ya que conoce 1la
forma fenoménica, las apariencias. El conocer las apariencias de
la sociedad es util para la vida practica, pues permite vivir de
acuerdo a ellas y funcionar adaptandose a la sociedad. Conocer
la apariencia significa tomar por sociedad la forma en que se
presentan 1los fendmenos sociales. Por principio adaptativo es
necesario que el hombre se enfrente a la sociedad asumiendo que
esta es incognoscible por ser tan amplia, compleja y relativa vy,

ademas, que no se puede tener un concepto general de sociedad,
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pues cada sociedad es de forma diferente y no tiene relacion con
otras sociedades. Por otro lado, dentro de una misma sociedad
los distintos elementos y agrupaciones no tienen relacion entre
si. La creaciédn de un concepto general de sociedad llega a 1la
conclusiédn que la sociedad evoluciona y tarde o temprano se
llegard al fin de la sociedad capitalista; por tanto, el hombre
se desinteresa en conocer la sociedad, ya que esa sociedad
morira y serd cambiada y busca alternativas de cambio que
impulsen el desarrollo de la sociedad, segun las leyes sociales.
Se ve pues como necesario para la adaptacion establecer la
realidad social como parcial y superficial, donde el concepto de
sociedad varie de acuerdo al investigador. Asi habra tantos
conceptos de sociedad como conocedores haya. Con el concepto de
tipo social se evita crear un concepto general de la sociedad.
La educacidn parcial correspondiente evita que el estudio
de 1las Ciencias Sociales desadapte al hombre y lo prepara para
gue cumpla su funcién social dentro de la sociedad. La Educacion
Parcial de la sociedad de acuerdo a la diferenciacion social
establecida dicta la incognoscibilidad de la sociedad para el
hombre practico y para el intelectual dicta el conocimiento
reflexivo de la sociedad; ambos conocimientos tienen funciodn
adaptativa. Es curioso que si el intelectual aplica el
conocimiento cientifico para el desarrollo social es un
desadaptado; pero si aplica su ciencia para conservar la
sociedad tal y como esta, responde a la adaptacién. También es
un desadaptado, el hombre practico que rompe su

incognoscibilidad social y sSse opone a la organizacion
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establecida vy pugna por cambiarla. E1 intelectual empirico,

aunque esta preparado para organizar la sociedad, sus
conpcimientos son de orden superficial y fenoménico, con
explicaciones parciales de 1la sociedad; su metodo de
conocimiento lo hace caer en la incognoscibilidad de la

sociedad; por lo cual, es un hombre adaptado.

Lo que mantiene en la Incognoscibilidad de la sociedad al
hombre es el método de conocimiento no reflexivo, que se basa en
la observacidén y cuantificacion de informacion. La memorizacion
de datos histoéricos, la simple cronologia de hechos sociales, el
conocimiento disperso, los cuestionario hechos solo para reducir
el estudio a poca informacidn, la apatia al estudio de las
Ciencias Sociales, la falta de relacién de la historia con 1la
actualidad, falta de aplicacidn y conocimiento de leyes del
desarrollo social y la incomprension de los problemas sociales
actuales son algunas manifestaciones de la Incognoscibilidad de
la sociedad en la Educaciodn.

La Incognoscibilidad de 1la sociedad es 1la educacidn
adaptativa. E1l conocimiento cientifico es adecuado siempre que
no tenga aplicacidn al cambio socialj sino que sdlo contribuya
al funcionamiento y estabilidad de la sociedad.

La Incognoscibilidad de la sociedad provoca en el hombre la
incertidumbre, pues no sabe qué van a decidir los dirigentes de
la sociedad; provoca 1la incomprensidn, pues no tiene el
conocimiento de la realidad; ésto lo lleva a actos mecdnicos e
involuntarios, pues desconoce su accidn creativa y no puede

reflexionar en sus acciones; lo lleva al desinterés social, pues
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no sabe c6mo resolver los problemas sociales, s6élo sus
necesidades mads inmediatas y acepta que los intelectuales se

encarguen de ello.

Segun 1la teoria marxista, la sociedad es cognoscible. La
educacidon parcial hace incognoscible la sociedad por principio
adaptativo. La sociedad se puede conocer mads allad de sus
apariencias y formas. El concepto de sociedad capitalista puede
generalizarse. Hay un conocimiento cientifico apegado a leyes vy
esencias de la sociedad.

En esta investigacidn se contrastan dos enfoques: el
durkheimiano y marxista para enriquecer el concepto realidad
educativa. La teoria marxista expuesta por Karel Kosik sefala 1la
forma de conocer la esencia de la sociedad, rompiendo con Ssu
caracter incognoscible, como ya se ha explicado ampliamente en
el capitulo 1. La teoria marxista desarrolla un concepto
general de sociedad capitalista. Simplifica su comprensitdn al
crear el concepto de Base vy Superestructura, enuncia las
relaciones entre Economia-Politica-Ideologia-leyes creando una

dependencia entre ellas, al mismo tiempo hace depender la

superestructura de la base econdmica, con lo cual la
organizacidén social se ve ampliamente maracada en sus
caracteristicas por el aspecto econdmico. Estos conceptos

clarifican el conocimiento social y 1o generalizan. Tales
conceptos, segun Durkheim carecen de rigor cientifico porque
buscan el cambio social, son anormales porque pretenden la
generalizacion de un concepto de sociedad. Es 1la razén que

incita a la concepcidn social adaptativa a rechazar la
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dependencia preponderante de la superestructura con respecto a
la economia. Ademads, critica que la sociedad no puede contener
los intereses econdmicos de la clase capitalista, asegurando que
no hay dependencia entre economia-politica. Los tedricos
adaptacionistas le restan credibilidad tachandola de
economicista, ya que en su concepto, la sociedad se ve marcada
por infinidad de factores ajenos al econdmico. Pero su principal
oposicién es que la teoria marxista generaliza la sociedad vy
promueve el cambio social, situaciones desadaptativas.

Marx propone el conocimiento social capitalista con todas
sus contradicciones vy caracteristicas para que en base a tal
andlisis el hombre sea conciente de las causas que originan sus
problemas e impulse a la sociedad hacia un camino donde sus
problemas como humano y contradicciones soclales tengan
soluciodn.

La educaciédn promueve incognoscibilidad de la sociedad vya

que es necesaria para la adaptacidn del hombre a la organizacion

capitalista.
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3.5 AHISTORICISMO.

El concepto general de sociedad capitalista hace comprender
al investigador que el capitalismo tiene un desarrollo limitado
y tarde o temprano se cumplirdn las leyes generales de evolucién
social. Este concepto general de sociedad otorga caréacter
morboso a los hechos sociales capitalistas, pues qQuien posee el
concepto no acepta los hechos como tales y busca el trasfondo
de la realidad que observa. En estas condiciones, el
investigador pierde interés en conocer sdlo la forma superficial
de los hechos sociales. Se desliga de las apariencias, busca
relacion entre 1los hechos, analiza 1las instituciones 5
encuentra la forma de intervenir en esas instituciones,
restdndoles autonomia, se identifica con 1la sociedad Y su
participacion social, reconociendo su accidn creadora se lanza a
la formacioén de una mejor forma de organizacién social con
hechos sociales sanos o0 aceptables. El concepto general de
sociedad capitalista en manos del comun de la poblacitén hace que
pierda unidad 1la organizacién social, pues tratarian de
provocarle cambios, lo cual es perder estabilidad social. Esta
es la razon de que ese concepto sdlo esté en manos del
intelectual que busca 1la adaptacién. También es el mayor
justificante para la teoria adaptacionista, quienes para ello,-
crean un concepto de sociedad ahistérico. Esta concepcién da  al
hombre wuna visidn que 1o adapta a la sociedad capitalista. La
concepcion ahistérica de la sociedad implica desconocer leyes
generales del desarrollo social.

La creacion de un concepto general de sociedad llega a 1la
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conclusién que la sociedad evoluciona y tarde o temprano se
llegara el fin de la sociedad capitalista, por tanto, es tarea
de la teoria social adaptacionista negar la existencia de leyes
generales de desarrollo social, para en su lugar dejar una
concepciton histdrica en donde se muestran las soc 1edades
avanzando sin relacidn entre si, como mosaicos aislados donde
una sociedad anterior es independiente de otra posterior, las
sociedades se suceden sin relacién de continuidad. En lugar de
un concepto general de sociedad, los tipos sociales propuestos
por Durkheim vuelven difuso el conocimiento social. Al ser
independiente un tipo de sociedad de otras sociedades, se evita
la generalizacién del concepto y sin un concepto general de
sociedad es imposible llegar a leyes generales de desarrollo
social. En cambio, la teoria marxista crea un concepto general
de sociedad; y concibe el desarrollo histérico sujeto a leyes
generales de evolucidn: comunismo primitivo, esclavismo,
feudalismo, capitalismo y propone el socialismo como sociedad
siguiente de caracter sano; al mismo tiempo marca 1la economia
como determinante de las caracteristicas de cada organizacidén
social. La sociedad tiene relacién de continuidad entre las
distintas formaciones sociales que posibilitan la existencia de
leyes generales de evolucién social, con lo cual el capitalismo-
morirda y crea la sociedad socialista. A decir de 1la teoria
social adaptacionista, esta visidn histdérica carece de
fundamentos porque vuelve morbosa la sociedad capitalista. Es
tarea de la educacidén crear el concepto de historia

adaptacionista que posibilita la reproduccidon de 1la sociedad
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capitalista, desarrollando en el hombre una actitud histdrica
ajena al cambio social. El1 ahistoricismo estad presente en la
concepcion tan particular de los tipos sociales de Durkheim, su
falta de correlaciéon y autonomia. E1 hombre deja de 1lado 1la
concepciodon histédrica de corte materialista y evolucionista, vya
que ésta marca el fin para la sociedad capitalista. Este es el
motivo del rechazo, no porque proponga el socialismo, sino
porque dicta el fin del capitalismo. Igualmente dejara de lado
cualquier otro que semnale evolucitdn y fin capitalista. Aceptara
s6lo agquel donde el capitalismo aparezca como inmutable vy
eterno. Tal situacidn se esconde bajo justificaciones
fenoménicas tales como: es dificil encontrar las leyes de
evolucidn general, y el concepto unico y articulado de sociedad
capitalista; la sociedad es ampliamente desconocida y nadie
puede llegar a generalizarla; el conocimiento social es pocoj; es
posible encontrar 1los casos de muerte de una sociedad cuando
ésta ha dejado de existir, no asi las leyes especificas de una
sociedad que aun vive.

La educacidn participa en formar la visidn ahistédrica a
través del estudio de una teoria carente de un concepto general
de sociedad, donde no exista alternativa viable de sociedad al
capitalismo y 1las leyes sociales de evolucidn, se elimina el.
estudioco de la teoria marxista en su lugar se estudia la teoria
Durkhiemiana que cumple con el concepto ahistoérico ya
mencionado.

Ahistoricismo en su concepto literal implica que "no tiene

historia” o "fuera de la historia”. En realidad todo 1lo que
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existe tiene su historia, el hombre tiene su historia. Este
concepto es tomado sélo para explicar la visidn histoérica
adaptacionista del hombre a la sociedad capitalista. La
educacion Parcial forma en el hombre esa concepcidn histérica

adaptativa que impide el cambio social.
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3.6 EL CONOCIMIENTO SOCIAL

El1 nivel de conocimiento social y el respectivo método de
conocimiento de la sociedad es diferente para cada miembro de la
sociedad. Esto depende de la funcidn que desempefe. Asi, para el
practico, de funci6n manual, le es suficiente el conocimiento
empirico minimo indispensable de sentido comin, donde obtenga
nociones para orientarse en la spciedad y cumplir con sus
compromisos. En el Intelectual Empirico el conocimiento social
estd mayormente elaborado, con explicaciones sociales mas
amplias y racionales con respecto al practico antes mencionado.
El método de conocimiento es el EMPIRICO, utiliza la
estadistica y una reflexiéon minima. A este nivel pertenecen los
profesionistas del campo social.

Para el intelectual puro el conocimiento social es amplio,
abarca las explicaciones mas elaboradas del campo social. Conoce
lo social a la mayor profundidad. E1 método de conocimiento es
la REFLEXION en abundancia y 1la estadistica le es un
complemento. Su nivel de estudios es el mayor, elabora teoria
social y se encarga de conducir la sociedad por el camino
adaptativo, por lo cual, le es un requisito conocer la sociedad
tal cual es, de forma conciente y aceptarla con sus
caracteristicas.

El actual trabajo de investigacion otorga mayor énfasis al
estudio de la educacién del practico y del intelectual empirico.
La educacién del intelectual puro es tratada a un plano menos
profundo para el cual 1lo ya explicado es suficiente, por

cuestiones de delimitacién de la investigacion.
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El Método de Conocimiento recomendado por la teoria
adaptativa para el practico y el intelectual practico es el
Método Empirico, ya que es el adecuado para el cumplimiento de
sus respectivas funciones.

La funcidn del intelectual empirico la definen la educacidn
parcial, tales son las caracteristicas de la funcidn Yy Ssus
respectivas formas de educacion que le corresponde.

En el método empirico recomendado por Durkheim se contienen
las caracteristicas de la educacién parcial, por ese motivo se
concluye que tal método es el adecuado y ello 1lo vuelve
adaptativo.

Este método ya ha sido descrito ampliamente en apartado de
Durkheim y no hace falta repetirlo. Se recuerda que tal método
promueve el conocimiento empirico, la observacidn, conocimiento
social para la adaptacidn, no transformar ni crear la sociedad,
el conocimiento social por coacciédn, la Cosa Social; tales
caracteristicas se encuentran presentes en la Educacién Parcial.

La teoria adaptativa propone una educacién y un método de
conocimiento diferenciado deacuerdo a la funcién a desempenar.
La teoria marxista, por el contrario, propone un método qQue
utiliza 1la reflexidn conjugada con 1la observacién de la
realidad. Ignora 1las diferentes funciones del cognoscente vy
otorga un s6lo método de conocimiento para acceder a la esencia
de los fenomenos sociales. Las caracteristicas principales del
método marxista y el contraste de eéste con el método
durkheimiano ya estan contenidas en el apartado de Kosik, mas

sin embargo, se recuerda que tal método se aleja de 1la pura
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observacidn de los fendmenos sociales para incluir como
principal herramienta de conocimiento la reflexidn humana; al
mismo tiempo lleva al cognoscente a tomar posicidn de clase y no
permanecer neutral. El cognoscente acude a la sociedad con fines
e Iintereses de clase predeterminados y considerando gue el
hombre crea y transforma la sociedad para adecuarla a sus
necesidades colectivas. Tales caracteristicas vuelven
desadaptativo al Método Marxista, éste no puede ser aplicado’ en
la sociedad capitalista por todos los conocedores sociales, si
acaso el intelectual puro pudiera hacer uso de ¢él1 de forma
conciente, sin perder la funcidn adaptativa a él asignada.

El Metodo Marxista No satisface 1las necesidades de

Educacién Parcial.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

1. La primer conclusidn general es que la educacidn, en el
sentido de 1la adaptacidn y en una sociedad capitalista, se
define como Parcial. Cada caracteristica de la Educacidn Parcial
es el desarrollo adecuado para el hombre en el Capitalismo. Toda
accion educativa que vaya en contra de la educacidén parcial es
un acto anormal y resultard un problema educativo.

2. La Sociedad capitalista busca socializar a sus miembros
y utiliza para ese fin a la educacién. A traveés de ella se crean
en el hombre 1las conductas socializadoras que posibilitan
internalizar la sociedad para aceptarla tal como es.

3. La educacidn es un factor de seleccidn y diferenciacidn
social. Diferencia a quien estudia y al carente de educacion.

4. La educacidn basica se entrega a la totalidad de 1los
hombres de una sociedad. Con esta educacidn se adapta al hombre
practico para ocupar esa funcién y lograr conformidad en aceptar
dejar fuera lo que no le corresponde a su rol social. Igualmente
se dan estimulos positivos a quienes continuaran estudiando para
aceptar la sociedad capitalista y al rol asignado.

S. La educacién profesional se entrega a sélo una parte de
los hombres de una sociedad, aquellos para 1los cuales su
funcidn serd la intelectual, organizadora de 1la sociedad vy
poseedora del conocimiento cientifico.

6. La desercién escolar es necesaria para lograr la

Diferenciaciétn Social. La deserciédn escolar es normal a 1la
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spciedad capitalista y no es un problema de educacidn; al
contrario, es necesario mejorar los mecanismos de seleccidn
educativa para hacer efectiva la desercitdn escolar.

7. La deserciédn escolar de quienes ya estudiaron la
educacion bdsica es adaptativa porque favorece la creacién del
hombre practico, justifica al rol profesional en su papel de
organizador social y el recibimiento de mayores recompensas por
cumplir una funcidn de amplia responsabilidad.

8. La educacidn parcial socializa al hombre al capitalismo
porque:

A. E1 hombre sdlo desarrolla una parte de sus capacidades
para convertirse en practico o profesional, categorias al
interior de las cuales existen una infinidad de subdivisiones.

B. La educacidn socializa para considerar al hombre como
incapaz de crear y tampoco de transformar la sociedad. Ello se
justifica porque la sociedad capitalista no desea transformarse
en otra completamente diferente.

C. La educacién socializa para crear un concepto de
sociedad libre de ideologias, donde la clase dirigente no impone
su ideologia, donde se obstaculiza la identificacidn de clase
spocial con intereses propios y, se evita la lucha de clases que
pregona el marxismo, cuyo f{n sea Crear una nueva sociedad.

D. La educacidn socializa al crear un desarrollo social
inexistente; vya que ésta vuelve a cada sociedad en efimera vy
pasajera. Las leyes sociales generales sernalan el fin necesario

de la sociedad capitalista y deben ser alejados de la concepcidn

social adaptativa.
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E. La Educacidn socializa al crear un concepto de sociedad
difuso, ya que un concepto de sociedad general propicia la
aparicion de leyes sociales de evolucion general y promueve el
desarrollo social, cuestiones necesarias de evitar.

F. La educacion socializa cuando propone el conocimiento
superficial para el practico social. Tal conocimiento empirico
logra evitar crear un conocimiento social general, evita l1legar
a definir el desarrollo social, se llega a una sociedad sin
ideologia; con todo esto se evita al hombre crear y transformar
la sociedad vy logra socializarlo. Metas ambas de 1la sociedad
capitalista.

G. E1 método de conocimiento estd acorde al rol social,
mantiene a cada quien en su funcidn social y evita resistencias.
El método de conocimiento para formar hombres practicos
desarrolla las capacidades para cumplir esa funcidn e impide que
se pueda realizar una funcion intelectual. También hay otro
método de conocimiento que desarrolla la capacidad reflexiva,
util para cumplir una funcidn intelectual.

h). E1 método de conocimiento posee una carga social
determinada, satisface necesidades sociales para reproducir la

sociedad en las mismas condiciones de existencia.

Los resultados de esta investigacidn se limitan a describir
la educacién en el sentido de la Reproduccidn; es decir, en su
cara&cter adaptativo, suponiendo que el hombre no se resiste a
ésto. Se sugiere para futuras investigaciones abundar sobre el

tema de la Reproduccidn. Posteriormente, se recomienda realizar
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un estudio andlogo a éste, pero en el sentido de la Resistenciaj
es decir, ver la educacién para la creacitn y transformacion de
la sociedad, suponiendo que la adaptacidém no es un obstaculo
para ello. Después, seria mas completo el analisis si se observa
Resistencia y Adaptacidn Social en continua accién dentro de la
sociedad. E1 resultado de esta investigacién se catalogaria como
la primer fase del andlisis de la realidad educativa.

Una ultima sugerencia es confrontar la educacion parcial
con lo que sucede en la cotidianeidad. Busquese como se
presentan las caracteristicas de la educacion parcial en la

practica docente.
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APENDICE.

1. CITAS TEXTUALES TOMADAS DEL LIBRO "LA DIVISION DEL

TRABAJO SOCIAL .

"Asi ocurre que el tedrico de espiritu razonador vy sutil
tiene con frecuencia una simpatia especial por los hombres
practicos, de sentido recto, de intuiciones rdpidas; el timido
por las gentes decididas y resueltas, el debil por el fuerte, vy
reciprocamente. Por muy bien dotados que estemos, siempre nos
falta alguna cosa, y los mejores de entre nosostros tienen el
sentimiento de su insuficiencia. Por eso buscamos entre nuestros
amigos las cualidades que nos faltan, porque, uniéndose a ellos,
participamos en cierta manera de su naturaleza y nos sentimos
entonces menos incompletos. Férmanse asi pequeras asociaciones
de amigos en las que cada uno desempefia su papel de acuerdo con
su caracter, en las que hay un verdadero cambio de servicios. El
uno protege, el otro consuela, éste aconseja, aquel ejecuta, vy
es esa divisién de funciones o, para emplear una expresion
consagrada, esa divisidn del trabajo, la que determina tales
relaciones de amistad.

Vémonos asi conducidos a considerar la divisiéon del trabajo
desde un nuevo aspecto. En efecto, los servicios economicos que
puede en ese caso proporcionar, valen poca cosa al 1lado del
efecto moral que produce, y su verdadera funcién es crear entre
dos o mas personas un sentimiento de solidaridad. Sea cual fuere

la manera como ese resultado se obtuviere, s6lo ella suscita
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estas sociedades de amigos y las imprime su sello”(p.69)

"E1l individuo no esta obligado por sus origenes a seguir una
carrera especial; su constitucidn congénita no 1le predestina
necesariamente a wuna funcidn unica, haciéndole incapaz para
cualquier otra, ya que no recibe de 1la herencia mas que
predisposiciones muy generales, muy flexibles por consiguiente,

Yy que pueden tomar formas muy diversas." (p. 391).

"S5in embargo, no es suficiente que haya reglas, pues, a
veces, SONn esas reglas mismas la causa del mal. Tal ocurre en
las guerras de clases. La institucidén de las clases o de las
castas constituye una organizacidn estrechamente reglamentadaj;
sin embargo, con frecuencia da origen a una fuente de
disensiones. No estando, o no estando ya satisfechas las clases
infereiores del papel que se les ha asignado por la costumbre o
por la ley, aspiran a las funciones que les estan prohibidas vy
buscan el desposeer a quienes las ejercen. De ahi las gquerras
intestinas, que son debidas a la manera como el trabajo esta
distribuido...

Sin duda que no estamos desde nuestro nacimiento
predestinados a un determinado empleo especial; tenemosm, sin
embargo, gustos y aptitudes que limitan nuestra eleccitdn. Si  no
se les tiene en cuenta, si chocan sin cesar con nuestras
ocupaciones cotidianas, sufrimos y buscamos un medio de poner
fin a nuestros sufrimientos. Ahora bien, no hay otro que cambiar
el orden establecido y rehacer uno nuevo...

Cuando 1los plebeyos se pusieron a disputar a los patricios
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el honor de las funciones religiosas y administrativas, no era
s6lo por imitar a estos ultimos, sino porque se habian hecho mas
inteligentes, mas ricos y mas numerosos, y porque sus gustos vy
sus ambiciones se habian modificado en consecuencia. Debido a
esas transformaciones, se encuentra roto el acuerdo en toda una
region de la sociedad entre las aptitudes de los individuos y el
género de actividad que les estd asignadoj; so6lo la coaccidén, mas
0 menos violenta y mAs o menos directa, les 1liga a sus
funciones; por consiguiente, no es posible mas que una
solidaridad imper fecta y perturbada...

Con esta condicidon, en efecto, 1la armonia entre las
naturalezas individuales y las funciones sociales no puede dejar
de producirse, al menos en la mayoria de los casos, pues, si
nada estorba, o indebidamente favorece a los concurrentes que se
disputan las funciones, es inevitable que sdlo aquellos que son
mas aptos para cada género de actividad lleguen a alcanzarlas.
La causa unica que determina entonces la manera como el trabajo
se divide es la diversidad de las capacidades. Por la fuerza de
las cosas, la distribucidn se hace, pues, en el sentido de las
aptitudes, lya que no hay razén para que se haga de otra manera.
Realizase asi, por si misma, la armonia entre la constitucidn de

cada individuo y su condicidn.” (p.p. 439-440).

* ...la transmisidn hereditaria de la riqueza basta para
hacer muy desiguales las condiciones exteriores en las cuales la
lucha se entabla, pues constituye, en beneficio de algunos,

ventajas que no corresponden necesariamente a su valor personal.
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Hoy incluso, y entre los pueblos mas civilizados, hay carreras
que estan, o tatalmente cerradas, o muy dificiles para los
desheredados de la fortuna...

En fin, incluso esta ultima desigualdad, que procede de que
hay pobres y ricos de nacimiento, sin desaparecer completamente,
hallase, cuando menos, un poco atenuada. La sociedad se esfuerza
en reducirla cuanto es posible, asistiendo por medios diversos a
los que se encuentran colocados en una situacidn muy
desventajosa y ayudandolos a salir de ella... Por otra parte,
como 1los progresos de la divisiéon del trabajo implican, por el
contrario, wuna desiqualdfad cada vez mayor, la igualdad cuya
necesidad 1la conciencia publica de tal manera afirma no puede
ser mas que aquella de que hablamos, esto es, la igualdad en las
condiciones exteriores de la lucha.

Facil es, por lo demas, comprender lo que hace necesaria esa
nivelaciédn. Acabamos de ver, en efecto, que toda desigualdad

exterior compromete la solidaridad orgdnica.” (p.p. 444-443).

2. CITAS TEXTUALES TOMADAS DEL LIBRO "EDUCACION Y

SOCI0OLOGIA" DE EMILIO DURKHEIM.

"Pero es la sociedad la que, para poder sostenerse,
necesita que el trabajo se divida entre sus miembros, y se
divida entre ellos de tal manera, mas bien que de tal otra. Por
esto ella prepara por sus propias manos, mediante la educacién,
los trabajadores especiales que necesita. Es, pues, para ella, y
también por ella, como la educacidn 1llegd a diversificarse.

Hay mds todavia. Lejos de que esta cultura especial nos acerque
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necesariamente a la perfeccidn humana, no deja de sobrentender
una decadencia parcial, vy esto, aun cuando se encuentra en
armonia con las predisposiciones naturales del individuo. Porque
nosotros no podemos desarrollar con la intensidad necesaria las
facultades gque corresponden especialmente a nuestra funcidn, sin
dejar que las otras se entorpezcan por la inaccién, sin abdicar,
por consiguiente, de una parté de nuestra naturaleza. Por
ejemplo: el hombre como individuo, no est& menos hecho para
hacer que para pensar. Mas aun, puesto que es, sobre todo, un
ser vivo y que la vida es accién, las facultades activas le son
quiza mas esenciales que las otras. Y, sin embargo, a partir del
momento en que la vida intelectual de las sociedades alcanzéd un
cierto grado de desarrollo, hay y debe de haber, necesariamente,
hombres que se consagren a ello exclusivamente que no hagan mas
que pensar. Ahora bien, el pensamiento sélo puede desarrollarse
desprendiéndose del movimiento, concentrandose en si mismo,
apartando de 1la accidn al sujeto que se le entrega. Asi se
forman esas naturalezas incompletas, en las cuales todas las
energias de la actividad se han convertido, como si dijéramos,
en reflexi6tn, y que, sin embargo, por muy truncadas que se
encuentren por ciertos lados, constituyen los agentes
indispensables del progreso cientifico. El andlisis abstracto de
la constitucién humana, jamds hubiese permitido prever que el
hombre fuese susceptible de alterar de este modo 1o que pasa por
ser su esencia, ni que fuera necesaria una educacién qQue

preparase estas utiles alteraciones.” (p.139-140).
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“Si, como hemos tratado de establecer, 1la educacion
tiene antes que nada una funcién colectiva; si tiene por objeto
adaptar el nifo al medio social en que esta destinado a vivir,
es imposible que 1la sociedad se desinterese de semejante
operacion. iComo podria estar ausente, cuando es ella el punto
de referencia por el cual la educacitdn debe dirigir su accién?
Es a ella a quien corresponde recordar incesantemente al maestro
cudles son las ideas, los sentimiento que hay que imprimir en el
nifio para ponerle en armonia con el medio en que debe vivir. Si
no estuviera siempre presente y vigilante, para obligar a la
accidon pedagodgica a ejercerse en un sentido social, eésta se
pondria necesariamente al servicio de creencias particulares, vy
la grande alma de la patria se dividiria y se resolveria en una
multitud incoherente de pequefas almas fragmentarias, en

conflicto unas con otras.” (p.p. 82-8B3)

"Hemos de guardarnos bien de creer que esta
indiferencia hacia el saber haya sido impuesta artificialmente a
los hombres contra su naturaleza. Por si mismos, estos no tienen
la sed instintiva de ciencia que, con frecuencia Yy
arbitrariamente, se les ha atribuido. No desean la ciencia mas
que hasta donde la experiencia les ha mostrado que no pueden
pasar sin ella. Ahora bien, por lo que hace al manejo de su vida
individual, no tenian nada que hacer con ella... Para satisfacer
las necesidades vitales, la sensacién, la experiencia y el
instinto, podia bastar, como bastan él animal...No conocid 1la
sed del saber el hombre hasta tanto que la sociedad no 1la

desperto en @1, y la sociedad no la despertd hasta que no sintié
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ella misma su necesidad...Pero, en un principio, mientras la
organizacit6n social es muy sencilla, muy poco variada, siempre
igual a si misma, la ciega tradicion es bastante, como el
instinto al animal. Entonce, el pensamiento y el 1libre examen
son inutiles y hasta peligrosos, ya que no pueden sino amenazar

a la tradicion. Es por lo que se les proscribe.

...en nuestros dias (la educacion fisica) no tiene mas que
un fin higiénico, y se preoccupa sobre todo de contrarrestar los
peligrosos efectos de una cultura intelectual demasiado intensa.
Asi, hasta las cualidades que parecen, a primera vista, tan
espontaneamente deseables, el individuo no las busca mas que
cuando la sociedad le invita a ello, vy las busca de 1la manera
que ella le ordena.” (p.p. 74-76) .

3. CITAS TEXTUALES DEL LIBRO "REGLAS DEL METODO

SOCIOLOGICO", DE EMILIO DURKHEIM.

"y en el fondo de esto lo mas medular de la nocion de
la coaccion social. Pues todo lo que ella implica es que las
formas colectivas de actuar o de pensar tienmen una realidad
independiente de los individuos que, éen todo momento, se adecuan
a ella. son cosas con existencia propia. El individuo las
encuentra completamente formadas y no puede evitar que sean ni
lograr que sean de otra maneraj; por lo tanto, estd obligado a
tenerlas en cuenta y le es tanto mads dificil (aunque no diriamos
imposible) modificarlas, desde que, en diverso grado, participan
de la supremacia material y moral de la sociedad sobre sus

miembros.” (40).
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*...la normalidad del fendmeno se explicara por el
splo hecho de estar vinculado a las condiciones de existencia de
la especie considerada, ya sea como un efecto mecanicamente
necesario de esas condiciones, o como un medio que permita a los

organismos adaptarse a ellas.”(p.58).

"Es asi como el espiritu es llevad6 a desinteresarse de una
realidad que en 1lo sucesivo carece de importancia, para
replegarse sobre si mismo y buscar dentro suyo 1los materiales
necesarios para reconstruirla. Para que la sociologia trate 1los
hechos como cosas, es preciso que el socidlogo sienta la
necesidad de aprender de ellos...El espiritu se encuentra en
fAcil relacién con esa realidad, de la que ya no tiene gran cosa
que aprender; ya no estd contenido por la materia a la que se
aplica, ya que es &l quien, de cierto modo, la determina.

...Ya no se trata de perseguir desesperadamente un fin
gque huye a medida que avanza, sino de trabajar con regular
perseverancia para mantener el estado normal, para restablecerlo

si estd perturbado, para volver a encontar sus condiciones si

éstas cambian.” (p.p.66-67)

"En efecto, lo que constituye la materia principal de su
sociologia, es el progreso de la humanidad en el tiempo. Parte
de la idea de que hay una evolucidn continua del género bhumano,
consistente en una realizacidn cada vez mas completa de la
naturaleza humana, y el problema que lo preocupa es descubrir el

orden de esta evolucién. Ahora bien, suponiendo que esta
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evolucién existe, su realidad s6lo puede ser establecida una ve:z
que la ciencia estd estructurada; por lo tanto, sdélo podra
postularsela como objeto de la investigacidn si se la considera
como una concepcién del espiritu y no como una cosa, Yy, en
efecto, se trata de una representacion completamente subjetiva
ya que, en realidad, este progreso de la humanidad no existe. Lo
unico que existe y es pasible de ser observado, son sociedades
particulares que nacen, se desarrollan Yy mueren,
independientemente las unas de las otras. Si las mas recientes
continuaran a las precedentes, cada tipo superior podria ser
considerado como la simple repeticion del tipo inmediatamente
inferior con algun agregado; en tal caso se las podria colocar
sucesivamente, digadmoslo asi confundiendo las que se encuentran
en el mismo grado de desarrollo, y la serie asi formada podria
verse como representativa de la humanidad. Pero los hechos no se
presentan con esta extremada simplicidad. Un pueblo que
reemplaza a otro no es simplemente una prolongacitn de aquel con
algunos caracteres nuevos; es otro, con algunas propiedades mas
y otras menos; constituye una nueva individualidad, y todas esas
individualidades distintas, siendo heterogéneas, no pueden
fundirse en una misma serie continua ni menos aun en una serie
unica. Ya que la continuacidn de las sociedades no podria
representarse mediante una linea geométrica; se parece mas bien
a un arbol cuyas ramas se dirigieran en sentidos
divergentes.” (p.33)

"Efectivamente, si uno se representa 1la evolucion

histérica como movida por una especie de vis a tergo que impulsa
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a los hombres hacia adelante, puesto que una tendencia soOlo
puede tener un solo fin, s6lo puede tener un punto de referencia
en relacion al cual se calcule la utilidad o la nocividad de los
fendmenos sociales. Resulta de ello que sélo existe y puede
existir un solo tipo de organizacion social que convenga
per fectamente a la humanidad, y que las diferentes sociedades
historicas s6lo son sucesivas aproximaciones a este modelo
unico. No es necesario demostrar lo inconciliable que es tamaro

simplismo con la variedad y la complejidad hoy reconocidas de

las formas sociales.” (p.44)

"Sucede algo distinto con el método de las variaciones
concomitantes. En efecto, para que sea demostrativo, no es
preciso que hayan sido excluidas todas las variaciones distintas
a aquéllas que se compara. El simple paralelismo de los valores
por los que pasan ambos fenomenos, con tal de haber sido
establecidos en un numero suficiente de casos 1o bastante
variados, es la prueba de que existe entre ellos una relacidn.
Este método debe tal privilegio a que alcanza la relacidn causal
desde el interior y no desde el exterior, como las precedentes.
No nos muestra simplemente dos hechos que se acompanan o0 se
excluyen exteriormente, de manera que nada pruebe directamente
que estén unidos por un nexo internoj; por el contrario, nos 1o
muestra participando el uno del otro de manera continua, por 1o
menos en 1o que se refiere a su cantidad. Ahora bien; esta sola
participacién basta para demostar que no son extrahos entre si.
La forma en que se desarrolla un fendmeno expresa su naturaleza;

para que dos desarrollos se correspondan, es preciso que también
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haya una correspondencia entre las naturalezas que manifiestan.
Por 1lo tanto, la concomitancia constante es, en si misma, una
ley, sea cual fuere el estado de los fendmenos que no se han
incluido en la comparacitn. De esta manera, para refutarlo, no
basta demostrar que fracasa a través de algunas aplicaciones
particulares del método de concordancia o de diferencia; esto
seria atribuir a este tipo de pruebas una autoridad que no
detentan en sociologia. Cuando dos fendmenos varian
regularmente, tanto uno como el otro, hay que mantener esta
relacién, aun si, en ciertos casos, se presentara uno de estos
fenomenos sin el otro. Ya que puede suceder, o bien que la causa
se haya visto impedida de producir su efecto por accion de
alguna causa contraria, o bien que esté presente, pero bajo una
forma distinta a la observada precedentemente. No cabe duda que
pueden examinarse nuevamente los hechos, pero no abandonar sin
mas trdmite 1los resultados de una demostracion regularmente
realizada.

Es verdad que 1las leyes establecidas mediante este
procedimiento no siempre se presentan de entrada'bajo la forma
de relaciones de causalidad. La concomitancia puede no deberse a
que uno de los fendmenos sea causa del otro, sino a que ambos
sean efectos de una misma causa, o todavia, a que exista,
intercalado sin ser percibido, entre ellos, un tercer fendmeno
que sea efecto del primero y causa del segundo. Por 1lo tanto,
los resultados a que conduce este método necesariamente deben
ser interpretados. /Pero cual es el método experimental que

permita obtener mecénicamente una relacidén de causalidad sin que
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los hechos que establece precisen ser elaborados por el
espiritu? Lo que importa, es conducir metodicamente esta
elaboracitn; es esa la manera de proceder. Con ayuda de 1la
deduccitén, se buscara ante todo como habra podido uno de los
términos producir al otro; luego habra que esforzarse por
verificar el resultado de esta deducci6on mediante experiencias,
es decir, mediante nuevas comparaciones. Si la deduccion es
posible y si la verificacion es exitosa, podrda considerarse
hecha la prueba. Si, por el contrario, no se percibe ningun nexo
directo entre estos hechos, sobre todo si la_hipétesis de tal
lazo contradice leyes ya demostradas, se emprenderd la busqueda
de un tercer fendmeno del que dependan igualmente los otros dos
o que haya podido servir de intermediario entre ellos."{p.p-102-

103).
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