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INTRODUCCION

El contenido de los diferentes apartados que conforman esta propuesta pedagd
gica, correspondiente al curso de matemdticas, especificamente al problema -
que se presenta en los nifios de primer grado de primaria al iniciar con las-
operaciones de adicidén, pretende proporcionar al docente de educacidn prima-
ria estrategias didactico-metodolégicas y material de apoyo para las activi-
dades de estudio individual y grupal.

Se pretende que el educador tenga elementos que lo ayuden a lograr objetivos
planteados con mayor facilidad; asi como aportaciones tebéricas que le permi-
tan su orientacidén hacia posiciones més concretas y definidas en el campo ——
educativo.

Esta propuesta estd estructurada para ser comprendida por los docentes con -
normal basica y empleada de manera conjunta con la guia de trabajo de avance
programidtico correspondiente al curso de primer afio.

Se espera que las estrategias y material aqui presentado cumpla con los re -
querimientos teérico-metodolégicos y que resulten de utilidad al maestro de—
acuerdo con las expectativas y necesidades que le son especificos a su prac-
tica docente, considerando que la educacién primaria favorece el desarrollo-—
del nifio preparéndolo para su posterior vida escolar y social.

La presente propuesta consta de cuatro capitulos: En el primero estan conte-
nidos los objetivos, asi como también una explicacién y justificacién del —-
trabajo realizado.

En el capitulo segundo se hace referencia a las caracteristicas de la comuni
dad y de la institucidén donde se realizan las actividades propuestas y un es
bozo de la tarea educativa. Se presenta también un marco tebrico, que contie

ne una explicacién de la teroria psicogenética de Jean Piaget, la cual es --



parte de la fundamentacién de las estrategias didacticas presentadas conjun
tamente con la pedagogia operatoria, el materialismo dialéctico y las teo -
rias de la reproduccién-resistencia.

En el capitulo tercero se hace un anilisis del programa de educacién prima-
ria destacando los aspectos cualitativos del mismo, incluyendo también es -
trategias de aprendi?aje, siendo la didéctica critica la guia para su reali
zacibén, dando relevancia al proceso ensefianza-aprendizaje y a los intereses
manifestados por el nifio.

Se presenta asimismo una explicacién de la forma como se realiza la evalua-
cién en el primer afio de primaria y los aspectos que se toman en cuenta pa-
ra realizarla.

Finalmente se dan algunas sugerencias y perspectivas, producto de la reali-
zacién de este trabajo, todo esto con el fin de elevar la calidad de la edu

caciébn.



I.. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A.- Formulacibén del problema

En el desarrollo de la practica docente se ha observado que las matemiticas
presentan dificultad tanto para su ensefianza como para su aprendizaje, por-
lo que se hace necesario la bilisqueda de técnicas y métodos para su ensefian-
za y consecuentemente, reducir con ello las dificultades que la enmarcan --
tradicionalmente. La préctica docente actual se olvida de que el nifio re ——
suelve problemas esponténeamente antes de ingresar a la escuela, ignorando-
que estéd en contacto con la cultura antes de que la escuela inicie la trans
misién de conocimientos, tomédndolo como si viniera en cero, haciendo a un -
lado las representaciones de suma que hace el pequefio al reunir elementos -
como: juguetes, palitos, semillas, botones, cucharas y corcholatas.

El pensamiento matemdtico, constituye un producto que tiene su origen en ——
los niveles iniciales del desarrollo infantil, y evoluciona gradualmente du
rante la nifiez hasta llegar a estructuraciones de la adolescencia.

El proceso por el cuzl el educando llega a expresar la realidad por medio -
del cdlculo, es bastante complejo y requiere del maestro extremado cuidado-
y orden ldgico.

Dada la importancia de la iniciacién en el c&lculo para la comprensién de -
las matemdticas en general, se insiste en la formacidén de los conceptos nu-
méricos, y se recomienda a los maestros de los primeros grados de educacidn
primaria, dar la atencidén especial que merece este aspecto. Particularmente
el objefo—problema de esta propuesta es la adicibén, su finalidad es propo -
ner alternativas didActicas que favorezcan la adquisicién de la nocidn de -

suma en los alumnos de primer grado de educacidén primaria, creando situacio
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nes problemdticas de aprendizaje semejantes a los de la vida cotidiana en -
los que se involucran los alumnos.

La adicién es una operacién que revela la idea de unidén de elementos para -
llegar a un total. Agregar elementos a un conjunto, hallar el total de gas-
tos, llenar un recipiente, son cuestiones que se asocian con la idea de reu
nir, de unir, de hallar un total, y que ademds pueden ser representadas gri
ficamente. El1 presente trabajo pretende proponer al docente, alternativas -
didactico-metodolégicas que favorezcan en el nifio una actitud reflexiva y -
critica sobre el andlisis de problemas, que involucren el uso de las opera-
ciones de adicién.

Las aspiraciones y alcances mencionados anteriormente pueden encontrar limi
taciones tales como: La falta de vinculacidén de la escuela con la realidad-
cotidiana del nifio, la falta de interés del docente por las necesidades e -
intereses de los alumnos, sobrecarga de contenidos, la mecanizacidén de la -
ensefianza y el cumplimiento por lo institucional.

Se considera oportuno priorizar en la teoria psicogenética de Jean Piaget -
para fundamentar el aspecto tebrico de esta propuesta, la cual profundiza -
en el origen y desarrollo del pensamiento y sus diferentes etapas, estudian
do su conducta y estructuras cognitivas.

En el aspecto filoséfico y social, se apoya en el materialismo dialéctico y
en la teoria de la resistencia respectivamente.

Las estrategias didactico-metodolégicas que en el presente trabajo se propo

nen enmarcan en la didactica critica.

B. Justificacidén

A través de los afios de trabajo, en la practica docente se ha observado la-
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idea tradicionalista y mecénica de la ensefianza de las matemédticas, consi -
derédndose ésta sdélo para adquirir y recordar conceptos terminados, como ver
dades irrefutables; aparentemente se ignora que las ciencias se descubren -
diariamente y que la investigacién y experimentacién hacen su labor descu -
briendo nuevas verdades en el campo cientifico.

Los alumnos aprenden a sumar en forma mecénica, sin despertarse en ellos el
interés y la reflexién,;dando respuestas a interrogantes de acuerdo a pau -
tas planteadas por el docente, pero que carecen de importancia y compren --
sidén para el nifio.

Asi, el educando aprende a sumar usando como Unico recurso sus dedos, los -
cuales no le alcanzan para mucho pues no se le acostumbra a usar material -
objetivo, ailin contando con él porque se considera pérdida de tiempo. El1 ma-
estro adolece de elementos tedrico-practico que le permitan o favorezcan el
abordaje de este contenido.

Esta es la manera como aprende el nifio de primer afilo de educacién primaria,
pues es la Unica que hay a su alcance, siguiendo asi las indicaciones esco-
lares, alcanzéandose siempre los mismos resultados: Alumnos sin interés por-
la materia, clases mondtonas, con muy poca comprensién y sin utilidad préc-
tica en su vida diaria ya que se manejan cantidades muy distintas e irrea -
les comparadas con las que se manejan en su contexto.

Si se revisan libros y programas de primer grado, se encuentran propuestas-
para cada uno de los temas, los alumnos siguen las instrucciones en forma -
rutinaria ya que tanto las instrucciones como respuestas son casi siempre -
las mismas, por lo que no logra interesar al nifio, no lo cuestionan ni por-
lo menos estimulan su curiosidad.

La modernizacién educativa exige una transformacién de programas y métodos-
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de ensefianza, adecuados a las necesidades e intereses del nifio, siendo ésta
la principal preocupacién del maestro.

Las matemdticas son utilizadas constantemente en la vida cotidiana por lo -
que es urgente que el alumno desarrolle sus capacidades de razonamiento 16-
gico pues es un tema que se aborda a través de todo el proceso ensefianza —-—
aprendizaje permitiéndole enfrentarse a una sociedad que le marca habilida-
des e incapacidades de acuerdo a su desarrollo, por lo que debe familiari -
zarse con problemas que se presentan dentro y fuera del aula.

La presente propuesta ayuda a liberar la enseflanza de la suma de su secular
tinte de aridez y alejamiento de la realidad para convertirla en actividad-
movida por intereses naturales y atractivos hasta donde ello sea posible y-
sobre todo en su carécter de instrumento de servicio de la vida.

Es de primordial importancia que el docente dé a los nifios la oportunidad -
de construir su propio conocimiento en una verdadera investigacidn, estimu-
lando su curiosidad para que encuentre la verdad por su propio esfuerzo y -
la cooperacién de sus compafieros, en un clima de confianza, libertad y tra-
bajo creativo; para esto se presentan estrategias metodolégicas que facili-
tan la adquisicidén del conocimiento y con ello modifiquen el quehacer docen
te para lograr ademds la meta de la modernizacidén educativa.

Algunas de las limitantes con las que se puede encontrar el desarrollo pues
to en préctica de estas estrategias pueden ser: El nimero de alumnos asigna
do al maestro, la sobrecarga de contenidos académicos y el tiempo para tra-

tarse y la normatividad escolar entre otras.

C. Objetivos

"Toda evacién de los deberes para ensefiar y aprender, de maestros y estu —-
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diantes y todo desprecio en adquirir los bienes inestimables del saber, se
traducird irremediablemente en grave dafio a la nacién."l

Por lo tanto este trabajo pretende, entre otros propbsitos, que el alumno-
llegue por si solo a los conceptos matemadticos, los exprese sin temor ante
el maestro y sus compafieros en su propio lenguaje; asimismo que a través -
de las técnicas utilizadas por el maestro, el alumno desarrolle su capaci-
dad de reflexidén y razonamiento, pues uno de los fines de la ensefianza de-
las matemadticas en la escuela primaria, es capacitar a los alumnos para —-
resolver situaciones problem&ticas de caracter cuantitativo que se presen-
ten en su vida cotidiana, por lo cual el maestro debe proporcionar técni -
cas de trabajo para adquirir conocimiento en relacidén con sus intereses vi
tales, ofreciéndole la oportunidad de aplicar dichos conocimientos en su -
diario hacer, s6lo asi el alumno consideraréd el problema como suyo y se in
teresard en su realizacién, porque el nifio debe, a través de una intensa -
actividad de manipulacidén y con base en el proceso de clasificacidn aumen-
tar y quitar, familiarizéndose con los nlmeros para que realice y resuelva
las primeras operaciones de adicidn aplicadas a problemas elementales coti

dianos que se le presenten en su contexto.

(1) Didactica de las ciencias bioldgicas. Rafael Hernidndez Ladrdén de Gueva

ra. Sep. México 1968. pp.124



II. FUNDAMENTACION TEORICA CONTEXTUAL

A. Marco contextual

"A fin de aprovechar al méximo la inversién intelectual y que cada hombre-
que haya recibido educacién se convierta en un soldado de la educacién.'?2
A través de los afiog, en el distrito federal se han ido elaborando los pla
nes y programas de educacidén primaria los cuales son distribuidos a todos-
los estados de la republica mexicana para que cada uno de ellos los revise
y analice; estos a su vez sean distribuidos en cada uno de los municipios-
y en cada comunidad habréd que adecuarlos a la regién, siendo el maestro —-
quien habrd de adaptar esos contenidos al grupo en el cual realiza su préac
tica docente.

En la V zona estatal de Hidalgo del Parral, Chihuahua, existen 22 escuelas
urbanas de las cuales se escoge la escuela Leona Vicario #2103 ubicada en-
el centro de la ciudad, como marco de referencia para esta propuesta peda-
gbgica.

En los primeros grados de esta escuela se atienden 92 nifios de las diferen
tes colonias de la ciudad, tomandose un grupo de ellos como muestra para -
este problema.

La gran mayoria de estos nifios pertenece a la clase media trabajadora, - -
siendo hijos de padres profesionistas, comerciantes, burdécratas, empleados,
obreros y mineros; ambos padres trabajan para dar un mejor bienestar a sus
hijos, proporcionédndoles un hogar cémodo y confortable ademds de una buena

alimentacidén favoreciendo asi el proceso ensefianza-aprendizaje.

(2) Didactica de las Ciencias Bioldgicas. Ma. Agustina Batalla Zepeda. SEP.

México 1967. pp.1l70
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Las relaciones afectivas que prevalecen entre padres e hijos son de cordia-
lidad. Existe un pequefio nimero de alumnos que pertenecen a la clase baja,-
los cuales carecen en muchas ocasiones de lo mds indispensable como es la -—
alimentacién, vestido, servicio médico, Utiles escolares y lazos afectivos-—
que reafirmen las buenas relaciones que deben existir en la familia, trayen
do como consecuencia, desajustes emocionales en el nifio.

Esta comunidad cuenta con algunas instituciones educativas como preparato -
rias, CBTIS, CONALEP, Tecnolégico, Escuela de Psicologia, una extensién de-
la UACH, algunos centros computacionales y la Universidad Pedagégica Nacio-
nal dando una mayor oportunidad a la poblacidn para prepararse.
Culturalmente su desarrollo es bajo ya que no cuenta con suficientes biblio
tecas y las pocas que hay carecen de material de consulta y personal acorde
a las necesidades del educando.

Los espectédculos culturales son esporddicos y fuera del alcance de sus habi
tantes, quienes estan acostumbrados a los libros de bajo contenido.

Los libros que circulan entre las familias son cuentos e historietas sin ——
ningin contenido educativo que no invitan a la critica y el andlisis, al —-
contrario, obstaculizan el pensamiento y la reflexién.

A la escuela Leona Vicario #2103 se le reconoce tradicionalmente ante la co
munidad como uno de los mejores centros escolares, es de tipo estatal y or-
ganizacidén completa, carece de espacios para laboratorios, museo y bibliote
ca.

La comunidad aqui mencionada fuée fundada durante la época colonial como un-—
pueblo con grandes riquezas en el subsuelo; con el tiempo las minas se fue-
ron agotando convirtiéndose la ciudad en un importante lugar comercial para

la zona serrana y pueblos de los alrededores; pronto tuvo una amplia red de
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comunicacién que dieron a la pequefia ciudad un desarrollo cultural mis o -
menos amplio pero carente de desarrollo en la investigacién, en la ciencia
y la tecnologia avanzada, aunque sigue progresando por medio de la radio,-
televisibn, cine y teatro de vez en cuando, lo cual incide de manera favo—
rable en el desarrollo de las actividades escolares.

En este contexto la mayoria de los nifios hablan de partidos ¥y candidatos -
en tiempo de elecciones, dando a conocer que en sus hogares se habla de po

litica sin que por esto se de la politizacidén del contexto.
B. Marco referencial

El docente realiza una tarea institucionalizada que tiene como objeto pla-
nificar, guiar, orientar y evaluar el proceso enseflanza-aprendizaje adscri
ta a un edificio escolar.

El trabajo del maestro es un devenir cotidiano con relaciones, fuerzas e -
intereses que lo mantienen en movimiento, en é1 intervienen de manera cen-
tral las condiciones materiales especificas de cada escuela, las relacio -
nes en el interior de ella, las relaciones sujeto-institucién.

El trabajo del profesor consiste en facilitar la apropiacién por parte del
sujeto para que éste opere sobre la realidad transformindola.

El educador es el encargado de organizar el conocimiento y elaborar los ma
teriales sobre los aspectos que impartird. Su juicio Unicamente se basa en

el programa de educacién y los libros de texto gratuito del alumno, pues -

algunas ocasiones el maestro carece de interés para adquirir informacidn

adecuada, suficiente y prepararse un poco mis sobre la reforma educativa,

viendo a sus alumnos como simples recipientes, negéndoles la oportunidad

de participacién y reflexidén, obligéndolos a convertirse en seres pasivos.



11

Las tareas del mentor comprenden las actividades necesarias para mantener -
las relaciones con la comunidad pues de ellas depende la cantidad de pobla-
cidn escolar asistente, el prestigio y financiamiento, ademds la documenta-
cién, la cooperativa, los recursos, los festivales y las juntas con padres-
de familia, sindicales y académicas y sobre todo la ensefianza.

Del cumplimiento de gstas actividades depende su presencia ante el supervi-
sor y la posibilidad de ascenso para ir escalando posiciones laborales y/o-
politicas.

La labor docente aparece como un mundo dado y su aparente inmovilidad hace-
ver homogéneo su quehacer, como igual en todos los centros escolares, pero-
basta profundizar en su mundo para apreciar que en su devenir cotidiano ac-
tdan relaciones, fuerzas e intereses diferentes en cada centro escolar que-
ademds lo mantienen en movimiento. Ese mundo estd construido y compuesto ——
por sujetos cuyas relaciones estén cargadas con diferentes historias las --
cuales expresan costumbres, tradiciones, concepciones, intereses y normas.
El ejercicio magisterial se constituye en la historicidad y cotidianeidad -
escolar y de su relacibén con la comunidad, con la manera como el director -
organiza las tareas de los maestros, abarcando la ensefianza.

La organizacién y funcionamiento escolar es dirigido por el director depen-
diendo del reconocimiento que tenga sobre la institucidén, de sus propios in
tereses laborales y personales. En esta organizacién entran en juego las —-
concepciones y saberes producto de su experiencia laboral.

Pretendiendo cumplir con los contenidos explicitos se desarrollan activida-
des que en su gran mayoria no van acordes a la realidad del nifio y obstacu-
lizan su capacidad de razonamiento, comprensién, reflexidén y critica.

Es urgente para mejorar la calidad de la educacidn, una mejor preparacidn -
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del maestro, acorde a las transformaciones del mundo, con una actividad méas
abierta al cambio, que permita en sus alumnos la expresién de sus ideas, —-—
sus razonamientos e inquietudes para lograr una mayor participacidn, forman
do asi sujetos activog capaces de resolver las problemdticas que se le pre-
sentan, requiriendo para ello una planeacién de actividades adecuadas a la-
madurez y estructuras del nifio y su realidad circundante.

El contexto en que estd ubicada la escuela favorece el proceso ensefianza- -
aprendizaje; en &l intervienen el nivel socioecondémico y cultural de los pa
dres-alumnos-profesor, la cual debe ser bidireccional; la vocacién del maes
tro, el nivel de desarrollo del nifio y la presencia afectiva del mismo.

En relacidén a la manera en que se aborda el objeto problema sobre el cual -
gira esta propuesta, se considera que los alumnos aprenden a sumar en forma
mecéanica, sin despertar en ellos el interés y mucho menos el gusto por las-
matemdticas, pues se les considera Gnicamente como recipientes para almace-
nar conocimientos, sin darles libertad para descubrir, razonar y reconstru-—
ir su propio conocimiento, lo que permitiria la formacién de sujetos acti -
vos capaces de enfrentarse a las problemédticas que se presentan en su vida-

cotidiana.
C. Marco tedrico

Desde sus origenes el hombre ha sentido la necesidad de aprender y trasmi -
tir sus conocimientos, experiencias y descubrimientos a las nuevas genera -
ciones; la préctica docente ha sido un trabajo en el cual influyen las ca -
racteristicas del educando y del maestro, asi como también las diferentes -
caracteristicas del contexto en el que se desarrolla.

La docencia servird como guia para que el educando adquiera conocimientos,-—
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hédbitos y actitudes que le sirvan para cambiar su conducta acrecentando su-
capacidad y desarrollo del proceso por el cual llega a expresar la realidad
y adquiera una actitud reflexiva y critica sobre el andlisis de problemas.
El presente trabajo tedrico-metodolégico se apoya en distintas teorias para
explicar el proceso educativo en sus diferentes aspectos:

L3

1. Aspecto filoséfico

Las corrientes filoséficas que hacen un an&lisis de la relacidn sujeto obje
to plantean de diferente forma la adquisicién y desarrollo del conocimien -
to, pues el materialismo mecénico ve al sujeto com¢ un agente receptivo sin
accién sobre el objeto que es externo al individuo.

Esta teoria considera las matemdticas como elementos mecanizados, imitati -
vos y basados en modelos seleccionados por una élite determinada y al cono-
cimiento como resultado de la accidén de los objetos del mundo exterior so -
bre los 6rganos de los sentidos del sujeto.

Por otra parte el idealismo contempla al sujeto-objeto en una relacidn uni-
direccional dando al primero una actividad aparente y abstracta donde el ——
alumno construye sus ideas previamente formalizadas, ve al objeto como el -
producto que resulta de la actividad reflexiva del hombre y al conocimiento
como una apariencia de objetos.

Se juzga pertinente fundamentar esta propuesta en la corriente filoséfica -
del materialismo dialéctico por ser congruente a la linea psicopedagbgica -
en la que se expone y apoya el presente trabajo.

Esta teoria afirma "Que el conocimiento sélo existe en la préctica, y 1lo -
es de objetos integrados a ella, de una realidad que ha perdido ya, o esté

en vias de perder, su existencia inmediata para ser una realidad mediada -
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por el hombre."3

Aqui se contempla al sujeto como transformador y creador por medio de su -
accién real, objetiva, material y practica. Al objeto como producto de la-
accibébn tebrico-practica y al conocimiento, como producto del proceso de —
construccién de objetos por la praxis la cual transforma la realidad so —-
cial y la del hombre mismo.

Concibe al ser humano como una unidad bioldgica social, creando por medio-
de la praxis sus conocimientos.

El proceso ensefianza—aprendizaje debe encaminarse a la transformacidén de la
realidad social doténdolo de armas suficientes para la construccién y redes
cubrimiento del saber.

"Pues se aspira a una sociedad justa e igualitaria; a la formacidén de los -
hombres comprometidos que establezcan vinculos de cooperacidn, que partici-
pen en su transformacidén y en el cambio social, que colaboren en la cons —--

truccidn de un saber conectado con una realidad histérico-social."4

2. Aspecto social

La teoria de la reproduccibén muestra que las escuelas son reproductoras sir
viendo de agentes legitimadores para el mantenimiento del sistema y conser-
vacidén de la ideologia dominante.

"La educacidén no persigue la igualdad sino la desigualdad.... su propdsito-

es de clases,..... con un futuro desigual y un subdesarrollo personal."®

(3) La Sociedad y el Trabajo en la Prictica Docente. II Antologia pp.4
(4) Ibidem

(5) La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. I Antologia pp.103
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En este caso la educacidén sirve como medio de control social reforzando la-
dominacién politica y econbmica impidiendo la transformacién.

Alumnos y maestros reproducen en el aula las relaciones interpersonales y -
relaciones sociales. El papel que desempefian los alumnos es importante,no -
reciben los mensajes de la enseflanza pasivamente, con el tiempo y cierto —-
grado de coercién enfran en la interaccién y asi aportan su parte al proce-
so de la reproduccién.

A través de la reproduccidén va desarrolléandose la conciencia necesaria para
que puedan jugar un papel en el mundo del trabajo cuando sean adultos. La -
reproduccidén centra su atencidn en el poder y en el cémo la cultura dominan
te asegura la derrota de las clases y grupos subordinados.

La teoria de la resistencia, en la cual se apoya esta propuesta, hace la —-
observacién de que los estudiantes no son meros repetidores de los signifi-
cados del poder ni se someten a los caprichos de maestros y escuelas autori
tarias, sino que existe una constante impugnacidén que los lleva a conflic -
tos internos no sélo por contradicciones estructurales e ideoldgicas sino -
por una resistencia estudiantil.

El ambito escolar estd marcado tanto por la reproduccidén como por la resis-
tencia, sirviendo como refugios politicos, culturales e ideolégicos, favore
ciendo determinadas formas de conocimiento, dando mayor importancia al tra-
bajo intelectual, usando como relleno y de ultima hora el trabajo manual, -
haciéndolo carecer de importancia, e aqui una de las muchas contradicciones
del ambito escolar, variando ésta de escuela a escuela y de maestro a maes-—
tro.

En esta teoria se contempla a las escuelas como instituciones relativamente

auténomas no sélo proporcionan espacios para comportamientos de oposicidn y
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para la enseflanza, sino que también representan una fuente de contradiccio-
nes que a veces las hace dejar de ser funcionales para los intereses mate -
riales e ideolégicos de la sociedad dominante.

"Asigna un papel activo tanto a la intervencién humana como a la experien -
cia... vinculando los determinantes estructurales ¥y los efectos vividos."6
Estos conceptos de rFSistencia proporcionan una perspectiva para analizar -
la relacidén entre escuela y sociedad, para entender los modos complejos en-
que los diferentes grupos explotados experimentan el fracaso educacional -—

buscando nuevos modos de concebir una pedagogia critica.
3. Aspecto psicolégico

Los contenidos tedéricos de la psicogenética nos aportan conocimientos para-
respaldar psicolégicamente esta propuesta, pues "Distingue dos aspectos en-
el desarrollo intelectual del nifio. Lo que se puede llamar el aspecto psico
social, es decir, todo lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por —
transmisidn familiar, escolar o educativa en general, y el desarrollo espon
téaneo o psicolégico que es el desarrollo de la inteligencia propiamente di-
cha: lo que el nifio aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefiado pero
que debe descubrir por si solo."7

Esta teoria ve el aprendizaje como un proceso que requiere el empleo de es-—
tructuras intelectuales para la adquisicién de destrezas o un nuevo conoci-
miento; conocimiento que no se adquiere si no se tiene la suficiente madu -

rez, pues debe existir una equilibracién para coordinar el desarrollo evolu

(6) La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente I. Antologis pp.135

(7) Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Antologia pp.92



174

tivo del nifio aunando las experiencias fisicas, sociales y maduracién bio-—
légica.

Ve al sujeto cognoscente como un ser social, activo y dotado de inteligen-
cia. El objeto es aquello a lo que estd orientada la actividad cognoscente
o cualquier actividad del sujeto. Este se reconoce sé6lo a través de la ac—
cibén que realiza el §ujeto con el fin de aproximarse a ese objeto.

La relacidén sujeto-objeto es bidireccional pues el hombre es producto del-
medio y a la vez transforma al objeto.

La interaccién que existe entre el nifioc y el medio es determinante para ——
favorecer el aprendizaje, pero para adquirir la comprensidén es necesaria —
una maduracién en las estructuras y asi llegar por medio de la asimilacidn
al equilibrio ya que éste es fundamental para coordinar el aprendizaje.
Existen corrientes antagbénicas a la expuesta como son el conductismo y la-
corriente cognitiva que generalmente son las utilizadas en la practica do-
cente.

El conductismo ve al alumno pasivo, al cual se le llena de conocimientos -
empiricos sin permitir la reflexién, considerédndolo incapaz para construir;
por lo tanto se le trasmiten conocimientos acabados.

Por otra parte la teoria cognitiva da una apariencia de actividad, sin de-
jar de ser reflexiva, concreténdose a proporcionar un cGmulo de conocimien
tos sin tomar en cuenta el desarrollo evolutivo del nifio.

Segiin la teoria de Jean Piaget, el desarrollo evolutivo del nifio desde el-
momento de nacer puede concebirse como un constante pasar de un estado me-—
nor de equilibrio a otro superior. Piaget indica que 1la inteligencia es el
resultado del caudal de posibilidades congénitas y de la accién del medio-

ambiente del cual va a depender su evolucidén y afirma que el desarrollo —-—
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intelectual lo constituyen dos aspectos:

—Aspecto funcional que comprende:

°oAgimilacién: Es la incorporacidén de esquemas a los ya existentes.
9Acomodacidn: Es la modificacidén de esquemas ya existentes para recibir uno
nuevo.

~Aspecto estructural, que comprende:

°Esquema: Es la unidad genética de la estructura, pero la formacidén de ésta
se encuentra condicionada por los conceptos de asimilacién y acomodacién.

Las caracteristicas de nuestro sujeto de estudio segiin Jean Piaget son:

-Inteligencia Sensorio-Motriz

Llega hasta los veinticuatro meses, es el periodo de los reflejos; sensacio
nes, percepciones y movimientos propios del nifio se organizan en esquemas -
de accidn.

El primer tipo de aprendizaje que tiene el infante es de descriminacidn 1lle
gando a distinguir entre un objeto que produce leche a otros objetos que se
lleva a la boca para succionar simplemente.

En este nivel se elaboran las subestructuras cognitivas que serviran de ba-
se a construcciones intelectuales ulteriores asi como algunas reacciones --
afectivas elementales.

No existe una representacidén del pensamiento ni se observa todavia una inte
ligencia, simplemente se presenta una coordinacidén entre vista y aprehen ——
sién de objetos que los coge y manipula.

Entre los cinco y seis meses construye un principio de diferenciacidén entre
el fin y el medio, poséndose asi en el umbral de la inteligencia.

A partir de los 12 meses los medios empleados s6lo se toman de los esquemas
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de asimilacién conocidos para posteriormente buscar nuevos medios por tan -
teos y llegar a ser capaz de encontrarlos por combinaciones interiorizados-

por comprensién.

—-Preoperacional ( 2-7 afios )
Se empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo mayor. El pensamiento del -
4

nifio en esta etapa es irreversible (pre-l6gico). No existe en su pensamien-

to la idea de conservacibén de cantidades.

—Operaciones Concretas ( 7-11 afios)

El pensamiento del nifio se basa en situaciones concretas, tiene dificultad-
para integrar un todo y comprender la relacidén entre el todo y sus partes.
Este periodo corresponde a una légica que no entiende enunciados verbales y

que se aplica Gnicamente sobre los propios objetos manipulables.

Siendo una légica de clases porque puede reunir los objetos en conjuntos,

en clases, o bien serd una légica de relaciones porque puede combinar los
objetos siguiendo sus diferentes relaciones o una légica de nimeros pues --
enumera materialmente al manipular los objetos.

En este estadio se encuentran los alumnos a quienes va dirigida esta pro —-

puesta.

—Operaciones formales 11-15 afios)

Su pensamiento es légico y tiene capacidad para utilizar operaciones abs ——
tractas internalizadas, basadas en principios generales.

Se torna un proceso mas cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas y
es capaz de elaborar hip6tesis.

El periodo en que se encuentra elnifio de primer afioc es aproximadamente el -
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preoperatorio o el de operaciones concretas, sin embargo es importante tomar
en cuenta que existen ciertos retardos y aceleraciones debidas a la accién -
social, a la herencia y a la maduracién interna.

Para esta teoria son importantes no nada mas los aspectos bioldgicos sino —-
las interacciones del sujeto con el objeto, pues el conocimiento que se ad -

quiere depende de 1g organizacién y la relacién del sujeto y el objeto de co

nocimiento. E1 objeto se conoce sblo a través de las actividades que el suje

to realiza con el fin de apoderarse de ese objeto, en este caso se da priori
dad a ambos pues existe una reciprocidad entre medio y organismo.

Como consecuencia de esta interaccidn bidireccional, el sujeto adquiere ex -
periencias de importancia en la formacidén de estructuras légico-matemdticas,

concibiendo al sujeto como un ser cognoscente, social, activo y dotado de in

teligencia, y al objeto como aquello a lo que estd orientada la actividad
cognoscente.

En esta relacidén se obtiene la nocidn de conjunto, aspecto clave y previo a-
la de numero, permitiendo su aplicacién al mundo fisico, sirviendo de base -
para la adicién y posteriores conocimientos, pues todos los conceptos tienen
su origen en las experiencilas que los nifios llevan a cabo con los objetos, -
no pueden aprender por mera observacién sino por medio de su propia acti - -
vidad.

El papel del maestro en este problema es el de ayudar al educando a constru-
ir su propio conocimiento, guiadndolo en sus experiencias para que pruebe sus
dudas y afirmaciones, dédndole oportunidad para reflexionarlas.

Para el dominio légico-matematico la funcidén del maestro no es dar respuesta
sino orientarlo en el proceso de razonamiento presentédndole un ambito amplio

de clasificacién, seriacién y conocimiento fisico entre otros, provocando —-—
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asi situaciones para que el alumno recorra todas las etapas necesarias en-
la construccién de un conocimiento, contrastando continuamente con la real
idad y sus compafieros para que acepte y rectifique sus errores cuando és -
tos se produzcan.

Por encontrar mas afinidad con la presente corriente psicolégica, se hace-
uso de sus contenidgs para respaldar en este aspecto las estrategias que -
aqui se exponen.

Por lo antes mencionado se descarta el conductismo y la corriente cogniti-
va; la primera hace referencia a un ser pasivo, al cual se le llena de co-
nocimientos empiricos sin previa reflexién. No es capaz de construir, pues
se le trasmiten conocimientos acabados.

La corriente cognitiva aunque le da una apariencia de actividad; es reflex
iva, sbélo se concreta en proporcionar una serie de conocimientos sin con -
templar la evolucidn del nifio.

Estas dos tiltimas teorias son las que respaldan la practica docente actual,
ocasionando desajustes emocionales en el alumno por la poca comprensidn de

su evolucién y las actividades tan alejadas de su realidad e intereses.

4. Aspecto pedagbgico

"Si examinamos las préacticas educacionales..... advertimos dos grupos de -
opiniones y précticas: La enseflanza considerada como ensefianza de habili -
dades, y la ensefianza basada en la idea de que los nifios avanzan desde las
experiencias concretas hasta el pensamiento abstracto."8

Asi, existen diferentes formas de conducir el proceso educativo pudiendo -

(8) Teorias del Aprendizaje. Antologia. pp.363
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mencionar las siguientes:

-Didactica tradicionalista, ésta ve el aprendizaje como capacidad para rete
ner y repetir informacidn, para registrar los estimulos procedentes del ex—
terior.

Atribuye al sujeto un papel insignificante en la adquisicidén del conocimien
to, en ella hay una relacién mecénica del objeto sobre el sujeto.

La practica docente es tradicional, se concibe el aprendizaje como la capa-
cidad para retener y repetir informacién. "La educacidn tradicional pone en
marcha la formacidén del hombre que el sistema social requiere. En ella cuen
ta el intelecto del educando mientras deja de lado el desarrollo afectivo y
la domesticacidn y freno del desarrollo social suelen ser sinénimos de di -
sciplina.”9

La tecnologia educativa entiende el aprendizaje como el conjunto de cambios
y modificaciones en la conducta que opera en el sujeto como resultado de ——
acciones determinadas dando la impresién de que el sujeto es activo y ocupa
el papel principal siendo esto mera ilusidén pues es un ser pasivo, consumi-
dor del mensaje educativo con apariencia de participacién.

El docente es un técnico el cual selecciona las actividades sin dar liber -
tad al alumno para que él1 proponga.

La pedagogia operatoria, considerandola como la méds evolutiva y apegada a -
las estrategias que en este trabajo se proponen, es la que guia el desarro-
llo del mismo, sin olvidar la existencia de lineas de diferente accién.

El aprendizaje se favorece por medio de la pedagogia operatoria que supone-—
una construccibén que se realiza a través de un producto mental que finaliza

con la adquisicién de un conocimiento nuevo.

(9) Planificacidén de las Actividades Docentes. Antologia. pp.265
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Sabiendo la evolucidén y el momento en que se encuentra cada nifio se sabran-
las posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza y la difi-
cultad que se les puede presentar en cada aprendizaje.

Este proceso debe formar nifios mentalmente activos, creadores, que formulen
sus propias hipétesis aunque sean errdéneas, dejando que €1 mismo lo comprue
be para no someterlos a criterios de autoridad e impedirle el desarrollo de
su pensamiento, pues s6lo dejandolo descubrir porqué, para qué, y cémo ha -
cer a partir de su realidad y experiencia podréan conseguir sus objetivos —-—
articuléndole ya otras finalidades, no solamente las de aprobar el curso.
Se pretende una interaccidén operatoria entre educadores y educandos, donde-
todos tienen los mismos derechos, pues se aprende a actuar con libertad y -
en su contexto en lo afectivo y lo social, lo que le permite una visién de-
andlisis mas amplia y lo prepara para proponer alternativas posteriores.
Las oportunidades que el entorno social ofrece con materiales impresos son-
de valor incalculable para favorecer la maduracién de las estructuras cogni
tivas y propiciar la funcién de las matemiticas.

Para auxiliar esta estructuracidén los problemas en este enfoque tienen un -
sentido més amplio, corresponde a situaciones ricas que le permitan al nifio
usar los conocimientos adquiridos y desplegar diversos recursos de tal mane
ra que se promueva la construccidén de nuevos conocimientos.

Todo lo expuesto se retoma para cimentar esta propuesta pedagbgica en los -
aspectos filosé6fico, social psicolégico y pedagbdgico tomando sus contenidos
para elaborar actividades que propicien una préactica docente mas acorde a -
la realidad, considerandose necesidades e intereses del educando, favore ——

ciendo con ello el proceso ensefianza aprendizaje.

SR ||| I
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a., Definicidn
El contenido curricular al que hace referencia este trabajo, se encuentra -
inmerso en la asignatura de matemdticas en los contenidos de primero a sex-
to grado de primaria.
La matematica es la ciencia del medir y del contar,es en ella donde se en —

[4

cuentra el espiritu verdaderamente creador, encausa la razdén hacia la solu-
cidén de problemas. Las matemdticas son un producto del quehacer humano y su
proceso de construccién estéd sustentado en abstracciones sucesivas, muchos-
desarrollos importantes de esta disciplina parten de la necesidad de resol-
ver problemas concretos, propios de los grupos sociales. Esta ciencia estu-~
dia mediante el uso de nimeros y simbolos, las cantidades y formas, sus pro
piedades y relaciones, unas de sus principales divisiones son: la aritméti —
ca, el calculo, andlisis matemdtico, algebra, geometria, trigonometria.
Las matem&ticas estudian los niimeros, el espacio y sus proporciones tienen-
una relacibdn directa con la experiencia,permiten resolver problemas con mas
facilidad y rapidez en diversos ambitos, tales como el cientifico, el técni
co, el artistico y la vida cotidiana.
La adicién es una operacién que se capta facilmente por intuicidén. Las si -
tuaciones reales que se resuelven por medio de esta operacién son muy nume-
rosas y siempre se plantean con verbos que revelan la idea de reunién de —-
elementos, para llegar a un total. Agregar elementos a un conjunto, hallar-
el total de gastos, llenar un recipiente, hallar el perimetro de una figura,
son cuestiones que se asocian con la idea de reunir, de hallar un total, ——
ademés pueden ser representadas graficamente.
Esta area adquiere una importancia cada vez mayor en diferentes disciplinas,

por lo tanto debe concebirse pensando en la mayoria de los educandos, asi,
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en la vida se utiliza cotidianamente la adicidn, esta razén hace que la -

practica docente contemple la suma como un contenido a desarrollar.
b. Sociogénesis

Se supone que durante las etapas primitivas del desarrollo de la humanidad
surgié el momento en que el hombre empezé a utilizar los nidmeros.

Cuando se desarrollaron las primeras formas de sociedad, surgié la necesi-
dad de llevar cuenta de las sucesiones haciendo cierto uso del ndmero. El-—
hombre primitivo hace marcas en el suelo haciendo corresponder cada una de
ellas con cada uno de sus animales, efectuando asi esencialmente el mismo-—
proceso que ejecuta el pequefio cuando reparte galletas o juguetes a cada -
uno de sus amigos; mas adelante hicieron colecciones o conjuntos de cosas-
utilizando las palabras hatos, rebafios, comisiones, ejércitos, equipos, -
grupos; estos términos pueden reemplazarse por la palabra conjunto.

Los pueblos primitivos aprendieron a utilizar los nimeros para llevar cuen
tas, primero se familiarizaron con nimeros sencillos contando un borrego o
dos vacas, mids adelante: hacia nudos en una cuerda, utilizaban un montén -
de piedrecitas, hacian marcas en un palo representando el nimero de los ob
jetos contados.

La gente empezd a denotar los nimeros mediante marcas haciendo rayas en ——
una piedra en el suelo o en un palo, empezd a escribir los primeros numera
les que son los simbolos de los numeros.

Los sistemas primitivos empezaron con rayitas verticales para uno, dos, ——
tres, pero pronto tuvieron dificultades al representar nimeros grandes, ——
pues tenian que usar demasiados simbolos, fue entonces cuando la civiliza-

cién humana fue elaborando un proceso de agrupamientos, agrupando unos por
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veintenas, otro por decenas, algunos por pares, siendo casi universal el -
agrupamiento por decenas. Esto puede ser debido a que el contar se empeza-
ria apareando con los dedos y en ambas manos tenemos diez dedos, también -
se usa para agrupar las palabras docena, mano, pareja.

Uno de los sistemas més antiguos para la escritura de numerales, es el - -
egipcio, éste data desde 3300 a de J.C. Hace unos 5000 afios, los egipcios-
habian elaborado un sistema que podia expresar los numeros hasta millones.
El sistema egipcio combinaba un simple sistema de rayas con la idea de - -
agrupamiento por decenas. Uno se representaba por la marca ‘ s ¥ nueve por
]
: , agrupamiento por ternas que facilitaba la lectura. Para diez en lu-

iy

(3N Y
gar de escribir ll‘ , consideraba que estas rayas estaban combinadas en un

"
(L)
¢l

solo grupo, representédndolo con un nuevo simbolo (—\ . Mas adelante en
vez de escribir diez simbolos para cien consideraban éste un sbélo grupo y-
para &l introdujeron un nuevo simbolo, <;) y asi sucesivamente, esta es la

idea fundamental de agrupamiento.
c. Psicogénesis

Considerando la importancia de la iniciacidén en el célculo para la compren
sidén de la matemdtica, se insiste en la formacién de conceptos y la aten -
cién especial que merece, utilizando ejercicios iniciales para llegar gra-
dualmente a desarrollar el programa de primer grado de educacidén primaria.
El tiempo dedicado a ejercicios previos, se recuperard con la seguridad —-
gue adquiera el alumno en el manejo de los numeros.

El proceso por el cual el educando llega a expresar la realidad por medio-
del calculo es bastante complejo y requiere del maestro extremado cuidado-

y orden légico.
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Los ejercicios iniciales ademéds de su utilidad en cada capitulo, tienen —-
aplicacidén posterior en la ensefianza de las operaciones. Los ejercicios de
andlisis y sintesis que se utilizan para la ensefianza de la numeracién se-
utilizan méds adelante para la explicacidén légica de la operatoria en gene-
ral.

En la iniciacidén de &1 es necesario que el nifio observe y ejecute movimien
tos de elementos, que integren y desintegren conjuntos, partiendo de gru -
pos de objetos a los que agrega o quita elementos, el nifio observard las -
variaciones que pueden experimentar, ya sea aumentando o disminuyendo. Ha-
ciendo ejercicios con mGltiples objetos para que el educando adquiera las-
ideas relativas de aumentar o disminuir, de qué es méds y qué es menos.
Después de estas observaciones de mayor y menor, se pasa el concepto de —
igualdad, primero se adquiere el concepto de igualdad cualitativa: igual -
color, igual forma, igual sustancia. Luego se haran ejercicios de copia de
formas, modelado de cuerpos, recorte de figuras, ejercicios que conducen -
al igual cuantitativo; el nific no sabe contar pero percibe la igualdad de-
elementos que contienen dos conjuntos, siempre que el nimero de elementos-—
no sea mayor de cuatro. Para afirmar este concepto, se procede como en el-
caso anterior, a ejecutar ejercicios de formacién de grupos de dos, tres o
cuatro elementos, iguales a un grupo dado. A continuacién, por reunién de-
grupos iguales, el nifio llega a la igualdad de grupos formados por mas de-
cuatro elementos.

Estos ejercicios conducen al concepto de cantidad, como un conjunto forma-
do por elementos iguales y susceptibles de aumentar o disminuir.
Utilizando los mismos ejercicios de manejo de grupos de elementos iguales,-

se conduce al concepto de unidad. Se hace que forme un grupo de elementos -
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iguales, que lo haga menor o mayor, aumentando o quitando elementos. Al —--—

principio este aumento o disminucién serd a su albedrio, pero poco a poco-
se va regularizando, se hace el aumento o disminucién cada vez en menos, -
hasta llegar a agregar o quitar s6lo un elemento. Al Gltimo llega a quitar
todo, menos un elemento.

Asi llega al concepto de unidad, como elemento integrador de los conjuntos
de la cantidad, como la cosa que agregada a otras iguales, llega a formar-
un conjunto.

Como iniciacién de la operatoria, se harén numerosos ejercicios de integra
cién de conjuntos iguales, a partir de otros mayores o menores. Ejemplo, -
formar un conjunto de 5 elementos, partiendo de 10, y partiendo de 2.
Formar el concepto de unidad, como el elemento integrador de los conjuntos
puede observar este elemento aislado, representarlo graficamente, nombrar-
lo uno y representarlo simbdélicamente 1.

De un conjunto de varios elementos se va haciendo cada vez menor hasta que
dar el conjunto con el menor nimero de elementos que sea posible, uno para
decirle al nifio se representa asi 1.

Se representan después diversos elementos: un nifio, una mesa, un lapiz, un
libro. Se hace observar la generalidad de la expresién uno y su representa
cidén escrita uno para designar la unidad.

La comprensidén de este simbolismo es la base de la abstraccién. Lo impor -
tante es que el nifio comprenda lo que representa el uno.

El concepto dos lo obtendrad funcionalmente, como resultadoc de agregar a un
elemento otro de su misma especie.

Observarad este conjunto y luego lo analizard como formado por dos elemen -

tos. Debe procederse, como en el caso del uno.
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Se forman numerosos conjuntos de dos elementos: dos libros, dos lapices, -

dos cuadernos, dos pelotas, dos canicas, por agregado de un elemento a —-
otro igual, y luego de observarlos, se quitaréd un elemento para demostrar-
que queda uno.

Los nifios representan primero con objetos y después utilizando el dibujo,-
cantidades de dos elementos, variando los elementos y la forma de coloca -
cién, hasta llegar a percibir que todos tienen un elemento ideolégico co -

min, el dos numérico.

. o ®
® oo o © = \\ 2z X o DO kk
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Es conveniente desde luego, iniciar la operatoria con los nimeros ya cono-
cidos, procediendo en la siguiente forma:

Para indicar por escrito que vamos a agregar, a.aumentar, utilizamos el --
signo ( + ) que se lee més.

Ejemplos: @ + ® se lee: un punto mads un punto.

El nifio se preguntaré: ¢, qué cantidad se forma al agregar un elemento, a -
otro elemento ? Se forma dos. @ ©

Para indicar que @ + @ forma dos, o que es igual a dos, se utiliza el —-
signo = que se lee igual a.

Podemos entonces indicar:

Con uno mas uno se forma dos. ® + ® =0 Q

y también 1 + 1 = 2

2 =1+ 1 dos es igual a uno més uno.

Inmediatamente puede aplicarse este conocimiento a problemas que pueden —-—

representarse graficamente.
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d. Implicaciones

El conocimiento y mecanismo de la suma son la base para la comprensién de -
las matematicas.

La adicién por si sola no presenta dificultades, si se ha logrado que el ni
fio comprenda que sdlo puede sumar unidades del mismo orden, si se ha acos -~

’

tumbrado a escribir los nimeros con que opera de tal manera que quedan en -
la misma columna las unidades del mismo orden, en otra columna las decenas-
y en una tercera las centenas. Con estos conocimientos el alumno puede dedu
cir el lugar que le corresponde al punto decimal.

La adquisicién de este conocimiento favorece en el alumno el desarrollo de-~
su pensamiento reflexivo y por lo tanto su capacidad de resolver problemas,
habituidndonos a descubrir, aplicar y probar los conceptos y las relaciones-

matemiticas, haciéndolo participar activamente en el proceso de su aprendi-

zaje.
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I1I. ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A. Instrumentacién Didactica

Se considera pertinente fundamentar la presente propuesta pedagbgica en la-
didactica critica por ver el aprendizaje como un proceso dialéctico, apoyan
dose en el movimiento que recorre el sujeto al aprender, implica crisis, pa
ralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio.

La didactica es una propuesta que plantea analizar criticamente la préactica
docente, la dinédmica de la institucién, los roles de sus miembros y el sig-
nificado idelégico que subyace.

Supone desarrollar en el docente una auténtica actividad cientifica, apoya-
da en la investigacidén, en el espiritu critico y en la autocritica.

Las condiciones de aprendizaje son la apropiacidén y transformacidén del obje
to de conocimiento, estédn determinadas por la complejidad del objeto y por-
las caracteristicas del sujeto cognoscente.

Para ella el sujeto que inicia cierto aprendizaje, no es un sujeto abstrac-
to sino un ser humano en el que lo vivido, su presente, pasado y su futuro-
estan inmersos en la situacidn.

Cuando el sujeto opera sobre un objeto de conocimiento no sélo se modifica-
el objeto sino también el sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo S&Q
El maestro es un promotor de aprendizajes a través de una relacidn de coope
racidén, investigador permanente, requiere de momentos de andlisis y sinte -
sis de reflexibén y discusidn, conocedor de planes, programas de estudio y -
de la practica docente, su relacién con los alumnos es de iguales compar ——
tiendo responsabilidades.

Las funciones primordiales que cumplen los objetivos de aprendizaje es de -
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terminar la intencionalidad y la meta del acto educativo y explicitan en —-
forma clara y fundamentada los aprendizajes que se pretenden promover en el
curso.

Otra de sus maltiples funciones es la de dar bases para planear la evalua -
cién y organizar los contenidos en expresiones que pueden ser unidades temé
ticas, bloques de informacién, problemas ejes, objetos de transformacién.
Se debe tomar en cuenta que expresen con claridad los aprendizajes importan
tes que se pretenden alcanzar, formuldndolos de tal manera que incorporen o
integren, en la forma mas completa, el objeto de conocimiento o fenbémeno de
la realidad que se pretende estudiar.

Acerca del contenido es un proceso infinito y no existen verdades absolutas,
el contenido de un programa no puede representarse como algo determinado y-
comprobado. Toda informacién estd sujeta siempre a cambios y al enriqueci -
miento continuo.

La realidad y el conocimiento cambian constantemente, actualmente los conte
nidos de los programas y la informacidén caducan mis rapidamente.

Hay pues una necesidad de actualizar constantemente la informacién y enri -
quecerla.

Los contenidos deben presentarse lo menos fragmentados posible y promover -
con frecuencia operaciones mentales de sintesis y andlisis que permitan - —
aprender conceptos y acontecimientos mds completos.

Las situaciones de aprendizaje son parte muy importante de la estrategia ——
global para hacer operante el proceso; es necesario seleccionar las expe --—
riencias iddéneas para que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y
el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo, para-

convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una relacién mis — -
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cooperativa.

La responsabilidad de el profesor y el alumno es extraordinariamente mayor-
pues les exige, investigacidn permanente, momentos de andlisis y sintesis,-
de reflexién y de discusién, conocimiento del plan y el programa de estu —-
dios y un mayor conocimiento de la préctica profesional.

Retomando lo ya expuesto es importante destacar que las actividades de - -
apréendizaje son una aproximacién de objetivos, contenidos, procedimientos,-
técnicas y recursos didécticos.

Algunos criterios para la seleccién de actividades de aprendizaje son:
Determinar con anticipacién los aprendizajes que se pretende desarrollar a-
través de un plan de estudios en general y de un programa.

Tener claridad en la funcidén que deberéd desempefiar cada experiencia de - -
aprendizaje.

Que promuevan aprendizaje y conceptos fundamentales.

Incluir diversos modos de aprendizaje:

lectura, redaccién, observacién, investigacién, anédlisis, discusibén y dife-
rentes tipos de recursos: bibliograficos, audiovisuales, modelos reales.
Incluir formas metédicas de trabajo individual alternado con el de peque -—
flos grupos y sesiones plenarias.

Que sean apropiadas a la madurez, experiencias previas, caracteristicas ge-
nerales del grupo.

Que generen en los alumnos actividades para seguir aprendiendo.

Estas situaciones de aprendizaje son generadoras de experiencias que pro --
mueven la participacién de los estudiantes en su propio proceso de conoci -
miento, son organizadas de acuerdo a tres momentos:

— Aproximacién al objeto de conocimiento.
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— Andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas, interrelacig
nes.

— Reconstruccidén del objeto de conocimiento.

Estos tres momentos aplicados a la organizacién de situaciones de aprendi-
zaje son denominados de apertura, de desarrollo y de culminacidn.
Actividades de apertura.-— encaminadas a proporcionar un conocimiento glo -
bal del tema a estudiar, lo que permite al estudiante vincular lo aprendi-
do en la escuela de la vida con las primeras situaciones de aprendizaje.
Actividades de desarrollo.— orientan a la bisqueda de informacién en torno
al tema, lo que significa hacer un andlisis amplio y profundo.

Actividades de culminacibén.- estén encaminadas a reconstruir el fenbémeno -
de una nueva sintesis convertida en sintesis inicial de nuevos aprendiza -
jes.

La evaluacién es un proceso eminentemente didactico, que concibe como una-
actividad que, convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a vi

gilar y mejorar la calidad de toda préactica pedagbgica.

B. Andlisis curricular

El contenido matemitico especialmente de adicién se puede abordar en mGlti
ples actividades que se realizan en el primer afio de primaria ya que el —-—
programa de educacibén basica con el que se trabaja actualmente presenta —-
las caracteristicas necesarias para ello.

Las politicas educativas pasadas le dan fundamental importancia al desarro
1lo de la capacidad para las matemdticas y a la finalidad de dirigir el --
desarrollo integral del individuo como hombre y ser social, dandoles a las

matemdticas un papel primordial en el desarrollo de la préactica docente, -
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desvirtuando su propdsito al transformarlo en un proceso mecanicista des -
vinculado de lo que es su vida cotidiana, sin tomar en cuenta su capacidad
de avanzar conforme su desarrollo cognitivo.

Los libros para maestros de primer afio editados por la S.E.P. desde 1968.-
hacen mencidén de lo importante que es desarrollar en el nifio habilidades -
basicas como: comundcacidén, comprensidén, razonamiento, lectura y escritura
para lo cual se necesita que el maestro dé suficientes oportunidades para-
que se expresen oralmente comunicando sus dudas para resolver problemas pa
ra asi despertar el gusto por las matemdticas y su espiritu de investiga -
cidn.,

Es en el primer afio donde debe iniciarse y fomentarse el gusto por las ma-
temiticas para que el nifio aumente sus conocimientos y capacidades a tra -
vés de toda su educacidn.

El programa integrado pretende que se sigan todos los pasos del proceso de
aprendizaje matemdtico del alumno para que el conocimiento sea més efecti-
vo, este procedimiento haréd que el nifio desarrolle su capacidad de razona-
miento 1légico junto con una independencia de juicio y un espiritu critico-
y creativo fomentando su interés y curiosidad por las matemidticas recomen-—
dando un aprendizaje multisensorial.

Este proceso parte del manejo de objetos concretos, sigue con la presenta-
cién grafica de ellos, continGa con la simbolizacidén y culmina con la apli
cacién de lo aprendido.

Tomando en cuenta que planes y programas nos proporcionan contenidos y téc
nicas que desarrolla las actividades del educando para facilitar los cono-
cimientos construidos de manera racional y eficiente, se requiere de aten-

cién especial, siendo el maestro con su creatividad, su experiencia, el ——
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conocimiento de sus alumnos y del lugar en el que desarrolla su labor doceg
te, quien propone las éituaciones mé&s adecuadas para propiciar la construc-—
cidén de los conocimientos de manera ordenada y accesible para el alumno, —-—
procurando que las actividades estén relacionadas con sus vivencias e inte-
reses para lograr un mayor éxito.

Las propuestas para divertirse y trabajar en el aula contienen juegos de ma
teméticas sobre contenidos aritméticos que el maestro puede trabajar con —-
sus alumnos, con estos los educandos amplian sus conocimientos matemiticos—
y desarrollan ciertas capacidades y habilidades bé&sicas por ejemplo expre -
sar, argumentar sus ideas, construir estrategias, realizar sumas mentalmen-
te, calcular resultados.

Estos libros sirven de apoyo al maestro para la realizacién de la préctica-
docente y el manejo de los nimeros junto con el sistema decimal, forma par-
te de los contenidos correspondientes de los primeros grados de educacién -
primaria. Su dominio es la base para lograr el acceso a la comprensién de -
otros contenidos como las operaciones de adicién.

Es importante que los alumnos participen activamente en la construccidn del
conocimiento a través de diversas actividades que sean interesantes para —-
ellos, que los inviten a pensar y descubrir por si mismos sus errores y sus
aciertos.

Las guias para el maestro nos presentan un proceso continuo de transforma —
cidén que coadyuvan al desarrollo integral del nifio tomando en cuenta los ni
veles progresivos por los que pasa.

La formacién inicial de los alumnos constituye la base del proceso educati-
vo, en ella juega un papel fundamental la construccién de los primeros cono

cimientos matemdticos, las guias brindan sugerencias, ideas, disefios de —-—
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actividades estructurales, modelos de secuencias de enseflanza, diversidad -
de elementos que apoyan al maestro en la planificacién de su tarea cotidia-
na.

Los programas son flexibles para manejarse de acuerdo a los intereses y ne-
cesidades del alumno, el docente ira adaptando las actividades sin olvidar-
se del propésito central de lograr y acrecentar el conocimiento para asi fa
vorecer el caricter formativo para que sea de utilidad dentro y fuera de la
escuela.

Los objetivos generales que aqui abordan estédn de acuerdo a la ley federal-
de educacibn, pero no acordes a la practica del proceso ensefianza aprendiza
je realizada en las aulas pues no hay relacién entre teoria y préctica, to-
mando al sujeto en forma fragmentada y no como un ser total.

Para la evaluacién del aprendizaje se recomienda apegarse al acuerdo 17 con
siderando las diferencias individuales como capacidad intelectual, social y
afectivas del educando.

Al analizar el trabajo de los alumnos, es conveniente que la evaluacidén se-
haga tomando mas en cuenta las caracteristicas individuales del educando —-
que el dominio de los conocimientos.

Los aspectos aqui mencionados son abordados en el programa que se esta ana-
lizando, aunque la realidad en cada centro escolar es otra pues no se hace-
el uso adecuado del programa, no se leen los contenidos y propésitos, lo —-
que impide el desarrollo y logro del aprendizaje acorde al estadio en que -
se encuentra el nifio pues el docente desconoce el proceso que sigue el alum
no para aumentar su conocimiento matemédtico a partir de lo cotidiano.

Por otra parte las actividades propuestas no son suficientes en cuanto al -

tema seleccionado ya que son repetitivas déndole mayor importancia a la nor
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matividad que al libre descubrimiento del conocimiento,por otra parte se -
cuenta con miltiples recursos sd0lo que el docente carece de ganas, habili-
dad y disponibilidad para hacer uso de ellos.

La evaluacién continGia haciéndose en forma tradicional, pruebas objetivas-
sin tomar en cuenta las caracteristicas individuales del sujeto y su proce
so de maduracién.
Tocante al programa ajustado es una estrategia mas para el maestro lo cual
lo mantiene ocupado buscéndole la finalidad y utilidad lo cudl no le permi
te reflexionar sobre problemas que se presentan en la sociedad, teéricameg
te se apoya en la psicogenética pero sus contenidos siguen desarrolléandose
en forma conductal y cognitiva tratando de que el alumno acumule cada dia-
mas conocimientos que estén fuera de su realidad y no solucionan problemas
de su contexto.

La mayoria del magisterio sigue con el programa anterior obteniendo los --
mismos resultados: memorizacién del conocimiento sin vinculacidén con su vi
da cotidiana.

El actual programa emergente, producto del acuerdo para la modernizacién -
educativa, pretende formar individuos de mano de obra calificada que coad-
yuven al desarrollo de industrias extranjeras que los exploten y no exista
en ellos el mas minimo propésito de reflexién y critica de su actual situa
cién, lo que da como resultado que la modernizacién educativa sea vista co
mo mero cambio y no educativo.

El maestro hace caso omiso de estas sugerencias porque considera que son -
pérdida de tiempo, inclindndose por la mecanizacidén de aspectos como temas
particulares y no como recursos que mejoran y amplian la comprensién de --

las matemadticas, tomdndose como punto central la mecanizacién olvidandose-
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de los propbsitos,6de desarrollar todas sus potencialidades a través de la-
praxis.

Generalmente el trabajo se realiza igual que hace 20 6 40 afios: de manera-
expositiva por parte del maestro.

Las evaluaciones actualmente son elaboradas por la unidad de servicios téc
nicos siendo medidos todos los alumnos con un mismo parémetro, estas eva -
luaciones estan basadas en el acuerdo No. 165 cimentado en un tabulador —-
con decimales el cual da como resultado que el alumno apruebe o repruebe -
ciertas materias de las cuales son basicas espafiol y matemdticas, si el ni
ho reprueba una de ellas queda no acreditado para pasar de grado, esto oca
siona que estas materias sean de suma importancia para maestros, alumnos y

padres dejando a un lado ciencias sociales y naturales.
C. Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen procedimientos o medios sistema
tizados para organizar y desarrollar la actividad en el grupo, basados en-
conocimientos otorgados por la teoria y la experiencia. Se proponen técni-
cas grupales que tienen como propdsito activar los impulsos y las motiva -
ciones individuales de manera que las actividades estén mejor integradas -
y dirigidas hacia las metas del grupo.

El uso de una técnica no bastara por si sola para obtener el éxito deseado
por lo que se presentan sélo algunos ejemplos de las mGltiples estrategias
que se pueden llevar a cabo para lograr el objetivo aqui planteado.

Las situaciones han de ser vivificadas por el espiritu creador de quien las
maneje: su eficacia dependera en alto grado de su habilidad personal, de -

su capacidad creadora e imaginativa para acomodar en cada caso las normas-—
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¥y conveniencias del momento.

Propbésito: conducir al nifio para que adquiera el concepto de suma, como un
conjunto formado por elementos susceptibles de aumentar, asimismo llegue -
al concepto de unidad, de grupos iguales.

Recursos: se aprovechari todo lo existente dentro del aula, material de —-
deshecho tales como ,tapas de pléastico, botones, palitos, animalitos, Jugue
tes, memorias, dominé, tarjetas de lay,asi como material que traen los ni-

flos: zapatos, vestido, mofios, tenis, pantalones etc.
Los botes de mesa

Con el material que los nifios tienen en sus botes de mesa formen grupos de
cosas colocando a la derecha el conjunto que tenga mas objetos. Con toda -
libertad los nifios toman sus materiales y empiezan agrupando objetos segin
su tamafio color y forma, luego observan que no todos quedan iguales ya que
unos tienen mas elementos que otros clasificando los que tienen mas, los -

que tienen menos y los que tienen igual colocando a la derecha el mayor.
- Los conjuntos y su valor

Con el mismo material forma varios conjuntos, ponen la tarjeta que dice -
mds junto al conjunto mis grande para saber cuil es mayor.

Cada alumno con su paquete de material forma conjuntos colocéndole a cada-
uno la tarjeta que le corresponda, los conjuntos seran formados segin la -

creatividad e interés del nifio.
— Cuél tiene mas

Observen los siguientes conjuntos, dibujen el numeral que les corresponde-
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e ilumina el que tiene mds, el alumno se da a la tarea de contar anotando-

el namero de elementos contenidos en cada conjunto coloreando el que tiene

mas.

- Los conjuntos

Manipulando objetos el nifio forma miltiples conjuntos a los cuales coloca-
la tarjeta del numeral que le corresponde procurando que forme el concepto
de unidad como elemento aislado e integrador de los conjuntos representéh—
dolo gréaficamente ya que la comprensién de este simbolismo es la base de -
la abstraccién para que el educando comprenda lo que representa.

Es conveniente desde luego iniciar la actividad con los nimeros ya conoci-
dos aplicando inmediatamente este conocimiento a la resolucidn de proble -
mas ampliando cada vez mis los ejercicios y las composiciones y descomposi
ciones que puedan efectuarse contribuyendo asi al proceso de la abstrac ——
cién del ndmero.

Para la adquisicién de este conocimiento se recomienda el uso de las fi ——
chas de dominé o las tarjetas de lay, teniendo éstas la ventaja de que pre
sentan siempre el némero formado por la misma constelacién, lo que permita
hacer las composiciones y descomposiciones recordando la forma de constela
cién.

Cada alumno debe tener un juego que se compone de 10 tarjetas que contie——
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nen las constelaciones de los 10 primeros nameros, y 10 tarjetas que con -

tienen los simbolos de los nGmeros. ( Ver anexo 1 y 2 )

Para efectuar la adicién con las tarjetas mencionadas se procede en la for

ma siguiente:

Se presentan las tarjetas, se asocian a la nocién de ntmero.

Asociacidén de la tarjeta con el simbolo numérico.

® ~ |e a® ® —|® ®
CORSHE O R FH R RCR
S : | 2%
2 + 5 = 7 4 + 1 = 5

- Juguemos a sumar

La adicién se ve primero con objetos y después utilizando dibujos, los ni-
fios forman cantidades de varios elementos variando el nlGmero de estos y su

colocacién, el orden serd el mismo, se forman las cantidades (Ver Anexo 3).

AR R R

4 + 4 = 8

e E G + O -Gk

2 + 1 = 3 i + 3 =

-~ La cooperativa

Se forma la tiendita escolar dentro del grupo, la cual, serid manejada por-

los nifios turnandose cuatro nifios cada dia, esto con la finalidad de que -
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los alumnos practiquen esta operacién y relacionen los nlmeros con el valor
de las cosas marcando el costo de cada producto y usando pequefias cantida -

des, planteando asimismo situaciones que implique suma. ( Ver Anexo 4 ).

— E1 mini super

Todos los nifios cooperan con material de desecho para formar su mini super-
tendré latas, frascos de jugo, cajas de cereales y embases de otros comesti
bles, se colocan en un lugar pequefio dentro del salén de clases colocandole
el precio a cada producto los varones son los duefios del super ¥y las nifias—-
las amas de casa cada una de ellas lleva su mandado y un nifio hace la suma-—
de lo que compra la nifia se turnan para que todos los alumnos participen fi

nalmente todos los nifios practican los problemas que implica la adicién.

— Un dia de compras

Los alumnos se ponen de acuerdo para salir un dfia de paseo, ese dia se hace
un recorrido por el centro de la ciudad anotando cada nifio las cosas que -—
quiere comprar y su precio.

Al llegar a la escuela cada nifio formula uno o varios problemas con los pro
ductos y precios que escogibd y saca el costo o resultado de las compras ad-

quiridas.

— E1 bazar

Cada nifio llevard los juguetes que ya no quiere o que desea donar,cada com-
pafiero le marcaréd el precio a uno o varios articulos y sacara el costo de —
todos los objetos que marcd,luego se pondrén a la venta entre ellos mismos—

el que formule mas problemas y los resuelva se pondrid al frente del bazar.
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- E1 banco

Se elabora en material recortable billetes y monedas del valor que los ni-
flos usan diariamente, un nifio reparte a sus compafieros de equipo 8 & 10 bi
lletes de diferente valor de acuerdo a la cantidad que solicite cada compa
fiero, cada quien revisa si se le entregbé la cantidad correcta.

Los alumnos hacen 1; cuenta del dinero que repartié el cajero a sus compa-
fleros de equipo durante todo el juego y saca el total de lo que contiene el

banco. Elabora un problema segiin los billetes y monedas usadas utilizando -

el material recortable. ( Ver Anexo 5 ).

Billcles (14 | Billetes N§ | Monedas N3 | Monedas N§
/60 S0 1 b
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IV. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

En el intento de desarrollar la practica docente nos damos cuenta que en -
gran parte ignoramos cémo el alumno aprende, no obstante, los aportes de -
la psicologia genética dan la posibilidad concreta para replantear el pro-
blema de la ensefianza sobre bases suficientemente sélidas.

12
En la actualidad contamos con experiencias e investigaciones pedagbgicas y
la interpretacién de la teoria de Piaget, mismas que deben ponerse en prac
tica partiendo de los problemas tal como se plantean en el salén de clases,
creando pedagogias que respondan a las necesidades e intereses de los ni -
flos de la ensefianza matematica.
Los maestros deben ser uno de los principales colaboradores que construyan
las nuevas pedagogias por ser elementos que centran su atencién en uno de-
los parédmetros que componen la relacién pedagbégica: el alumno, de lo con -
trario ninguna reforma educativa tendri éxito ya que son elaboradas por --
gente ajena a la educacién sin tener en cuenta que el maestro es un sujeto
activo que tiene sus propias concepciones de lo que es un alumno, de los -
conceptos y temidticas que se propone ensefiar, de cémo las aprende.
Se considera que para lograr generar 1los conocimientos necesarios y defi--—
nir las maneras adecuadas que transforman la ensefianza matemitica es nece-
saria la participacién conjunta de maestros e investigadores en la blisque-
da de nuevos planteamientos.
Las actividades planteadas son de acuerdo a las posibilidades de los nifios
segln la teoria psicogenética, explicadas y adaptadas como ejemplo de posi
bles estrategias, queda a iniciativa del grupo organizar sus propias acti-
vidades de acuerdo a sus caracteristicas y condiciones especiales en el te

ma que nos ocupa. En el disefio de actividades participan en forma integra-
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da alumnos y maestro, pues es importante conocer sus intereses y entusias-—

mo por determinada actividad.
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FICHAS DE DOMINO

Recortable
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¢Cuénto paga Luis si compra una paleta, una

dulces?

L

manzana y unos

7 . . . . 1]
¢(Cuanto dinero necesitas si quieres comprar 3 naranjas?

L]

|

-

¢Cuénto se vendid si vendieron 5 paletas,4 jugos, 3 cho

colates y unos dulces?

Paletas

I +

Paletas

|

Jugos

[ +

1 i

Chocolates

Dulces

Dulces Total

- [

L
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e el AL
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El papa de Tono pinta en un circulo {}
2 estrellas y le pide que le it
ayude a completar 4,

Ayudale a Tono.

,Cuantos faltan? | |

| SR—
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