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INTRODUCCION

De acuerdo con el postulado de la teoria constructivista, que
afirma que el aprendizaje de cualquier conocimiento es el resul-
tado de lg reflexion que cada individuo realiza para comprenderlo
v poder utilizarlo de manera creativa, nos encontramos frente @
lo necesidad de explicar lo que sucede en el proceso que se
desarrolla cuando tratamos de aprender,

Los intentos por explicar este proceso implican la conside-
racion de unos elementos basicos que, segun el caso, se en—
cuentren en interaccion.  Para lo lenqua escrita los elementos
implicados son: el nifio, considerado como sujeto cognoscente, y
el sistema de escritura, como el objeto de conocimiento. Al lado
de éstos se encuentro el medio social, el escolar, y como agente
propiciador de la interaccion entre el sujeto y el objeto, el maes-
tro.

[s de considerar que estas referencias no forman parte de
la preparacion profesional de muchos maestros, lo que ha dado
lugar @ una ensefionza—aprendizaje deficiente en cuanto a o
lenqua escrita se refiere,

Afirmaciones de profesores que dicen que el aprendizaje se
dg en el primer grodo de educacion primaria, ponen de manifiesto
el desconocimiento no solo de la dificultad de este objeto de es-
tudio, sino también de lgs posibilidades de sus educandos y la
importancia del inicio formal de la ensefianza de la lenqua escri-
ta. Razones mas que suficientes para analizar este conocimiento
y proponer alternativas apegadas a la realidad.



Aun cuando generalmente se piense que el aprendizaje de lo
lectura y lo escritura se circunscribe a primer grado, se trata de
un conocimiento fundamental, que ha de continuar desarrollando-
se a lo largo de toda lo primaria.  Siun nifio no tiene el dominio
de la lengua escritg, dificilmente podrd lograr otros aprendizajes
significativos y duraderos.

Ast pues, en el presente trabajo se analiza una problematica
relacionada con la adquisicion de la lenqua escrita, con el interés
de conocer el proceso que se sique para aprender a leer y escri-
bir y de proponer alternativas didacticas diferentes a las tradicio-
nales.

En lo definicion del objeto de estudio se selecciona un pro-
blema docente en que se involucran la lectura y la escritura.  En
el mismo apartado, después de caracterizar el problema, se pone
de manitiesto la importancia del mismo para el aprendizaje de
conocimientos escolares,

A continuacion se delimita el tema g tratar dentro del con-
texto en donde estd explicito, asi como €l periodo del proceso de
adquisicion de la lenqua escrita que se analizarg.

En un capitulo posterior (Justificacion) se describen los
principales motivos por los que se cree conveniente analizar el
istema de lo escritura, asi como las argumentaciones y antece-
entes tedricos que se han realizado sobre el tema.

Los objetivos de la propuesta estan encaminados ¢ lograr
un panorama amplio del origen y funcion del lenguaje escrito, del
proceso que se sigue para adquirirlo v asi proponer alguna alter-
nativa didactica. Con la finalidad de proporcionar elementos ba-
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sicos para la comprension del proceso de adquisicion de la len—
gua escrita, asi como elementos practicos que pueden enriquecer
a accion pedagdgica, se presentan las referencias tedricas—con—
textuales y una estrategia metodologica didactica que o conti-
nuacion se sintetizan.

tn el marco teorico, fundamentado en la psicogenética y en
la psicolinguistica, se definen conceptos para conocer y com-
prender el origen y la funcidn del lenguaje escrito.

tn un primer momento se analiza el origen del lenguaje co-
mo un instrumento que utilizd el hombre para comunicarse con
los demas y dominar lo naturaleza.  Después se describen las
caracteristicas de la lenqua escrita como parte del lenguaje, pero
que es en si un sistema mas complejo y avanzado.

En otro apartado del marco tedrico se analiza como se
concibe el lenquaje escrito en la escuela tradicional y qué alter—
nativas propone lo teoria constructivista del conocimiento para
tratarlo.

En sequida se describe como es construida lo lenqua escrita
por los nifios, las dificultades a las que se enfrenta y como logra
superarlas desarrollando su inteligencia al rechazar o aprobar hi-
potesis cuando estd en contacto con la lengua.

Se analiza también la lectura como un sistema que formag
parte del lenquaje escrito y que se da simultaneamente a lo es-
criturg, pero se aprende de una manera diferente.

En los Gltimos apartados del marco tedrico se analizan
también los procesos reflexivos en donde el contexto que rodeg d
nifio toma una importancia significativa para que éste logre re—
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construir el lenquaje escrito; asi como la accion pedagdgica en
donde se definen el papel del maestro y de los alumnos en lg
ensefianza—aprendizaje de este objeto de conocimiento, desde
una perspectiva de la pedagogia operatoria.

Para terminar las referencias tedricas—contextuales, se hace
ung descripcion del contexto social e institucional que rodea g lo
escuela en donde se estd analizando la problematica.

Con base en las definiciones y enfoques que se proporcio—
nan en las referencias tedricas—contextuales, se propone ung es-—
trategia metodologica—didactica para lo ensefianza de lo lecto-
escriturg; en ells esta implicita lo actitud que tienen que asumir
maestro y alumnos, asi como lo dificultad y el valor del lenguaje
escrito.

Después de haber realizado un trabajo de investigacion, en
donde tuve elementos teéricos y practicos, llequé a la conclusion
de que por lo trascendencia de la lectura y escritura, el maestro
que pretenda ensefiarlas debe conocer su origen, su funcion y la
importancia del inicio del tratamiento formal para lograr un
aprendizaje significativo.



. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A— SELECCION DEL PROBLEMA

tn la practico docente es cotidiano enfrentarse con situg-
clones problematicas cuyo origen v la manera de enfrentarlas se
desconocen al momento de realizar una accion pedagdgica. Tal
es el caso de los usos que les dan los nifios @ la lectura y o lo
escritura; su competencia en la utilizacion de estos procesos son
enunciados constantemente por los maestros de educacion pri-
maria, quienes dicen, entre otras cosas, que los alumnos no so-
ben leer y que lo que escriben no se entiende; sin embargo, son
de cuestionarse los actitudes contrastantes de los mismos maes—
tros al definir lo que para ellos es saber leer y escribir, y como,
con estas posturas, pasan de un grodo @ otro @ los nifios, acre—
ditando su desempefio en los diferentes areas, y entre ellas el
espafiol.  £n un momento afirmaron que los alumnos adquirieron
un conocimiento, y en otra etapa posterior, los descalifican
pretenden culparlos de su desconocimiento, asignandoles defi-
clencias psicoldgicas y pretendiendo que asimilen un aprendizaje @
fuerza de estrategias que sin conocerse a fondo se utilizan, au-
mentando el desconcierto de los nifios.

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmision
social de los conocimientos adquiridos por la humanidad a través
de la historia; se centrg principalmente en la ensefianza de co-
nocimientos v habitos sociales, pero no en 1os procesos necesa-
rios para su construccion.  Esto sin duda ha creado diversidad de



tormas de llegar al aprendizaje, pero también una serie de erro-
res en la formacion de los alumnos, principalmente cuando se
trata de conocimientos basicos, como la lectura y la escritura.

Sien el proceso de aprender a leer vy escribir el alumno no
comienza a percibir y vivir g escritura como un instrumento para
expresarse, es muy dificil que la utilice como debe ser, Motivo
por el cual decidi realizar un trabajo sobre este tema, y para ini-
ciarlo plantearé la siquiente interrogante:

¢kl proceso de apropracion de fa lengua escrita en el primer
grado de educacion primaria, es bdsico para su aprendizaje?

B— CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

El enunciado de la problematica estd conformado por térmi-
nos que ayudaran en el andlisis y sequimiento que tienen la lec—
tura y lo escritura en lo escuelo donde presto mis servicios do-
centes. Por tol motivo las definiciones que se muestran a conti-
nuacidn se relacionan con las situaciones que se han dado en el
contexto de la misma.

Proceso. Este término lo defino como los estrategias, acti-
tudes v actividades que han realizado maestro y alumnos en el
ambito de la lectura y la escritura.

Apropiacién.  En este caso determina los usos y manejos,
de acuerdo con el nivel de desarrollo cognitivo que tienen los
alumnos del primer grado de educacion primaria,

Lenqua escrita.  Relacion de los procesos de lectura y es—
critura,



Aprendizaje. Adquisicion del conocimiento.

De esta forma se entiende que el tratamiento del cuestiong—
miento busca reflexionar sobre lo manera de proceder de algunos
profesores, analizar sus aciertos y errores, para proponer alter-
nativas en el manejo de lo ensefionza de la lenqua escrita en lo
educacion primaria,

Enfoque empirico

tn lo educacion primaria un tema que debe ser tratado por
su importancia es la ensefianza de la lenguo escrita.

Hoy dia, aunque existe una fuente bibliografica omplia y ac-
tualizoda en la cual se explica el proceso de adquisicion de la
lectura y lo escritura.  Existen también maestros que siquen de-
clarando que ellos ensefian a leer y a escribir al término de un
grado escolar; definen que escribir es hacer la letra lo mejor que
se pueda y leer es descifrar los textos rapidamente y sin errores.
Se cree gdemas que la lectura v lo escritura consisten solo en
memorizar el sistema alfabético, y que el nifio que no pueda ha-
cerlo en el primer grado tiene que repetir el afio para volver @
ejercitar su memorig, porque puede padecer un problema de lento
aprendizaje. Esto sin duda ha creado una variedad de problemas
que repercuten en lo asimilacion de posteriores conocimientos
también en la desercion de nifios en los primeros grados de edu-
cacion primaria.

bl desconocimiento del proceso normal del aprendizaje con-
duce al fracaso escolar en grados posteriores; es decir, el nifio
que aprenda a descifrar sin entender lo que estd leyendo no po-
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drG comprender mas tarde otros textos, como, por ejemplo, los
de clencias naturales o sociales.

Por otro lado, querer homogeneizar a todos los alumnos al
comenzar el primer grado, para someterlos a un proceso unifor-
me de aprendizaje, conduce sblo a relegar a los nifios privados
culturalmente de estimulos, ignorando sus alteraciones nutricio—
nales, emocionales o sociales.

Enfoque tedrico

Ll tratamiento de problemas de este tipo es muy comn,
por lo mismo, como es de suponerse, aparecen corrientes de
pensamiento que difieren en sus definiciones.

tl presente trabajo lleva una perspectiva tedrica basada en
la psicogenética y la psicolingliistica, por considerarlas las mas
apropladas y los que pueden proporcionar un marco tedrico am-
plio donde se analice y se reflexione sobre el tema, para lograr
l0s objetivos propuestos.

Autores como Jean Piaget, Emilia Ferreiro, Margarita Gomez
Palacio y Lev S. Vigotsky, entre otros, han tratado temas en
donde involucran la lectura y lo escritura.  Ellos defienden una
postura epistemologica en donde el nifio construye su conoci-
miento; ademds de describir el desarrollo cognitivo que él tiene en
las diferentes etapas de su vida, se analizan también las proble-
maticas a que se enfrenta, asi como las alternativas mas conve-
nientes para que los nifios llequen al conocimiento.

C— DELIMITACION DEL PROBLEMA
3



Los usos y formas tradicionales de utilizar la lengua escrita
en la escuela primaria constituyen un tema de anglisis, no sola-
mente para conocerlos, sino por las consecuencias que traen
Consigo.

Si retomamos nuestro papel conscientemente de nuestra la-
bor docente, en lo que se refiere g la lenqua escrita (lectura y
escritura), observariamos que lo hemos utilizado como una exi-
gencia curricular, y no asi como una forma de expresion del
pensamiento.

En las escuelas primarias se presenta la lengua escrita para
realizar copios o descifrados y en la transmision de contenidos
programaticos, situocion que invita a reflexionar, y por consi-
guiente a investigar, no solo por el hecho de que es muy cues—
tionable o ensefianza—aprendizaje, sino también por la manifes—
tacion de desconocimiento del origen y funciones para los que
fue inventado el lenquaje escrito. Por ser estas actitudes coti-
dianas en lg institucion educativa donde trabajo, serd el lugar
especifico para llevar a cabo la investigacion.

En el desarrollo del lenquaje escrito se pueden imaginar
etapas o momentos, y caoda uno de ellos presenta sus propias
dificultades, motivo suficiente para aclarar que lo temdtica por
analizar se refiere al primer momento del proceso de apropiacion
que se da en lo escuela, y que comprende los primeros grados
de educacion primaria.

El deseo de analizar la problematica planteada en esta es-
cuela surge de la necesidad de aclarar ciertas dudas en lo forma
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docente de proceder para asimilar lo lenqua escrita y de buscar
una explicacion de los problemas a los que se enfrentan los ma-
estros de grados superiores cuando pretenden ensefiar conoci-
mientos en los que se utilicen lo lectura y la escritura.

Mis intenciones con el trabajo son lograr un panoroma ge-
neral del tema para aclarar ciertas dudas en la ensefianza de la
lecto—escritura en el primer grado de educacion primaria, luego,
proponer una alternativa para el sequimiento del proceso de ad-
quisicion de la lenqua escrita, y ser yo quien lleve a la practica la
misma.

Los limites estan sefalados no solo porque me iniciaré en
los trabajos de investigacion, sino también por los exigencias
institucionales, asi como las del contexto social donde estg in—
mersa la escuela.

Después de seleccionar, caracterizar y hacer una justifica-
cion de la temdtica o tratar, formularé el objeto de estudio con-
creto a investigar con la siquiente pregunta:

ctl proceso de apropiacion de la lengua escrita en el primer
grago de eaucacion primaria, es basico para el aprendizaje?



I JUSTIFICACION

c! principal motivo por el cual decidi hacer este estudio es
el deseo de encontrar una explicacion de por qué los alumnos de
grados superiores, de quienes se supone que ya han posado un
proceso de asimilocion que les permite avonzor de grado, no
pueden utilizar funcionolmente ni lo escritura ni lg lectura,

LI tratamiento de cuolquier tema u objetivo de los progra-
mas de educacion primaria es dificil por lo insuficiencio de ing—
trumentos para entender y analizar los objetos de estudio que se
quieren lograr; esto ocarrea una serie de deficiencios en lo edu-
cacion de cualquier alumno; o mas triste es que lo mayorig de
los maestros no se quieren dar cuenta de esto situacion y siquen
utilizando estrategios “faciles” e ineficaces y muy poco producti-
vas paro el desarrollo del aprendizaje.

tn ocasiones me preguntaba si yo también aprenderio como
los estudiantes que tenia, porque cuando estudiaba alglin tema o
leia algln libro tenia que volver g leer dos veces el parrafo para
poder entenderlo.

Lo que deseo es que los alumnos entiendan el significado de
o que estdn haciendo, que reflexionen el porqué de las cosas
que realizan, tal vez porque yo siempre he tratado de buscar una
explicocion a lo que estoy asimilondo.  De tal modo quisiera elg-
borar una estrategio que sirva de quia pora ayudar a los nifios
que construyan su conocimiento.

Otro motivo importante por el cual me decidi a trabajar en
este tema es lo trascendencia que tienen lo lectura y lo escrituro
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DAra 1o comunicacion; quizas se dird que existe el lenguaje ha-
blado, v que con éste es mas que suficiente para entablar una
comunicacion; que es el inicio, no cabe duda; que sirve para
aproplarse de la lecto—escritura, estamos de acuerdo; pero en
nuestros dias una persona que no domina fos procesos de lectura
v escritura, aunque sea en forma elemental, su acervo cultural es
mediocre.

La finalidod de lo propuesta v del andlisis de este tema es
con lg intencion de saber mas sobre los procesos de la lengua
escrita, y de esta manera ayudar @ los alumnos para que se
apropien de ellos de una forma mas eficaz v natural: que logren
manejarlos y utilizarlos,

A— ARGUMENTACION

tn nuestro practica docente nos encontramos con muchas
dificultades; si supiéramos solucionarlas de una manera reflexio-
nada seria una labor profesional muy plausible.

Los procesos que se siguen para aprender la lectura v lo
escritura en nuestras escuelos primarias son cuestionables, y se-
ria conveniente analizarlos  cuidadosamente  paro  encauzarlos
odecuadamente para bien de los alumnos.  Esto ayudaria en
buena medida no solo a los nifios, sino a la institucidon donde
estudian, porque asi el conocimiento seria gradual v real: con es-
to quiero decir que el proceso de aprendizaje estoria mas apeqa-
do a los intereses del estudiante, a sus limitaciones y potenciali-
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dades, logrando de esta manerg un desarrollo cognitivo al paso
de los grados escolares.

B— ANTECEDENTES

tn el transcurso de la historio de la educacion se ha trata-
do el tema de la lengua escrita por la importancia que tiene para
la- construccion de todo tipo de conocimiento: en los dltimos
tiempos aparecio una corriente psicoldgica (genética) que ha
ayudado @ los estudiosos de estos procesos o entenderlos y @
proponer alternativas mas reales y necesarias para los nifios.

Para la psicologia genética el nifio es un sujeto cognoscente
que interroga, verifico, comprueba y explora la reglidad en formg
constante; odemas expresa que el nifio es un ser humano que
tiene sus propias caracteristicas, asi que debe ser tratado con
base en las mismas.

tn aportaciones de Piaget, autor que sigue esta perspectiva
psicoldgica, ha demostrado como a través de un proceso activo
el sujeto conquista nociones espontdneas desde su nacimiento y
0 lo largo de todo un proceso cognitivo, de manera evolutiva:
Plaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructu-
ras cognitivas, que estan intimamente ligadas a lo ofectividad v @
o socializacion del nifo: periodo sensorio-motriz, periodo de la
funcion simbolica, periodo de las operaciones concretas, y el pe-
riodo de los operaciones formales.

Las aportaciones de esta perspectiva psicoldgica con res—
pecto a la construccion del conocimiento, han derivado en g
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creacion de la pedagogia operatoria, que manifiesta, por su parte,
que todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genéti-
ca, con una serie de pasos evolutivos, que se dan por lg interac-
cion del nifio con el medio para lograr un conocimiento.

Como es explicito en la descripcion, hay una relacion intima
entre lo psicologia genética v la pedagogio operatoria; es impor—
tante menctonarlo debido a la linea de investigacion por sequir,
asi como la postura y conceptualizaciones de los autores que se
consultaran v que van intimamente ligados a la definicion de que
el aprendizaje de la lenqua escrita es construido por el nifio de
torma gradual v sistematica.

Por ejemplo las aportaciones que hace Vigotsky al afirmar
que et desarrollo del nifio es un proceso dialéctico complejo, ca-
racterizado por lo periodicidad, la irreqularidad de las distintas
tunciones v los procesos de adaptacion que superan y vencen los
obstacuios con 1os que se cruza el pequefio.

Por otro lado, Frank Smith comenta como las hipotesis que
utiliza el nifio en el proceso de construccion del lenquaje escrito,
son Indispensables para su comprension.

ts importante mencionar las aportaciones de Yetta Goodman
ai respecto, las cuales muestran como los errores que comin-
mente se atribuyen @ los mifios cugndo escriben, son "errores
constructivos”, es decir, que a lo largo del proceso de apropig—
cion de 1a lenqua escrita el nifio va o tener errores que le van g
ermitir reflexionar sobre lo misma y avanzar en la construccion
el sistema,



En investigaciones hechas por Ferreiro y Teberosky (1979)
se ha demostrado como la socializacion es importante para el
aprendizaje de lo escritura; ellas proponen que para la accion
pedagogica sobre este objeto de estudio, es necesario tomar en
cuenta las posibilidades de asimilocion del sujeto y la informacion
provista del medio. Ademds ofirman que la escritura es social y
que se construye por el intercambio que hay entre los individuos
en relgcion con el proceso.

Las aportaciones comentadas no buscan una perspectiva en
donde se le da un valor {nico a lo accion del maestro, ni tam-
poco al alumno, como Gnico propiciador de su aprendizaje; se le
da tonta importoncia al alumno como al maestro, asi como al
objeto de conocimiento, y, algo muy importante, a las interaccio-
nes del nifio con su contexto social en donde se desarrolla el
conocimiento.
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Il. OBJETIVOS

Al tratar cuclquier problematica los propositos son casl
siempre lograr su solucidn; en este caso quisiera ser realista, sé
de mis carencigs, asi que mis aspiraciones son los siguientes:

~Analizar el proceso de adquisicion de lo lengua escritg,
para apoyar al educando en la apropiacion del conocimiento,

—Conocer el origen y funcion del lenquaje escrito.

~Proponer una alternativa didoctica poro la ensefianza-
aprendizaje de lao lecto—escritura en el primer grado.



V. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A~ MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

1. Origen y funcién del lenguaje

tn épocas primitivas la evolucion del trabajo exigio al hom—
bre nuevos medios para comunicarse, dificultod que fue superan—
do cuando empezd a utilizar el lenguaje como un instrumento en
sus labores cotidianas; ol principio el lenguaje era muy reducido y
sus primeros vocabulorios estaban constituidos de sonidos de la
noturaleza; ademds uno palabro podia conceptualizarse de muy
diversos maneras y se requerio un contacto sensible con los ob-
jetos pora poder interpretarlos, Al paso del tiempo, y con el
constante uso de los palobras se llegd o lo abstroccion, y con
ésta.a lo conceptualizacion de los mismas para su interpretacion
social (Cfr. Fisher, en Carrasco 1988: 12).

"Con su trabajo, el hombre transforma al mundo como un
mago; toma un trozo de madera, un hueso, uno piedra y le da
forma de modelo anterior, transformandolo con ello en este mis—
mo modelo; transforma a los objetos materiales en signos, en
nombres y conceptos; al hombre mismo, mediante el trabajo lo
transtorma de animal en hombre" (Fisher, en Carrasco 1988: 18).

De esta forma se puede entender la relocion intima que tie-
nen el lenguaje y lo inteligencio, tonto asi que uno determing el
desarrollo de lo otro; esta relocion ha propiciado la evolucion y el
combio de lo conducta humana, dominando la naturaleza y des—
arrollando su pensamiento.



Lo dependencia mutua del pensamiento y el trabajo de-
muestra que los lenguajes no son los medios para expresar una
verdad ya conocida, sino mas bien los medios para descubrir ung
verdad desconocida, se trata de un descubrimiento progresivo de
la realidad creada en el trabajo y con el lenguaje (C7r. Fisher, en
Carrasco 1988: 13).

No se trata solo de que el hombre prehistorico creyese que
\as palabras eran un poderoso Instrumento, sino que aumentaban
efectivamente el control de la realidad. El lenquaje no solo per—
mitia coordinar lo actividad humana de modo inteligente, descri-
biendo v transmitiendo la experiencia, mejorando con ello la efi-
ciencig del trabajo; permitic también singularizar los objetos,
atribuyéndoles determinadas palabras, sacandolos con ello del
protector anonimato de la naturaleza y poniéndolos bajo el con-
trol del hombre.

tl trabajo fue un proceso colectivo que dio origen al len—
quaje como instrumento, propiciando la comunicacion entre los
hombres. Entendiéndose el lenquaje como un sistema de comu-
nicacion social en donde o partir de la formulacion de aobstrac—
ciones, el sujeto se consolida como un ser social, en uno relacion
dialéctica con el lenguaje creandolo y recreandolo.

La historia de la apropiacion del lenguaje social tiene mucha
relacion con la historia de la socializacion de la inteligencia prac—
tica del nifio; es por eso que Vigotsky muestra lo relacion entre el
lenquaje y accibn como una relgcion dingmica en el curso del
desarrollo del nifto. El dice que en un primer estadio, el lenguaje
acompafia a las acciones para la resolucion de problemas (el
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nifo, para satisfacer sus necesidades lidicas, mientras esta con
los objetos, habla).

Fn un sequndo estadio, ya el lenguaje precede o lo accion;
es decir, para poder comentar algin suceso, primero tiene que
realizar lo accion (ejemplo: el nifio sdlo después de dibujar un
objeto le puede asignar un nombre); en un tercer estadio el len-
quaje es punto de partida y quien determina la accion a realizar,
aqui es donde aparece la funcion planificadora del lenguaje.

Por la relacion entre lenguaje, pensamiento y accion, autores
como el mismo Vigotsky han manifestado que el mayor cambio
de lo capacidad de! nifio, en el uso del lenguaje como instru-
mento para resolver problemas, tiene lugar en uno etapa avanza-
da de su desarrollo, cuando el lenguaje socializado se interioriza
(Cfr. Vigotsky, en Carrasco 1988: 39).

A manera de conclusion de este apartado, relacionando tan-
to el origen v funcion del lenguaje de la manera que el nifio lo
reconstruye, se puede manifestar que hay semejanzas comunes
que nos pueden ayudor o comprender el desarrollo del lenquaje
escrito en los nifios de edad escolar.

2. El lenquaje escrito y sus caracteristicas

Fl lenquaje escrito es el sistema de comunicacion mas
completo que ha inventado el hombre; este objeto de conoci-
miento es la culminacion de un proceso largo de desarrollo de
determinadas v complejas funciones de la conducta; se compone
de dos sistemas: lo lectura v lo escritura, que aunque se llevan
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en forma simultanea, cado una tiene su propio sequimiento para
su adquisicion,

En este tipo de lenquoje lo inteligencia tiene un papel im-
portante parg su desarrollo; es conveniente que el nifio interro-
que, apruebe y rechace hipotesis, asimile experiencia, acomodan—
dolas al pensamiento para una verdadera comprension, que no
serio posible sin la participacion intelectual del alumno como ente
activo y critico, y no como un deposito en el que se va a vaciar
el conocimiento.

Fn la prehistoria de la escritura, Vigotsky describe atinada-
mente dos tipos de simbolismos, que marcan los momentos Im-
portantes que cualquier individuo tiene que pasar para aprender @
leer y escribir.

En el simbolismo de primer orden, los signos escritos son
simbolos que designan directamente objetos y acciones; el nifio,
por su parte, debe alcanzar un simbolismo de sequndo orden,
que abarca lg creacion de los signos escritos para los simbolos
hablados de la palabra.  Para ello, el nifio tiene que realizar un
descubrimiento basico, a saber: que uno no sblo puede dibujar
objetos, sino también palabras (7. Vigotsky, en Carrasco 1988:
69). "Gracios a este descubrimiento, la humanidad alcanzd el
brillante método de la escritura medionte palabras vy letras; esto
mismo es lo que conduce a los nifios g la escritura” (Vigotsky, en
Carrasco 1988: 69).

Otra de las caracteristicas fundamentales del lenguaje escri-
to es que su comprension se inicia con el lenquaje hablado, y
legado un momento del desarrollo, lo escritura desaparece, para
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Jue aparezca iuego un simbolismo directo, que se percibe de g
misma manera que el lenquaje hablado. Asi pues es conveniente
mencionar o esencial que es fa lengua materna para el aprendi-
zaje de lo escriturg; el habla tiene un papel importante en el
desarrollo de la escritura, y este lenguaje oral no es otrg cosa
que el 1dioma o lengua que el nifto utiliza para comunicarse con
[0s personas que lo rodean,

Como es de suponerse, el proceso para que el hombre pu-
diera hacer convencionales los signos escritos, tuvo una evolu—
cion; la escritura comenzd cuando el hombre aprendio a comuni-
car su pensamiento y sentimientos mediante signos visibles,
comprensibles para los demads; en una etapa posterior, llamada
"de fonetizacion”, el hombre expresa sus ideas en una forma que
podia corresponder a exactas categorios del hablo, y aqui se
convirtio en un instrumento del lenquaje (7. Gelb, en Jiménez
1966: 12).

L0 lengua escrita es otra manera de expresar informaciones
que serian expresables por medio de lo palabra habloda e inver—
samente, pero las necesidades o los que la lengua pueda res—
ponder son diferentes porque las circunstancias de utilizacion no
son las mismas en unas y otras. Sin duda el lenguaje escrito es
mas completo o complejo que el oral; g escritura puede exami-
narse hasta comprenderse, debe decirlo todo de una vez, debe
ser clara, no debe dejar ninquna duda, y aqui tiene un lugar im-
portante el pensamiento para organizarse y poder plasmar con
5ignos algo que sea coherente y comprensible.

N
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Casi nunca se escribe como se habla; depende mucho de g
cultura que tenga el individuo, para lo facilidad o dificultad parg
escribir; mientras el habla es facil y abundante, lo escriturg esta
lena de reglas y es muy dificil, ounque se debe reconocer que el
habla precede a lo escritura, ésta no la representa sino en parte,
y el paso de un lenquaje a otro es solo un avance en el proceso
de comunicacion,

tn conclusion el lenguaje escrito es diferente al lenquaje
oral, tiene un desarrollo natural y mas complejo que cualquier
lenguaje, porque es determinado por lo inteligencia del individuo.
La historia de la escritura se ve reflejada en la reconstruccion de
este objeto de conocimiento por parte del nifio.

Desarrollo natural de lg escritura seqfin Vigotsky., El qutor
maneja cuatro etapas que se van precediendo para el logro del
aprendizaje de la escritura, y éstas son:

—Gestos y signos visuales. Los gestos son escrituras en el
aire, manifiestan una comunicacidn que expresa los sentimientos
0 estados de animo de las personas; en los nifios, una manifes—
tocion de los signos visuales son los garabatos, y al dibujar con-
ceptos complejos o abstractos los nifios se comportan del mismo
modo: no dibujan los conceptos porque no pueden hacerlo, indi-
can, y el lapiz fijo el gesto indicado (ejemplo: si al nifio se le pi-
de que escriba “saltar", en esta etapa no podra hacerlo, sino
haciendo los gestos corporales, y el 1apiz manifiesta el resultado
de estos movimientos.

—Desarrollo del simbolismo en el juego. Esto es una etapa
posterior en donde va a utilizar los gestos para llegar al juego
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simbolico, en el cual la representacion que el nifio haga de los
objetos y el significado que les otorque, lo van o ayudar para
avanzar hacia la adquisicion del lenquaje escrito; aqui se mani-
fiesta lo que Vigotsky decia que era el simbolismo de primer or-
den, que es cuando en el juego y en el dibujo lo representacion
del significado surge.

—~Desarrollo del simbolismo en el dibujo. El dibujo comienza
cuando el nifio hg tenido progresos en el lenguaje hablado; los
nifios no se esfuerzan por representar bien las cosas, son mas
simbolistas que naturalistas; el dibujo no es mas que el lenquaje
grafico que aparece en un primer estadio del lenquaje escrito; el
nifio debe descubrir que las lineas que troza pueden significar al-
go, asi el lenquaje hablado penetra en el dibujo v éste a su vez
se convierte en lenguaje escrito.

—>imbolismo en la escritura.  Esta etapa comienza cuando
en el nifio los trazos se convierten en simbolos que ayudan g lg
memoria (cuando le da un significado a lo que trazan).

L0S signos indicativos, marcas simbolicas y gorabatos, se
sustituyen por pequefias imdgenes y dibujos, que @ su vez dan
Daso @ los signos convencionales; aqui es donde aparece el sim-
boiismo de sequndo orden, que se manifiesta cuando el nifio llega
a descubrir que no solo puede dibujor objetos, sino también len-

quaje.

3. La lenqua escrita en lg escuelg
Aunque Emilia Ferreiro ofirma, y con justa razon, que lo es—
cnturg tiene un origen extraescolar y que evoluciona en el nifio @
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través de modos de organizacion que muchas veces en la escue—
a se desconocen, es en lo escuela en donde se tiene encargado
que se aprenda este objeto de estudio, y especificamente en los
primeros grados de educacion primaria; ahi se debe dar un tro-
tamiento sistematico y continuo de lo lenqua materna, y por si
esto fuera poco, el lenquaje estd presente en todos los actos de
la accibn pedagdgica y es a través de él como hacemos a nues—
tros alumnos que adquieran informacion en torno a las diferentes
disciplinas que forman el circulo escolar. Sin embargo se ha ca-
ido en un sinnimero de vicios por no comprender la naturaleza
de este proceso y no tratarlo de manera que el nifio haga uso
creativo del mismo; se debe no tan sblo o metodologias inapro—
piadas, sino también o lo falta de conocimientos sobre el temg
por parte de los maestros encargodos de encauzar este conoci-
miento.

L0 nifios aprenden a leer v escribir en tiempos diferentes,
porque cada uno tiene oportunidades diferentes de acuerdo con el
contexto donde convive con los demds v las que le proporciona
su propia familig; asi que no es conveniente medirlos de ung
misma manera, ni querer que todos aprendan al mismo tiempo;
el maestro debe considerar el aprendizaje de lo lenqua escrita
como un proceso largo v de continua afinacion, en el cual las
interrelaciones con los sujetos es de trascendencia.

¢Por qué analizar este apartado, si lo que se requiere es
describir el proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio
de los primeros grados de educacion primarig?



Frecisamente porque debemos interpretar lo que se concep-
tuaiiza en la escuela como lecto—escritura para poder analizarla y
criticarla.

A pesar de que el tema ha sido demasiado tratado, se ob-
serva como este objeto de conocimiento si se sigue aprendiendo
de una manerg mecanica, los maestros siguen recurriendo a me-
todologios que implican una seleccion en el tipo de letra, y que
trata de encontrar la relacion fonema grafio y no la bisqueda del
significado, tanto de los que escriben como en lo que se lee. De
este modo representa un problema mas profundo para los alum-
nos, porque no solo van a tratar de comprender los estructuras
del lenquaje escrito, sino que tienen que entender los usos esco-
lares, v en grados superiores la posibilidad de apropiarse de otro
po de conocimiento.

ts clerto que en los salones de clases hay muchos momen-
tos en los que se utiliza la escritura, pero su naturaleza es res—
trictiva y no representativa de los usos sociales que se dan en el
interior de los mismos; se escribe sblo para copiar, descifrar o
resolver cuestionarios.

Al respecto Ferreiro critica las suposiciones que se hacen de
la lecto—escritura en la escuela (tradicional); ella dice que es fal-
50 el supuesto que se maneja en donde afirman que la escritura
se justifica por si misma, y le don mucha importancia a lo co-
rrespondencia entre sonido y grafia; falso, porque la escritura no
constituye una transcripcion fonética de la lengua oral. Comenta
también que en los aulas de educacion primarig se comienza uti-
izando un lenguaje artificial, ajeno a todos los hablantes; esto
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hace que el nifio olvide todo lo que sabe acerca del lenguaje (C7r.
Ferreiro 1975: 73).

Yo creo que este vaciamiento de sentido y de significacion
estd disociado entre conocimiento lingiiistico y lectura que tiene
lugar en el proceso de aprendizaje que lo mayoria de los nifios
sufren, contribuye a generar un rechazo precoz hacia lo lectura y
hacer de este rito de iniciacion una actividod torturante, en donde
el razonamiento esta excluido" (Ferreiro 1975; 74).

t! espacio escolar tiene muchos momentos implicitos en que
se manifiesta la funcion social del lenguaje escrito, y también en
que los nifios tienen oportunidodes de construir este conocimien—
to. Al estar en relacion con los demas sujetos de su contexto
escolar, los nifios generan su propia adquisicion de la lengua es-
crita, pero hay que hacer lo aclaracion de que aunque son acti-
vidades que se dan dentro de la escuelo, casi nunca pertenecen
a los objetivos curriculares.

tn conclusion, en la escuela se utiliza lo lengua escrita para
verbalizar, copiar, sefialar, marcar, memorizar, pero no se hace
algo significativo con los textos, se aprende a descifrarlos, pero
no a comprenderlos; el acceso a los conocimientos estd mediado
por el maestro en unag relacion asimétrica con sus alumnos, por
eso la lenqua escritg tiene un sentido dependiente del contexto
donde se construye,

Uespués de describir la escritura en el contexto escolar tra-
dicional, en donde se ponen en claro las vicisitudes metodologi-
cas, se descubre el proposito de buscar alternativas que conlleven
este conocimiento de una forma mas natural.  En el siquiente
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apartado se mostrara la construccion de la escritura, sus mo-
mentos m@s importantes desde una perspectiva psicogenética y
psicolinguistica, como a pesar de ser un conocimiento complejo,
conociéndolo y valorando las producciones que hacen los nifios
en cada etapa segun su desarrollo cognitivo, se puede ayudar
para que el alumno aprenda a leer y escribir en su momento.
Algunos autores de esta corriente epistemologica mencionan que
el lenquaje escrito puede ser tan facil como el lenguaje oral: de
esta forma, aunque la lenqua escrita es una tarea dificil para el
nifio, gue lleva tiempo para comprenderse y necesita ayuda de los
demds (maestro, padres de familia, nifios), debemos entender que
es una necesidad del hombre, y por lo tanto un objetivo basico a
lograr.

4. La construccion de la lenqua escrita

Para el programa de educacion primaria, v especificamente
en los actividades, un nifio que comprende es un nifio que repite,
responde, sefiglo, ordena y copig, sin hacer o sefialar ningin
proceso mental mediante el cual el nifio asimile o incorpore. Por
el contrario, el nifio, para Piaget, es un sujeto que trata activa-
mente de comprender el mundo que lo rodea v de encontrar so-
uciones que este mundo ofrece (Ferreiro y Teberosky 1979: 40).

tl proceso que sique el nifio para llegar a comprender un
conocimiento, segn Frank Smith, es cuando plantea hipotesis y
ogra comprobarlas o retroalimentarlas en lgs interacciones con
u contexto, en este caso la escuela. Passmore no diverge de
mith, al contrario, afirma que lo primordial para el aprendizaje
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de la lengua es la comprension de la misma; si no se entienden
el valor y el proposito de este conocimiento, es dificil que lleque
a ser asimilado por los nifios.

Un sujeto que comprende es aquél que lo hace g través de
sus propias actividades y construye sus propias categorias de
pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo.

tjemplificando las  definiciones antes mencionadas, Smith
muestra un proceso que se da para la comprension de la lengua
oral y escrita.  Como todo proceso es continuo y grodual, prime-
ramente el alumno se apoya en los demds para conocer el mun-—
do que lo rodea, formulando hipdtesis, imaginando y utilizando su
expresion oral; después llega a diferencior el lenquaje oral del
escrito, para adquirir luego la escritura, que desarrollara, al usarla
en situaciones que lo motiven, para resolver problemas o para
comunicarse con los demas.

Siquiendo esta perspectiva epistemologica, Ferreiro y Gomez
Palacio describen como el nifio atroviesa necesariamente por es—
s etapas de desarrollo para adquirir la escritura.

la. Kl nmifio no advierte que la escritura remite significado.

20. En un sequndo momento, ya hay un significado, pero
todavig no toma en cuenta los aspectos sonoros del habla.

Ja. Posteriormente el nifio descubre lo relacion entre escri-
tura y pauta sonora, lo que le va a permitir llegar a comprender
el sistema alfabético de nuestra lenqua (la relacion fonema—gra-

fia).

Aun cuando el nifio ha comprendido el sistema de represen-
tacion alfabética, queda un largo camino por recorrer, pues el
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sistema no es una simple correspondencia entre signo y sonido,
estd cargado de arbitrariedades e irrequloridades que lo hacen
mas complejo. A continuacion se presentaran de un modo mas
practico los etapas que recorre el nifio para adquirir la lenquo
escrita, los momentos que se manifiestan en las producciones
que los nifios realizan, asi como lgs diversas preguntas y con-
ceptualizaciones que formulan acerca de lo que escriben y lo que
leen.

Lo escritura producida por los nifios se puede considerar
desde diferentes puntos de vista: seqgin Ferreiro se puede consi—
derar de una forma figural o constructiva. Cuando se considera
una escritura figural, solamente se ve si las grafias son letras, si
estan bien orientadas, o si respeta la horizontalidad (punto de
vista tradicional). Cuando se considera la escritura desde el en—

toque constructivista se analiza en lo que es especifico de la es—
critura (Ferreiro 1982; 21)

Asi pues, los aportaciones que se dardn a continuacion
conllevan la perspectiva constructivista, en donde se observan las
escrituras dentro de una linea evolutiva, lo cual serd un indicador
que nos permita comprender el nivel alcanzado por los nifios, su
desarrollo gradual y sistematico en los intentos que realiza parg
comprender nuestro sistema alfabético.

a= Niel presilabica. En este nivel las escrituras son ajenas
o toda blsqueda de correspondencia entre grafia y sonido.

tl nifio en sus producciones realiza trazos similares al dibujo

cugndo se le pide que escribo; progresivamente va a diferenciar
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el trazo dibujo del trazo escritura, aunque para él los textos no
tengan significado.

En este nivel se consideran progresos y momentos especifi-
cos en las conceptualizaciones de los alumnos, es por eso que se
van a Incluir categorias dentro del mismo.

Categoria A En ésta se consideron: el grafismo primitivo,
s escrituras unigréficas y los escrituras sin control de cantidad.

*Grafismo primitivo. ~ Son las representaciones que el nifio
realiza en su intento por comprender el sistema: hay un predo-
minio de garabatos o pseudoletras (se interpretan los pseudole—
tras o las grafias que se sittan entre los trazos primitivos y las
letras convencionales),

(Nota: los ejemplos que se mostraran @ continuacion son
producciones hechas por los alumnos que tengo actualmente en
primer grado.)
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Cuando el nifio elabora hipdtesis v las pone g prueba, éstas
0 llevan a comprender que lo escritura no necesita ir acompafia-
da del dibujo para representar significado; o partir de este Dro-—
greso el nifio considera la escritura como una forma valida parg
representar, lo que lo lleva a elaborar nyevas hipdtesis para dife-
renciar o escritura cuando representa diferentes significados: la
diferencia girg en torno a los criterios de cantidad y variedad de
gratias, que progresivamente lograrg coordinar hasta llegar a una
diferenciacion maxima en sus escrituras producidas, y éstas pue-
den ser: |

tkscrituras  unigraficas. Las producciones que el nifio reg—
iza se caracterizan por que a cada palabra o enunciado le hace
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corresponder una grafia o pseudografia, que puede ser lg misma
0 No.

For ejemplo:
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+tscrituras sin control de cantidad. La escritura sin control
de cantidad se representa cuando el nifio cree que los nombres
de los objetos no se pueden escribir con una sola grafia, pero
aqui no controla, la cantidad de grafios; en su hoja el limite de lg
misma interrumpe su escritura.  En sus producciones puede
utilizar el nimero de grafias convencionales que conoce, que
pueden ser ung o dos.

Escritura sin control de cantidad.

oo o



Categoria B,

¢bscrituras fijgs.  EI niflo manifiesta lo hipotesis de que g
escritura, para que adquiera significado tiene que ser representa-
do por lo menos con tres grafios. En contraste con este logro,
no se presenta la exigencia de diferenciar escrituras que repre—
senten nombres diferentes; la misma serie de letras sirve para
diferenciar nombres, asi que es probable que el nifio conozca al-
qunas letras convencionales. Ejemplos:
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+tscrituras diferenciadas. En este proceso evolutivo el nifio
utthza letras convencionales, asi como la cantidad controlgble pa-—
ra representar diferentes palabras de objetos, pero todavia no
adquiere lo comprension de la correspondencia sonora.

#5ecuencia de repertorio fijo con cantidad variable,  Las
hipotesis que se manifiestan en estas producciones consisten en
que la contidod de grafias determina el significado del nombre,
aunque repitan muchas de ellas. Ejemplos:

N A
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++Cantidod constante con repertorio parcial.  En estas re—
presentaciones los nifios diferencian una palabra de otra mediante
una letra, aunque la cantidad de ellos y la secuencia en ung pa-
labra casi son las mismas. Ejemplos:

K‘-} V‘ Nombre del alumno

Y SR
R Y

R U

6PV e

36



++(antidad variable con repertorio fijo parcial. Aqui el nifio,
en sus producciones, presenta constantemente ‘algunas grafias en
el mismo orden o lugar, pero lo diferencia existe en que cuando
el nifio desea representar varios nombres agrega o0 quita ung
grafia. Ejemplos:
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+Cantidad constante con repertorio varioble. En estos ca—
s0s la cantidad es constante, pero ya hay un' cambio cualitativo
para diferenciar el nombre de las cosas, cuando se escribe uno
diferente se anotan grafios diferentes. Ejemplos:
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+*Cantidad variable y repertorio varigble.  Aqui muestra el
nifio, en sus producciones, la coordinacion de los criterios cuali-
tativo y cuantitativo, porque controla lo cantidad y variedad de
grafias con el proposito de diferenciar una escriturg de otra.

La variacion en lo cantidod de grafios puede tener relacion
con el tamafio del objeto o aquello que representa, y esto mues-
tra claramente la separacion entre la escritura y lg sonoridad de
lo palabra.  Ejemplos:

/:ﬂ-\ Y\iq \('\ O N\omt-are d‘el‘ alum_n-o_
@\ }/\ A *‘ a_ E.le'fanlte
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#+Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial.  En estas
escrituras el nifio muestra el inicio de una correspondencia con el
habla, aunque solo sea la letrg inicial de la palabra, nos da un
indicativo de progreso en sus conceptualizaciones, y por lo mismo
ya hay una diferencia notoria en sus producciones. Ejemplos:

Q & \\ O{ C_ pelota
Q_ fé Q\S;‘{— | Carrito

=g
O' 5 -I* ) V- OL_\ Moni ta _
ST bOy
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++Cantidad y repertorio variable con presencia de volor so-
noro Inicial.  Las caracteristicas de estas escrituras consisten en
que los nifios ya presentan en la letra iniciol una correspondenci
con la silaba de la palabra al escribir, pero la construccion total
no estd determinada por un intento de correspondencia sonora:
es por eso que a este tipo de producciones se les acomoda en el
nivel presilabico. Ejemplo:

N :QQ‘/\VC\/»{Y%— Mano
—_ \:) /é-\ <: 'E““ "":.'\,. 5’\ D Rodilla

' f. . 5 v "; f?ﬂ“-, Vi \:\- T:; r i,f
ALt t N b= i S W < % K Pies

]

b— Nivel silabico. Al tratar de interprefar los textos, el nifio
elabora hipotesis que le van o permitir comprender que las dife—
rencias de las representaciones escritas se relacionan con las di-
terencias en los pautas sonoras de las palabras; asi que queda
por descubrir qué clase de recorte de lo palabra dicha es el que
corresponde a los elementos de lo palabra escrita.

La caracteristica principal de esto etapa del desarrollo de I
escritura es la correspondencia entre grafia y silaba. Fste, como
todos los momentos del proceso, tiene sus dificultades, aunque
se considera que cuando el nifio llega a este momento ha logra-
do un gran gvance, y uno de los mds |mportontes para adquirir
la escritura.




+Escrituras silabicas iniciales. Al comienzo de esta etapa el
nifio, en sus producciones, no hace una correspondencia perfecta
entre silaba y grafig, y todavia relaciona el objeto con lo palabra
a escribir.  Ejemplo:

éAO-ﬁ — E/Q?Can'lLe‘

Cdtro - Leon
Pio - P
U (A\O _ Puyrvo
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+Escrituras silabicas iniciales sin predominio de valor sonoro
convencional.  Hay un intento de correspondencio sonora entre
silaba y letra, pero no hay utilizacion de letras con valor sonoro
convencional. Ejemplo;

pA -\(‘.. i Pc:u’\

u
J . R aste
‘K‘ \ -
/)/:. f\'v'\\//’ P)of: !/O
S N PO semaq
/3\ g O e [amar
s .
g /7 &G0 o hamuc 0’_
- SN oK & UL
l/-!.C'lLOf [,10(_"6 mﬂ'

+bscrituras silgbicas iniciales con valor sonoro convencional
en las escrituras con correspondencia sonora. En estas produc-
clones los nifios asignan a cada silaba de la emision oral una le-
tra, y aprovechan las letras que conocen. Algunas de los letras
que los nifios identifican con mas rapidez son las vocales, y son
las que en este momento de su desarrollo las utilizan mas; sin
embargo, habrd que aclarar que los nifios se enfrentan g varigs
dificultades, entre ellas el criterio de variedad interng.  Cuando se
les pide que escriban una palabra que no tiene mas que una vo-
cal ( "bebeleche’), tienen que ingeniar una estrategia para solu-
cionar su problema. :

+Escrituras silabicas con marcada exigencia de cantidad. En
esta categoria se aqrupan las escrituras construidas a partir del
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andlisis silabico de las palabras, pero en algunos casos presentan
mas grafias que las exigidas. Por el predominio de una exigencia
minima de cantidod superior a dos, aqui, como es de suponerse,
los monosilabos. y bisilabos presentan las mayores dificultades
para el nifio, a tal grado de que a veces se descontrolan y no se
limitan a escribir lo que su hipotesis en ese momento les sugiere,
sino que agregan mas olvidandose de la correspondencia silabica,
es por eso que se habla de una exigencia de cantidad.
Ejemplo;
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+Escrituras  silabicas estrictas.  Son las producciones en
donde el nifio ya manifiesta un predominio de fa hipotesis silabi-
ca; aqui puede usar vocales o trabajar con consonantes; para las
vocales, por ejemplo la "g"

, asigna los sonidos "pa”, "ma", "ta",
'sa”, etc., y en las consonontes, una letra como la "s" puede
It 1] (B] K] 1n_c i 1] 11

representar las silabas "sa", "se", "si", "so", "su", aunque lo
mas cotidiano es que los nifos utilicen los dos criterios.
Ejemplo:

COSa

Polote

M @_J (mufiec'a | , 6 < ¢ sol.
D\ € e
b KO C,f

- Ni 0= Al tratar de leer textos escritos
de otras personas, .el nifio pone a prueba su hipdtesis silabica y
comprueba que ésta no es adecuada porque le sobran letras, asi
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que este "fracaso” lo lleva a la necesidad de usar otras letras
para volver g elaborar nuevas hipotesis que lo ayuden o descubrir
que cada grafig representa graficamente a los sonidos del habla.

Este es el momento evolutivo donde se manifiesta la transi—
cion de una hipotesis silabica a la alfabética, y las producciones
escritas de los nifios muestran lo coexistencia de las concepcio-
nes silabicas con las alfabéticas para establecer la corresponden—
cia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Aqui una letra puede representar una letra, ung silaba o un
fonema, pero no se trata de escrituras con omisiones, sino de
construcciones con dos tipos de correspondencia. nacida de la
superacion del nivel silabico y el arribo al nivel alfabético.

2%8) uén(;cz,

mufieca

(Bfié d\ S Sol

bebeleche sol

Moyl lidwe
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ch— Nivel alfgbética. En este nivel desaparece por completo
lo hipdtesis silabica en lo construccion de escrituras, las cuales
ghora son formadas con base en una correspondencia fonema-
grafia, lo que no excluye errores ocasionales, porque @ pesar de
que los nifios han comprendido una de las caracteristicas de
nuestro sistema de escritura, muchos de ellos desconocen fone—
mas convencionales o letras.  Paso @ paso, con una constante
relocion con lo escritura, el nifio llegord a afianzar su conoci—
miento y a usarlo para lo que fue creado: la comunicacion.

tjemplo:
YV ?O‘tf, _
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5. Caracteristicas de la lectura

Fl proceso de la lectura es otro de los aspectos importantes
a tratar en la lenqua escrito, aungue es un proceso que tiene su
propio sequimiento su  relacion intima con lo escritura fija su
trascendencia para analizarla y comprenderla.

Cotidianamente se ha considerado a lo lectura en los es-
cuelas como un acto puramente mecanico, en donde los alumnos
pasan sus o0jos sobre los textos traduciendo grafios en sonidos;
es decir, la practica escolar de la lectura no busca obtener signi-
ficados, es una simple reproduccion de sonidos.

Recientemente se han hecho estudios en donde se busca
mejorar los estrategios de lectura y lo forma de aprenderla; éstos
dejan a un lodo esa practica mecdnica y buscan que la lectura
seq una reconstruccion de significados, en donde ésta no solo
seq una actividad visual, ni una decodificacion de sonidos, sino
una conducta inteligente donde se coordinen diversas informacio-

nes con el fin de obtener significado (Gomez Palacio, en Tiaseca
1988: 75)

Lo capacidad del cerebro para captar la informacion es -
mitada, asi que no puede captar la totalidad de la informacion
impresa en un texto, como piensa lo mayoria de los maestros;
debido a ello el lector debe emplear sus conocimientos sobre g
escritura y el lenguoje, ademds de la informacion que posee So-
bre el tema, ya que esto le permitird predecir el significado de un
texto (Cfr. Smith, en Tlaseco 1988: 75).

Cuando los alumnos ingresan en lg escuela primaria ya son

usuarios del lenguaje, saben expresar sus sentimientos, comuni—
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can 1o que piensan en forma oral; caracteristicas que debe tomar
en cuenta el profesor de primer grado para no iniciar el conoci—
miento de la lectura como si el nifio no tuviera ningin antece-
dente,

Cuando el nifio se enfrenta a los textos, no solo debe tener
informacion o conocimiento de las formas graficas, ademas debe
manifestar los conocimientos que €l posee con anterioridad parg
poder llegar a comprender el significado del mismo.

Frank Smith plantea lo existencio de dos fuentes esenciales
en la lectura: ias visuales y las no visuales; las primeras se re-
fieren a 10s signos impresos en un texto y que se perciben direc—
tamente g través de los ojos; las sequndas se refieren al conoci-
miento del lenguaje que se ha escrito en el texto, al conocimien—

to del tema o materia que se trate (/. Smith, en Tlaseca 1988:
76).

LS convenienie citor un comentario hecho por Emilia Ferrei-
0. quien dice: "No creo que se pueda plontear el proceso de
construccion de alguien como lector sin pensar al mismo tiempo
en ese alquien como productor de textos; el lector no se cons-—
truye solo leyendo o escuchando leer, también necesita escribir
para formarse como lector" (Ferreiro 1990: 6). Asi pues, la
comprension de un texto, que es la finalidad de lo lectura, re-
quiere de los dos fuentes descritas anteriormente (visual y no vi-
sual), y mientras mas informacion no visual utilice el lector, su
lectura serd mas facil.

Margarita Gomez Palacio describe los estrategios que debe
utilizar el lector, los cuales llevan implicitas las fuentes visuales y
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no visuales, y pueden ayudar o obtener informacion, a utilizarla y
evaluarla en una lectura. Las estrategias que describe son las
siguientes:

Muestreo. Esta es la primera estrategia que tiene que utili-
zar el lector para seleccionar las formas graficas mas importan—
tes, desechando lgs redundantes; aqui los conocimientos del len-
quaje, las experiencias previas y los antecedentes conceptuales
hacen posible lg seleccion.

Prediccion. s lo que permite al lector predecir la l6gica de
una explicacion, la estructura de unag oracion, el contenido de un
texto o hasto el final de una historig; hay ocasiones en que lg
prediccion no es exacta, pero siempre se relaciona con el conte—
nido del texto.

La prediccion es posible cuando se ha hecho un muestreo y
se tiene informacion no visual.

Anticipacion. Es una estrategic mas particular que la pre-
diccion; en ella se anticipan los palabras que prosiguen en un
texto escrito.  Las anticipaciones pueden ser 1éxico—semanticas o
sintacticas. Lo forma de proceder es muy pertinente, y aqui
también la informacidbn no visual toma un papel muy importante,
ya que es esencial que el lector tenga conocimiento sobre el vo-
cabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.

Inferencia.  Estrategia que se basa en la inteligencia para
deducir la informacion implicita del texto.

Confirmacién.  Estrategia que esta presente en todo mo-
mento de la lectura, desde que se hace el muestreo hasta la in-
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ferencia, porque es cuando se confirma v se valorg lg informa-
cion obtenida por el lector.

Autocorreccion.  Estrategio que permite localizar el error y
buscar una informacion para hacer la correccion.

Todas las estrategias son utilizadas por cualquier lector, pe-
ro el valor de la lectura, es decir, la comprension del texto escri-
to, dependerd de la utilizacion que se haga de ellas en una lec-
tura expuesta.

Los nifios usan sus propias estrategias para la lectura, co-
meten omisiones o muchas veces inventan el significado del tex-
to; cuando suceden este tipo de actitudes, los maestros piensan
que estdn cometiendo errores; sin embargo K. Goodman vy Y.
Goodman han demostrado que no son errores, sino tanteos en
las hipotesis que realizan los nifios en su proceso para compren—
der los textos (Cfr. Gomez Palacio, en Tlaseca 1988: 80).

Las caracteristicas descritas, asi como las estrategias de lo
lectura, estan presentes en los nifios cuando estan en contacto
con la lenqua escrita en sus momentos iniciales; gungue no se
obtengan resultados convencionales, los alumnos ya utilizan los
estrategias para comprender los textos que se les presenten.

Por otro lodo es bueno mencionar y relacionar la diferencia
de la escritura con respecto a lo lectura, pero también la com-
plementacion de un proceso con otro, para el aprendizaje de
nUevos conocimientos.

Smith considera que los nifios aprenden a leer (nicamente
leyendo; los formas de hacerles natural el aprendizaje es facili-
tandoles la lectura, respondiendo a lo que el nifo estd tratando
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de hacer. Esto requiere conocimiento y comprension del proceso
de la lectura, asi como sensibilidod v paciencia, para poder brin-
dor ai nifio lo informacion y retroalimentacién necesarias en el
momento adecuado (Ferreiro 1989: 6).

ts importante que los nifios comprendan que lo escrito tiene
significado; si no hay bisqueda de significado no puede haber
prediccion, ni comprension ni aprendizaje. £l rol del maestro es
tacilitar la lectura, lo cual no implica utilizar material aparente-
mente sencillo, pero carente de significado para el nifio.

Ayudar a entender cualquier material impreso que le interese,
permitiéndole cometer errores sin penalizarlo ni interrumpirlo
constantemente, es lo mejor estrategia en lo ensefianza de la
lectura {Cfr. Smith, en SEP 1989 8).
0. Los procesos reflexivos de la actividad constructiva de la len-
qua escrita

La construccion de la escritura en el nifio, aunque es es-
pontanea, no se puede considerar al margen del entorno escolar,
de la interaccion del maestro y sus compafieros: la vida cotidiona
del aula nos ofrece miltiples ejemplos de como sucede. Parg
reafirmar lo anterior veamos lo que hizo Victor (un alumno del
primer grado de la Escuelo "Leona Vicario", ubicada en Asientos,
Ags.) al escribir algo que estaba pasando en el entorno escolar,
mientras los demds nifios realizaban otro tipo de actividades:

I
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Conocer el desarrollo de lo escritura v estar atentos a los
eventualidades que ofrece el proceso de ensefignza, dard pauta al
maestro para dirigir y crear los oportunidades de aprendizaje.

tl trabajo reflexivo aborda aspectos de la lenqua escrita que
para lg escuela constituyen un verdadero problema; es importan—
te, de este modo, valorar los esfuerzos que realizan los nifios a
permitirles ejercer lo funcion comunicativa de la escritura, no solo
porque nos muestran sus alcances, sino porque a la vez estos
esfuerzos forman parte de su proceso de desarrollo.

Las oportunidades de aprendizaje en el aula son eloboradas
o partir de acciones efectivas, en un proceso de interaccion y de
intercambio intelectual entre los alumnos y el maestro (Rodriguez
1981: 143). Esto no quiere decir que el maestro deje en libertad
al nifio, sino que debe proponer tareas que estén proximas a los
imites y a las posibilidades colectivas del grupo; esto a la vez
exige no solo estar atento o los actividodes realizados por los
nifios, también tener un criterio evolutivo de lo actividad intelec—
tual del alumno. Indudablemente que el dominio de lo escriturg
implica un proceso reflexivo del sujeto que solo ocurre @ través
de lo oportunidad de escribir (Rodriguez 1981; 145).
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Cugnao para el mifo escribir tiene realmente una funcion,
surgen mas oportunidades parag reflexionar sobre los distintos as—
pectos de la lengua escrita; sin embargo es dificil que en las es—
cuelas primarias se dé lo funcion comunicativa g través de las
escrituras infantiles, de ahi la importancia para que el maestro
proponga alternativas mas prudentes, en donde lo lecto—escritura
se utilice en situaciones de comunicacion.

Lo realidad escolar, psicogenéticamente hablando, nos
muestra como en los salones de clase se da un cimulo amplio
de procesos refiexivos y aprendizajes en plena evolucion; tales
aprendizajes pueden ser sucesivos o simultaneos, y éstos se in-

terrelacionan para lograr un desarrollo cognitivo (Rodriguez 1981:
145)

‘.
7

7. Lo relacion maestro—alumno (accién pedagoaica) en la cons—
}

f.
truccidn de la escriturg

tl maestro que comprende el proceso por el cual atraviesa
el nifio para aprender la lengua escrita, reconoce gue su accion
pedagogica debe basarse en el mismo; sabe que lo meta que
persigue con su trabajo es propicior el aprendizaje, y no se
apresurg en tratar de que los nifios memoricen las letras, sino
sobre todo le preocupa que descubran el sistema de escritura,
que comprendan que con la escritura pueden comunicar a través
del tiempo vy la distancio lo que piensan, lo que sienten, e inter—
pretar lo que otros piensan, por medio de la lectura.

Parg ello se requiere que el maestro fundamente su prac-
tica en la teorig psicogenética, en el sistema de la lenqua y en el
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proceso de adquisicion de la lengua escrita por el nifio, para que
pueda disefiar y probar situaciones de construccion del conoci-
miento y hacer una transformacion de su practica docente, quio-
da ademds por su experiencia en el aula y por lo concepcion del
aprendizaje como producto de las reflexiones de sus alumnos.

tsto implica que el sujeto que aprende, en este caso el ni-
Mo, es un sujeto activo que piensa para comprender todo lo que
0 rodea, razon por la cual constantemente prequnta, investiga vy
prueba diterentes respuestas; algunas de ellas son aproximaciones
a nuestro sistema de escritura, que frecuentemente llegan a ser
consideradas equivocaciones o errores; sin embargo estas aproxi-
maciones constituyen momentos importantes dentro del proceso
de aprendizaje, pues con base en estas respuestas el nifio cons-—
truye otras cada vez mds elaboradas. Para llegar a lao respuesta
correcta el nifio necesita tiempo, que puede ser diferente en cada
uno, y en muchas ocasiones dudard en responder; esto no debe
ser motivo de preocupacion para el maestro, significa que el nifio
estd tratando de encontrar una respuesta que lo satisfaga, de
acuerdo con lo que en ese momento sabe.

"tl maestro gue considera a cada uno de sus alumnos co-
mo sujeto cognoscente, constructor de su propio conocimiento,
estG obligado a asumir una actitud de profundo respeto intelec-

tual hacia cada uno de ellos" (Ferreiro y Gomez Palacio 1982:
67)

ts importante sefialar que el maestro es quien crea los si-
tuaciones didacticas, vy en la medida en gue se propicien lo quto-

nomia, la creatividad en el nifio, asi como el desarrollo v o
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construccion del conocimiento, éstas podran ser consideradas
como situaciones de aprendizaje.

Por otro lado, al docente le preocupa lo disciplina. En oca-
siones se considera que un grupo silencioso es el que mas trg-
baja, pero no hay nada mas falso, pues écomo lograr que el ni-
fio construya su conocimiento sin interactuar y mostrar su entu-
siasmo? Lo que tenemos que hacer es aprovechar ese deseo de
investigar y la espontaneidad ton caracteristica de la infancia: re-
cordemos que la disciplina no es otra cosa mas que orden en el
trabajo; por lo tanto el nifo se debe explicar en forma clara lg
importancia del respeto a los compafieros para poder trabajar
armonicamente en grupo (Ferreiro y Gomez Palacio 1982; 74).

ts oportuno recordar que la accidn pedagogica recae en la
capacidad creadora y en la honestidad del maestro, quien ade-
mas es un supersujeto que ya hizo la construccion del conoci-
miento que va a adquirir el nifio, y que su labor, por consiquien—
te, es de un apoyo constante para que los nifios adquieran el
aprendizaje.

B— REFERENCIAS CONTEXTUALES

Actualmente trabajo en un medio rural, donde las condicio-
nes tanto fisicas como materiales en las que se labora son dig—
nas de tomarse en cuenta, a lo mejor ya se conocen, pero en el
tiempo que llevo en esta profesion no se ha dado la importancia
debida, v muchas veces por el contrario, se ponen miltiples ba-
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rreras que tanto el maestro como el alumno de este medio tienen
que superar para que sea valorado su trabajo,

Lg escuelg estd ubicada en el municipio de Asientos, es de
turno vespertino y tiene organizacion completa; el grupo donde
presto mis servicios docentes es de primer grado; el origen de los
nifios es de un estrato social pobre, en donde los problemas so-
ciales como la desintegracion familiar y la desnutricion estan a la
orden del dia.

Desde el principio del afio me di cuenta del poco interés de
los padres de familio por la educacion de sus hijos; esto dia o
dia se fue comprobando hasta casos extremosos; concretamente,
para ser m@s claro en la descripcion, se daba cuando empezd-
bamos la close del dia v una parte de los nifios del grupo no
contaba con lapiz ni cuaderno, y en algunos de ellos se veian
expresiones de desgano v apatia por estar pensando en los frijo-
les, que en esos momentos eran necesarios, porque hacia buen
rato que no los probaban.

De esta manera es facil deducir que el contexto no satistace
ni siquiera las necesidades minimas para lograr un aprendizaje
exigido por directivos, maestros y padres de familia,

Un maestro del medio rural debe ingeniarse una variedad de
situaciones para corresponder a imperativos que carecen de fun-
damentos por parte de directivos, que manifiestan un desconoci-
miento del contexto sociol y de los programaciones que siguen
estando muy lejos del alcance del nifio del medio rural. ¢{Por qué
pedir algo que no se puede lograr? s una pregunta que cons-
tantemente forma parte de mi pensamiento. Serd por ignorancia,
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o tal vez porque su mentalidad de escuela modelo nunca pasard
de moda; no lo sé, pero tal vez en estos lugares las metas per—
sonales de los maestros sean los mas convenientes.

50N muchas las normas que se tienen que sequir en lg es—
cuela, y es tanto el arraigo a las costumbres tradicionales, que el
docente que busque un cambio en lo vida cotidiana de la mismg,
aunque sea en beneficio de los alumnos y la institucion, es criti-
cado y orillado en todas sus actividades, asi que lo mejor es de-
jar que el tiempo dé la razdn o quien lo merezca.

tn el enfoque psicogenético de la educacion se le da gran
importancia al medio ambiente social para lo construccion de co-
nocimientos; las relaciones que tienen los nifios con lgs personas
que los rodean hacen que obtengan lo informacion necesaria para
el aprendizaje de contenidos escolares. En esta comunidad, sin
embargo, la informacidn proporcionada por su contexto no es
precisamente la deseada; las familias tienen un nivel cultural v
educativo muy restringido, y aunado a esto el valor civico y moral
se ve reducido a una copia del modelo machista.

Para comprender un poco esta situacion, hay que reconocer
que la pobreza trae consigo una serie de vicios y problemas so-
ciales, que en esta comunidad se ven afianzados por los medios
de comunicacibn masiva; asi que son muy pocas las oportunida—
des de oyudar a sus hijos en sus actividodes educativas, y desa—
parecen al paso del tiempo.



V. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

OBJETNVO: Comprender el sistema olfabético de la lenqua
escrita, paro lograr aprender g leer y escribir.

Fl desarrollo metodologico de esta propuesta se basa en lo
construccion del conocimiento por parte de los alumnos, y tiene
como caracteristica fundamental lo flexibilidad de su aplicacion;
esto significo que cada maestro, dependiendo de los caracteristi-
cos contextuales del medio donde se desarrollon sus alumnos y
s del propio maestro, creard situaciones de aprendizoje que
permiton al nifo: pensar, descubrir, analizar, deducir, reinventar,
comparor y reflexionar sobre el sistema de lo escritura,

Organizacion de actividades.

Tomando en cuento los posibilidodes del nifio de primer
grado, los coracteristicas del objeto de estudio, los fimitaciones
del contexto, ademas de las caracteristicas propias del nifio del
medio rural, organizaré las actividodes de la siguiente manera:

Propongo cuatro aspectos importantes o trabojar durante el
ofio escolar:

to. El ondlisis de lo lenguo oral.

20. El acercamiento global a lo lengua escrita.

3o. Lo comprension de lo lenqua escrita.

4o, FI conocimiento de nuestro sistema de escritura.

Todos los actividades que surjan de estos lineas de trabojo
pueden ser utilizados desde el principio del afio escolar, y serd lo
creatividod del maestro lo que las ajuste a los posibilidades y li-
mitaciones de sus alumnos.
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ACTIVIDADES

La expresion oral y su andlisis
Fn el contexto escolar la expresion oral juega un papel fun-
damental especialmente para lo comunicacion de ideas, senti-
mientos v opiniones; ayudo a que los nifios adquieran confianzo
en su capacidad de usar el lenquaje y para que lo utilicen de
manerg clara y creativa. El trabajo con la lenqua oral también
favorece la adquisicion de la lengua escrita, en tanto que los ni-
nos pueden entender las convenciones de la escritura a partir de
o que se conoce sobre la comunicacion oral.  Por lo cual, para
este apartado se sugieren las siquientes actividades:
—Hablar sobre si mismo.
«Fomentar la comunicacion con una platica grupal.
+Hablar y comentar sobre lo que les qusta y disqusta a
I0S nifios.
+Formar grupos de nifios con algunas afinidades para
que platiquen.
—Jugar con palabras.
+Aprender canciones, rimas, chistes, adivinanzas, etc.
«Jugor con las palabras, por ejemplo: hablor al revés,
inventar rimas.
~Completar palabras u oraciones en forma grupal.
+Se dicen pares de palabras en las que les falten al-
qunas silabas, para que el nifto encuentre esas partes faltantes
en forma oral, ejemplo: panzdn, pantalon.
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+t| maestro dice oraciones incompletas v los nifios las
completan en forma oral, ejemplo: "En el recreo...", "Los maes-—
ros..."
~Contar cuentos.
+Leer cuentos.
+Comentar los cuentos.
+Escenificar los cuentos.
—Separacion espontanea de palabras.
tLlomar @ un compafiero con diferentes entonaciones:
enojado, cansado, etc.
#«Imitar algunos animales.
~Clasificar palabras en silabas comunes.
+tlegir palabras de dos silabas, decir lo primera v dar
una palmada a la segunda, sin decirla.
+Agrupar dibujos de objetos con lo misma silaba.
—Reconstruir palabras a partir de los silobas que la compo-
nen.
+tlegir palobras conocidas por los nifios.
+Plontear un  cuestionamiento, por ejemplo: "Voy @
pensar en un animal y ustedes van a adivinar cudl es; se empie—
Za con 'co..." y se termina con 'jo..."
+Al principio se realizaran actividades con palabras bi-
silabas y se introduciran progresivamente palabras de tres o mas
silabas.
—Analisis a nivel sonido.
Los sonidos que aislo mas facilmente el nifio son las voca-
ies, de ahi que se propongan estas actividades:
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+Realizar juegos en que los nifios modifiquen las pala—
bras cambiando sus vocales.

+Cantar una cancion transformando todas las vocales
en una vocal dada.

Aproximacion global a lo lenqua escrita
Dentro de estas actividades de trabajo deben considerarse
los siquientes aspectos:
1o, Conciencia de la utilidod de la lenqua escrita.
20. Contacto con todo tipo de material escrito.
Jo.  Diferenciacion de lo escritura con otras formas de re-
presentacion grafica.
40. Diferenciar entre lenqua oral y lenqua escrita.
—Conciencia de la utilidad de lo lenqua escrita.
+Plantear problemas en los que tenga lo necesidad de
comunicar algo por escrito,
+Entablar comunicacion con los seres queridos por
medio de la escritura.
+Comunicarse por medio de la escritura con un familiar

ausente.
+Intercambiar recados con alumnos de otros grados.
+inventar cuentos cortos con la ayuda del maestro.
+Hacer cartas para los amigos.
~Tener contacto con todo material escrito.
+Realizar paseos periodicos a la comunidad y prestar

atencion a todo materiol escrito que aparezca (carteles, anuncios,
etc.).
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+Anglizar los carteles por medio de cuestionamientos.

+Clasificar el material escrito al que pueda tener con-
tacto, como revistas, libros, etiquetas de productos, listas, perio-
dicos, elc.

tInterpretar el material escrito.

—Diferenciar la escritura de otros formas de representacion

grafica.

sInterpretar los dibujos realizados por otros nifios.

«Comparar palabras con base en la posibilidad o im-
posibilidad de dibujar o representar lo que manifiestan a nivel
oral.

«Distinguir en un texto donde dice algo y donde no.

+Adivinar el contenido de un cuento por los dibujos.

+Leer posteriormente el cuento.

«Diferenciar lo lengua oral de la escrita.

+Leer alglin texto.

¢ eerles folletos de propagandas.

t|eerles libros de lecturas.

tLeerles cartas y telegramas.

~Diferenciar la lenqua oral de lo escrita.

+Determinar cuando se lee y cuando se habla.

+Leer un texto, y en ciertos momentos hablar sobre
otra cosa para que el nifio descubra cudndo se lee y cuando no.

+tlaborar cuentos y relatos con las experiencias de los
nifios.

+Que el nifio elabore cartas o recados a sus papas o
amigos.
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Comprension de lo lenqua escrita
Las primeras formas de representacion que el nifio utiliza
son simbolos, las posibilidades de manejarse a nivel signo surgen
de la socializacion progresiva de los simbolos en el lenguaje. La
lenqua escrita es un sistema de signos que supone un alto grado
de convencionalidad.
~Afianzar la produccion e interpretacion de simbolos.
+Representar una parte de un cuento con plastilina o
masa, y si esto no fuera posible, con un dibujo.

«Ordenar figuras de una historia que se presentan se—
paradas y en desorden.

+Inventar unag historieta.
—Pasar de lg representacion simbdlica a la convencional.
+Escribir los nombres de los nifios e identificarlos.
+Escribir los nombres de lgs cosas que se encuentran
en el salon,

+Jugar a actividades de la vida cotidiana, en las que se
muestren los nombres de las cosas en forma escrita; ejemplo: la
tienda, la clinica, el correo, etc.

~Inventar codigos simples,
+Hablar con las manos.

#Intepretar sefales visuales.
+Jugar produciendo sonidos, los cuales se dibujaran en
coman.

~Descubrimiento de lo lengua escrita.
+Escribir experiencias inesperadas.
+Analizar textos buscando palabras.
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+Cuestionar sobre las letras que forman las palabras
con preguntas como: ‘con qué letra empieza?, écon cudl termi-
na?, {tendrd esto letra?, efc.

+Participar activamente en el dictado de palabras.

+tnviar cartas o recados a amigos del propio salon.

+tscribir el nombre de las cosas o algunos dibujos.

Enfrentamiento analitico con nuestro sistema de escritura
—Anticipacion a partir de imagenes.
+Poner una laming.
+Pedir g los nifios que describan lo que observan.
+Cuestionar sobre el texto de la lamina con prequntas
como: ¢hay algo para leer?, (qué dirg ahi?, etc.
—lecturg sin imagenes.
~Anticipar una oracion, a partir de la longitud total, del ni-
mero de palabras o de letras conocidas.
+tscribir tres oraciones de longitudes diferentes.
+tl maestro lee los palabras escritas v pide a los nifios
que adivinen qué puede decir después.
—irabajo con el nombre propio.
+tl nombre de los nifios y el de las personas que lo
rodean tienen una importancia significativa para los nifios, y son
las primeras palabras que aprenden a escribir.  Es por eso que
propongo una serie de actividades sobre el nombre de los nifios
del grupo, y éste puede ser un punto de partida para el aprendi-
zaje de letras convencionales.
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+bscribir el nombre de cada uno de los alumnos en
una tarjeta.
+Pedir a los nifios que lo escriban como puedan.
«Reconocer su nombre en una serie de ellos.
+Hacer que el nifio escriba su nombre en todas sus
pertenencias personales.
+Diferenciar el nombre de los nifios al escribirlos en el
pizarron,
—Escriturgs de palabras.
+Presentar un conjunto de tarjetitas.
+Dictarles palabras a los nifios, de un campo semanti-
co, v cuestionarlos con preguntas segin su desarrollo en la
comprension de la lengua escrita,
—Clasificacidn de letras.
+«Presentar un conjunto de tarjetitas con las letras del
alfabeto, de preferencia mayGsculas.
+Se comparan de acuerdo a sus semejanzas y diferen-
Cias.
+Se elaboran las letras con piedritas, plastiling, masa,
etc.
+5e cuestionard al nifio sobre el sonido de las letras.
Todas las actividades se pondran en practica en forma si-
multaneq; la forma a desarrollar y lo secuencia a odoptar no
pueden establecerse a la ligera, ya que dependera de las carac-
teristicas de los nifios con los que se esté trabajando. Es nece-
sario tomar en cuenta que lo propuesta didactica esta centrada
en la construccion espontanea de la lenqua escrito; asi pues, se
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debe tomar como punto de partida el respeto por el proceso que
o5 nifios estén llevando a cabo, lo conviccion de que el rol del
maestro no es ensefiar imponiendo conocimientos desde afuera,
sino creando situaciones de aprendizaje que contribuyan al desa-
rrollo del proceso, la confianza en las posibilidades que cada nifio
tiene de reinventar progresivamente la escritura, y la sequridad de
que el intercambio entre los nifios serd un factor importante en
su aprendizaje.

RECURSOS

Siquiendo lo perspectiva constructivista, voy @ describir los
recursos que se van a utilizar para el logro de los objetivos.

- Recursos metodalogicos. £l maestro se apoyard en los
conocimientos que tiene sobre el tema, para crear situaciones
significativas para el nifto y de las cuales se obtendrd un apren-
dizaje,

h— Recursos materigles. Se van a tomar en cuenta todos
los portadores de texto que se encuentren tanto en el contexto
escolar como en la comunidad, y éstos pueden ser: libros, revis-
tas, etiquetas, anuncios, etc.

c— Recursos humanos. El contexto social juega un papel
importante en este enfoque evolutivo, de esta manera forma par-
te de los recursos para obtener informacion. Los elementos @
tomarse en cuenta son: padres de familia, amigos, compaferos, y
sobre todo el maestro.
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FORMAS DE EVALUACION

Lo evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico
mediante el cual se recoge informacion acerca de lo adquirido
por el alumno, para valorar o aprendido por el alumno y propor-
cionar elementos al maestro para formular un juicio acerca del
nivel alcanzado y los usos que puede hacer el alumno de lo ad-
quirido.

La recoleccion de la informacion es el elemento esencial de
la evaluacién; por un lado no se puede juzgar algo que se des-
conoce, y por otro lado la precisibn y calidad de un juicio de-
pende en gran medida de lo informacion de que se dispone.

De esta manera orientaré el trabajo de evoluacion de la si-
quiente manera:

1. Evaluacidn diagnostica

tsto se realizard al principio del afio escolar, con el objeto
de verificar el nivel de desarrollo que tienen los alumnos, sus de—
ficiencias y limitaciones, para enfrentar los ideas lo mas objetiva-
mente posible.

2. Etvaluacion formativa

Fsta se realizard durante el desarrollo del proceso de ense-
nanza—aprendizaje, para localizar los obstaculos que se le pre-
sentan ol nifio para adquirir el conocimiento. Lo informacion que
se obtiene de este tipo de evaluocion permitira enfocarme en el
proceso que siguen los alumnos.
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3. Evaluacion sumativa

Con ésta se pretende verificar los resultados logrados, to-
mando muy en cuenta lo evaluacion formativa, que es en si lo
fundomental para dar una acreditacion.

Las relaciones entre maestro y alumno se dardn en la me-
dida en que ambos ayuden a la construccion del conocimiento; el
nifio operando sobre el objeto de conocimiento y el maestro
guiondo, evaluando y cuestionando constantemente las actividades
dgel alumno.

Todos los nifios inician su aprendizaje de la lengua escrita
mucho antes de ingresar en el primer grado. Desde los tres
afios empiezan @ imitar los actos de lectura y escritura del adulto
y comienzan a construir hipotesis propias, que se acercan pro-
gresivamente a los de nuestro sistema de escritura.  Ahora bien,
el ritmo de progreso depende en gran medida del grado de con-
tacto que tiene el nifio con la lengua escrita.  Es por eso que @
s seis o siete afios algunos nifios pueden tener hipdtesis muy
cercangs a las escrituras alfabéticas, lo que les permitird com-
prender en un afio o menos el sistema alfabético de nuestra len-
gua; en tanto que otros nifios, que han tenido menor - contacto
con la lengua escrita, sostendran hipdtesis atn muy lejanas a lo
convencional, lo que dificultarg o imposibilitard el terminar en un
afto su aprendizaje de la lecto-escritura.

Por lo tanto, con lo propuesta se busca que el nifio sea
aceptado primeramente por sus diferencigs, ocasionadas por el
mayor o menor contacto con la lenqua escrita; que se reconozca
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que los nifios que ingresen al primer grado ya saben algo o mu-
cho sobre la lengua escrita, y respetarlo como un ser pensante,
que no se limita o recibir y reproducir los modelos que llegan
desde afuera, sino que actla inteligentemente sobre ellos.

De aqui la importancia del maestro, que va a actuar como
un "supersujeto”, es decir, alguien que ya conoce el proceso que
va a reconstruir el nifio, y quien va a crear situaciones de apren-—
dizaje que permitan ol nifio relacionarse con la lengua escritg
para que lo comprenda. Para flegar o esto el nifio debe: pensar,
es decir, diferenciar dibujo y escriturg, clasificar todo tipo de
material escrito, descubrir que la lengua escrita es un codigo,
analizar el lenguaje oral, anticipar el significado posible de un
texto, deducir correspondencias entre enunciado oral y el texto
escrito y reinventar la escritura.

Como es explicito, en la propuesta o estrategia metodologica
didactica, al relacionar sus elementos en una accién pedagdgica,
es tan importante el objeto de estudio, en este caso la lengua
escrita, asi como el alumno, atendiendo @ sus posibilidades de
acuerdo con su desarrollo cognitivo, como el papel del maestro,
que no sblo debe conocer el objeto de estudio, sino también al
sujeto cognoscente, para de esta manera crear situaciones o ac-
tividades de aprendizaje que permitan al nifio relacionarse con el
objeto de conocimiento y llegar a comprenderlo.
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VI.  ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA

Al definir lo problematica a tratar, consideroba que el
oprendizaje de la lectura y lo escritura, aparte de no ser un co-
nocimiento que se asimilo por completo en el primer grado, el
inicio de su apropiacidon formal es un momento importante, que
oyudarg para comprender este sistema y aprenderlo como un
instrumento de la comunicacion,

Esto se pudo recfirmar en los conceptualizaciones de los
autores que inclui en el marco tedrico; descubri ademas que el
origen del lenquaje nos puede proporcionar un panoramag  en
donde ubicar el lenquaje escrito, y como éste a lo vez tiene ca-
racteristicas propias muy diferentes al lenguaje oral.

Se hizo uno critica con base en investigaciones realizadas
por estudiosos de esta area del sober y que demuestran resulta—
dos cientificos de lo manera como se ha concebido el aprendizo—
je de lo lecto—escritura en el ambito escolar, tanto por maestros
como por los padres de familia, apuntes que contribuyeron a ve-
rificar alqunas suposiciones con respecto procederes de docentes
en lo escuelo donde trabajo, referidos a lo ensefianza de lo len-
qua escrita,

Otra relacion importante de las aportaciones empiricas des—
critas en la definicion y justificacidbn del problema, con los apor-
taciones tebricas, es el hecho de que un punto importante parg
el aprendizaje de la lecto—escritura es la comprension del sistema
alfabético de nuestra lenqua, y que se caracteriza no por la me-
mornizacion de las grafigs, sino por lo evolucion sistematica de las
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interpretaciones que realiza el nifio con la ayuda de su contexto
social.

Asi pues, sblo quedaba proponer una alternativa didactica
que utilizara los aportaciones tedricas de este trabajo, para lle-
varlos a lo practica y confirmar si se logran los resultados pro-
puestos.

Fn lo estrategio didactica el objetivo principal es que el
alumno lleque a comprender el momento inicial del lenguaje es—
crito, y para esto se proponen actividades en las que el nifio lo—
gre construir su conocimiento estando en contacto intimo con el
objeto de estudio y ayudandose por la informacion que pueda
obtener de las demds personas que forman parte de su contexto;
de esta manerg se busca una alternativa diferente a la que se
critica en la seleccion del problema, en donde el maestro asume
una actitud asimétrica con los alumnos.

Solo me queda comentar que la relacion de los contenidos
empiricos con los tedrico—metodologicos de este trabajo es real y
que los comentarios empiricos se complementaron con los tedri-
cos, tratando de mostrar una perspectiva diferente en lo cual la
psicogenética y la psicolinguistica son su base.



VI ANALISIS DE LA METODOLOG A

Desarrollor un trabajo de investigacion presupone uno serie
de actividades que el investigador tiene que retomar para su elo-
horacion.  Una de ellos que esto implicita es el desarrollo meto-
dologico; el sequimiento sistematico de lo informacion que se
pretende mostrar es fundamental para que lleque o ser compren—
dido.

De ohi que para lo realizacion de este trabajo de investigo—
cion se utilizo una metodologio, que diera pauta o un proceso
sistematico para describir, interpretar y analizar un problema
trascendente de la practica docente.

En un principio, para la seleccion del tema, se hizo un lis—
tado de problemas a los que me enfrentaba en el actuar cotidia-
no, jercrquizandolos de acuerdo con su importancia; tomando en
cuento ademas los propios intereses se llego a lo definicion del
problema @ investigar.

Antes de plantear el problema especifico me di a lo torea de
delimitarlo, observando las posibilidades y limitaciones que ofrece
el contexto donde se ubica el mismo, ademds de la bibliogratio
en lo que me apoyaria para analizarlo y describirlo.

Porg sustentar con argumentos convincentes la realizocion
del estudio se hizo un apartado especifico en el cual se justifica-
ba por qué se llevaric a cabo.

Uno vez delimitado el problema y justificado el mismo, el
siquiente paso fue la estructuracion de un marco tedrico contex—
tual, en el cual se hace una exposicion y andlis de los teorias y
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enfoque que permiten explicar el problema. En este caso se ba-
s0 en la psicogenética y la psicolingiistica para explicar lo fun-
cion y el desarrollo de lo lengua escrita.

En este apartado se describio el contexto en donde estd
ubicada la escuela vy los vicisitudes que muestra el mismo para el
logro de objetivos académicos.

Prosiquiendo el desarrollo metodologico del estudio, se ela-
0or0 una estrategia didactica, la cual se basa en las definiciones
del marco tebrico.

En si lo propuesta pedagogica realizada es un trobajo de
investigacion que busca otras alternativas que permitan el desa-
rrollo y aprendizajede los alumnos en lg escuela primarig, con
fundamentos cientificos y reales.

Proponer alternativas diferentes a lo que se estd acostum-—
brado y en lgs cuales el maestro no es el sujeto que ensefie, si-
no quien empuje y quie al alumno para que éste construya su
propio conocimiento, es dificil.

La estructura metodologica de lo estrategia didactica, aun-
que no busque lograr hechos determinados, si establece aspectos
formativos, los cuales forman parte de su esencio, y son: lg
comprension del sistema alfabético, el andlisis de la lengua oral,
esto con el proposito de que se observen en cualguier momento
de la educacion del nifio v logre comprender la utilidod de la lec—
to—escritura en su vida comn,

Los recursos y la evaluacion forman parte de los elementos
indispensables de la metodologia, y van a ser la herramienta de
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ia cual el maestro se apoyar@ en todo momento del proceso de
ensefianza-aprendizale.
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VIIl.- RELACIONES Dt LA PROPUESITA

Lo lengua escrita es un conocimiento fundamental en todas
los disciplings del conocimiento, no solo para obtener informacion,
sino también para plosmar los descubrimientos obtenidos y que
perduren @ través de los tiempos.

En nuestros dias es indispensable utilizar el lenguaje escrito,
los usos que se le dan en tantos aspectos de la vida econdmica,
politica y social de cualquier sociedad, nos hacen pensar en lg
importancia que tiene el comprender este sistema,

En si lo propuesta no busco directamente influir, para com-
biar las formas de conocer los acontecimientos, pero si la mane—
ra en que puedan ser entendidos o criticados con base en el uso
creativo de lo lenqua escritg; utilizar este conocimiento no para
finglidodes en los usos escolares solamente, sino también parg
oyudar o conocer lo realidod en la que estamos inmersos, que no
dejo de tener simbologios y signos que muchos veces son parte
de ese lenguaje.

Concretamente creo troscendente la apropiacion de este co-
nocimiento de ung forma mas comprensible, para que pueda ser
utihizado y sea un instrumento con el cual los alumnos se apoyen
en lg ensefianza que se transmite en las escuelas primarigs.

Pongaomos por caso una clase de clencias sociales.  ¢Podria
pensarse un aprendizaje en este campo sin lo utihizacion del len-
quaje? Laos ciencigs naturales, lo matematica, y en si todas los
greas del conocimiento que se dan en la escuela no pueden

/6



prescindir del lenquaje escrito para desarrollor una ensefianza-
aprendizaje.

De este modo lo propuesta es de importancia en la medida
en que los maestros comprendan lo forma de ensefiar la lecto—
escritura, no como un fin en si misma, sino como und herrg—
mienta Gtil para el aprendizaje de conocimientos.
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IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESIA

Lo eloboracion de lo propuesto fue con el fin de presentar
un trabojo de investigacion para obtener un titulo de licenciatura
en educacidpn primaria.

La troscendencia del tema hace reconocer que, como todo
conocimiento cientifico, se estd mejorando dia con dia. Investi-
qadores como Emilig Ferreiro y Margarita Gomez Palacio tienen
documentos actuales relocionados con lo ensefianza-aprendizaje
de lo lecturo y lo escriturg; de ohi que aunque considero el tra—
bajo con bases cientificas y validad, también considero que pue-
den ser descublertas otras alternativas pedogogicas en lo ense-
fianza de este lenquaje.

Deseario que la propuesta se pusiera a disposicion de los
maestros que se interesen en actualizarse y mejorar su ensefian-
zo del lenquaje escrito, pero las limitaciones estan maorcodas y
solo la utilizaré para ponerla en practica en mi ejercicio docente.

Por otro lodo es conveniente mencionar que el desarrollo
metodologico pora lo elaboracion de este tipo de trabajos es muy
oroductivo, porque se adentra al conocimiento del tema especifi-
co, y de esta manera se comprende su importancia y el desco-
nocimiento que se tiene de los mismos; de este modo el valor y
troscendencia de lo propuesto, aunque lleve un enfoque determi-
nado, es de suma importancia para la lobor docente,



CONCLUSIONES

Después de onalizar y comprender el origen y los funciones
del lenquaje escrito, asi como el sequimiento que se debe prose—
guir parg su construccion, concluyo en que:

~EI maestro que pretenda ensefiar lo lectura y lo escritura:

+Debe conocer el origen, lo funcion y los usos que tie-
ne el lenguaje escrito.

+Debe conocer el proceso que los nifios por su natura-
lezo y posibilidades desarrollon para construir este conocimiento.
Asi que no debe pretender que todos los nifios en un afio escolar
aprendon o leer y escribrr,

+Debe adecuar el conocimiento o los posibilidades y li-
mitaciones que le aporta el nifio y su contexto social.

Fs de comprender de este modo como el proceso de apro-
piacion de lo lenqua escrita en el primer grado es basico para su
aprendizaje, porque es el momento en que se inicia un trato-
miento formal del lenquaje y es donde inicio también un proceso
de adquisicion que llevarg tiempo pora terminar,

/9
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