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INTRODUCCION

La importancia de la matemdtica vo se puede negar en —-
la vida de todo ser humano ya que en cualguier actividad —--

siempre se encuentra una aplicacién de la misma.

Los onifios adquieren conocimientos matemdticos en el &m~
bito escolar, pero muchos de ellos llegap al fracaso cuando-
no existe comprensiém, ocasionando un rechazo casi involun -
tario para aprewvderlos. Este problema radica por la forma eo
que el maestro preseonta el covocimiento de uva manera abs --
tracta y poco real, careciendo asf de sigvificado para el a-

lumoo.

La propuesta pedagégica que presento coosiste ev tra --
tar un problema que ocurre muy frecuentemente en primer gra-
do de educacidn primaris, como es la adquisioiés del covcep-
to de plrero. El tratamiento que se le da es desde el enfo -
gue didéctico para la solucién y se propoven como altervati-
vas una serie de actividades précticas para disminuir la pro

blemética.

Eo el capfitulo I se da un panorama acerca del por qué -
ocurre o surge el problema, tomando em cuenta el contexto —--
social, econdmico y cultural en el gue se desenvuelven los -

virios, siendo en la mayoria de lus veces desfavorables para-



la labor educativa.

Eo el capftulo II se refiere a uoa iovestigacibén taonto-
tebrica cowo del cootexto social para estudiar el problema =
enfocado e¢n la teorfa constructivista para coovocer cémo evo-
luciona el peosamiento iofantil Y de qué mavera se da el pro
ceso enseflanza - aprendizaje para favorecer la adquisiciés -
de up conocimieoto significativo Y la influescia que tieve =
el entorno social y, natural en la formacién de los educap --

dos.

=Zo el capftulo III se plantea un seguimiento de activie
dades gque ayudan al oifio a adquirir el concepto de nimero de
maovra gradual. Las cuatro primeras actividedes son de pre -
paracién y las tres dltimas soo propiamente para la adquisi-
ciéo ael conocimiento del nimero en sus diferentes represen-

taciooes como son: grifica, simbélica y escrita.

La técnica empleada en las actividades oo recibe un oom
bre eo especial; existe uoa combinacidn de varias técnicas -
que re uieres de la participacido activa del educando para =

que se llegue al conocimiento,

£l haber elaborado esta propuesta es para mi motivo de-
especral satistacciép, porque ademis de ser la opcién para -

obtever un tftulo, lo coansidero un medio valioso para expo -



T

ner mis experiencias obtenidas a través de la préctica do =
ceote, esperando sirvan a quienes deseen retomar como alter
vativa para un mejor desarrollo del proceso de aprendizaje,

oo beneficio de la nifiez.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. El objeto de estudio

1. Seleccidn y caracterizacidn

Eo la vida diaria el hombre siempre se ha encontrado eo
situacioves ev donde debe aplicar los conocimientos matemd -
ticos que son adquiridos eo el medio social, conjugados con-
los que aporta la escuela primaria gque, deotro los objeti --
Vo8 que se plavtean, se proponev desarrollar el pensamiento-
légico, cuantitativo y relaciodal, utilizando como un leongua
Je adquirido por la experieocia, para establecer una comuni-

cacién con los demds.

La necesidad de adquirir cobocimientos matemiticos pa =
ra resolver problemas de ouestra vida diaria, tieve su ini -
c¢lo desde el aprendizaje del comcepto de nﬁﬁéro, para poder-

los aplicar posteriormevnte en diversas situacioves.

Trabajo en una escuela primaria del medio rural con pri
mer grado, y desde que se inicid el afio escolar me preocupé-
por covocer las caracteristicas individuales de los alumpos-
en cuanto a sus habilidades y destrezas; ademéds, al revisar-
el registro de ivscripciéon iniecial pude comprobar que en su-

mayorfa oo habfan cursado la educacién preescolar mievtras o



tros no la habiao concluido.

Desafortuvadamente oo el transcurso de mi préctica do--
ceote, me encootré coo nifios gque teofauv une serie de defi—--
Cievcias, eotre ellas la falta de madurez ffsica y meotal, -
con poco desarrollo em sus percepciomes y habilidades, tan -
to motriz fiova como gruesa, de acuerdo a las caracterfsticas
que deben tener los nifios en esa edad escolar; esto iafluye-
para impedir que se apropien del conocimiento tales como el-
de los wvimeros naturales que sirves de base para posterio =-

res cooocimientos mateméticos.

Al observar las caracteristicas individuales de mie a -
lumnos me encootré coo varios problemas, siendo el de mayor-
importancia el que se refiere acerca de cémo abordar el coo-
teoido de la nocién de los oimeros naturales, ya que care --
cfan de los elementos mecesarios para su pronta adquisicién-

¥y aplicacidan,

Bv el Programs de Primer Grado de Educacién Primaria se
da como un hecho que el alummo ya se encuentra apto para a -
propiarse de dicho covnocimiento, sis tomar eam cuenta que al-
gunos provieven de un medio social poco favorecido, por las-

caracterfsticaes socioculturales que presenta cada lugar.

La adquisicidn del coocepto de ntmero del 0 al 9 lo gon
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sidero que es un problema tanto para el alumno como para =—=
el maestro, porque el primero se le hard muy diffcil utili -
zarlos ea 1la aplicacién de otros conocimientos, como en el -
de las operaciones bédsicas ( adicién, sustraccién, multipli=-
cacibn, divisiév ) que, a su vez, sirveo evn la vida cotidia-
va de todo individuo; mientras que para el maestro existe u-
va grao preocupaciés cuando se da cuenta que los alumpos no-
le responden como quisiera; por lo tanto se culmiva coo un -
programa escolar com bajo aprovechamiento, cou alumnos poco-

preparados para cursar el grado siguiente.

Por todo lo anterior se plantean una serie de interro -
gantes para poder determinar las causas que provocas el pro-

blema y dar uvna solucién que pueda servir a otros doceotes.

Se hizo una revisién del programa vigeote y el libro de
texto de primer grado y me di cuenta que vo tieuen activida-
des previas al cowncepto de nfimero, carecen de contenidos que
prepareo al educando por ejemplo actividades de seriacién, -
clasificacién, correapondencia, etc. Es por eso una de mis -
preocupaciones el de buscar el cémo enséfiar a los alumnos de
mansera sencilla y vatural, para que se les facilite el apren
dizaje del tema ya mencionado. Esto me detiene a peunsar en -
la importancia que tieme la accién del maestro al abordar --
los coontenidos matemdticos, ya que si po existe un conoci --

miento de los wniffos, una organizacién de actividades acordes
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a las vecesidades del infante y material didédctico apropia -
do, se ve nulificada tal accién carente de un aprendizaje ==

sigoificativo.

El motivo que me llevd a realizar esta propuesta, fue =
la de dar a conocer procedimientos titiles para favorecer la=-
ensefianza de los ndmeros, tomanodo en cuenta el vivel ocognos-
citivo, ya que se ha detectado que los alummos escriben los-
odmeros invertidos, mo los identificas cuando estdn eo desor
den, carecen de significado, los coofunden con facilidad y -

mucho menos los pueden utilizar pars resolver problemas.

Existe eu la propuesta la necesidad de propover y cam -
biar actividades que el programa vigente contiene para faci-
litar el proceso ensefianza - aprendizaje. Advirtiendo el pro

blema deseo saber:

¢, Cémo lograr que el alumno de primer grado de educa --
cidn primaria adquiera la mnocidn de los ntimeros del 0 al 9 -

y algunas de sus representaciones ?

2, Delimitacién

En esta propuesta se aborda el tema de los nimeros na -
turales del O al 9, para ser aplicada ev el centro de traba-

Jo doonde laboro, llamado Esc. Prim. Fed. Rur. " Luz y Progre
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so ", ubicado en la comunidad de El Calvario, Mpio. de Telo-
loapan, Gro., o0 eo otras escuelas que tengan las mismas ca -
racter{sticas; en un grupo de primer grado integrado con 25-
alumnos como mdximo evtre 6 y 8 afios de edad aproximadamen -

te.

La propuesta, ademds, va dirigida a la accidn del maesg~
tro ya que éste orgaoizaréd las actividades llevando un pro =
cedimiento apropiado, para que el conocimiento que se va a =
adquirir se haga de munera amena y eficiente, previendo al =
gunas dificultades en el aula, material de apoyo necesario,-
recursos con los que se cueota, etc. y, sobre todo, tomando-

en cuenta las necesidades e intereses de los alumnos de me -

vera que se aprenda desarrollando la intuicidn y el razona

miento al entrar en contacto con la realidad.

A su vez la preseote va dirigida priocilpalmente a la

accién de los alumnos, estos serdn los sujetos mé&s activos

eo el desarrollo de las actividades, involucrdndolos eun si

tuaciones que den respuesta a sus dudas, iantercambiando ex

periencias y realizando otras acciones.

Para lograr lo abterior es necesario tomar em cuenta a-
maestros, alumonos y padres de familia; de los maestros se to
wardn las experiencias y se les solicitard colaboracién cuan

do se tenga que salir fuera de la escuela; los alumnos serdm
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los elementos m4s importantes, a través de ellos se canali -
zaran las ioguietudes y necesidades; de los padres de fami -
lia se solicitard el apoyo econémico y moral para auxiliar -
a sus hijos eun actividades que fortalezcan la formacién fue-

ra de la escuela.

£l problema se enfocard desde el campo de estudio di ~=
déctico, sin descuidar el aspecto psicolégico, coordinando =
de ege modo las activii‘ades de una manera légica que facili-
te la encesanza de los olmeros naturales a través de proce -
dimieotos, técovicas e instrumentos que respooderédn a las ne-
cesidades e intereses de los escolares, propiciando con ello
un camino fécil para que elaboren el coonocimiento, desarro -
llando habilidades, zptitudes y destrezas para comprender lo
que les rodea tal y como lo perciben. Devtro de este aspec -
to se aprovechardn las situacioves diddcticas que parten de-

las experiencias para que le sean de interés,

Anuzlizando el programe y el libro de texto de primer --
grudo se observa gue loa contenidos que anteceden al concep-
to de nlmero no viemen incluidos, por sse motivo se pretende
aumentar actividades y proponer estrategias metodolégicas —-—
que vayan de acue=rdo al grado de madurez del nifio en este —=

grado.,

De iiual forma en la elaboracibép de la presente propues
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ta se toma en cuenta el tiempo y las uvnidades progreméticas-
en que se desarrollan estos temas, los que inician desde la-
Primera semava del mes de septiembre hasta la Qltima semana-
de febrero, abarcando las cinco primeras unidades del progre

ma de matemiticas.,

El proceso de apreodizaje, segin los actuales progra ——
mas, tienen como fundamento la teoria psicogzevética de Jean-
Piaget que define el aprendizaje como ub proceso natural y -
activo que requiere de la participacién constante del infap~
te para su adquisiciém; por lo mismo, en esta propuesta se -
toma en cuevta la dltima etapa del desarrollo del nifio en -
las operaciones preoperatorias, ya que eo -este perfodo, e -~
xiste aoticipacidn a lo que va a suceder cuando participa eo
las acciounes, siendo ub aprendizaje més cogoitivo, y desarro

llando la intuicién siv dejar aln el egocentrismo.

En la fuodamentacidén tedérica se toma eﬁquenta cémo se-
da el proceso enseflanza - aprevdizaje desde el punto de vis=-
ta de la corriente estructuralista, remarceodo las caracte -
risticas del nifio eo dicha edad escolar y en la etapa de de-
sarrollo, lo gue pretende la escuela primurig con la epse —-
fianza de los nimeros y todos aquellos elementos que se refie
ren a metodologf{as, procedimientos y técoicas de eonsefianza -

que favorezcan el ya menciopzdo tema.
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El propésito fundamental de la propuesta es compensar -
a los educandos de primer grado los limitaotes que tiene, ==
porque el medio eo el que vive no se lo proporciona y as{ --
poder manejar de manera adecuada el concepto de ndmero sin =
gue se recurra a la memorizacidn de coanceptos que carecen —-

de significado.

B. Justificacién

Se dice yue educar es adaptar al individuo al medio so-
cial, por gso se han creado puevos métodos que favorezcan --
dicha adaptacién utilizando los intereses propios de los oi~

fios,

Por lo tanto, los procedimientos y aplicacién de una —-
nueva educacién sélo se comprenderdn si se reasliza us cuida-
dono analisis detallado de sus priocipios y si se controla -
el valor psicolégico en cuatro aspectos: la sigoificacién de
la infaoncia, la estructura del pensamiento del nifio, las le-

yes del desarrollo y el mecanismo de la vida social.

La matemdtica como uoa expresibn de la mente humana re~
fleja la voluntad activa, la razéa contemplativa y el deseo-
de perfeccién estética, los elementos bésicos soo: 1légica e-
intuicibn, andlisis y congtruccidn, generalidades y particu-

laridad, dada la importancia y el valor de esta cieociu, en-
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la vida cotidiana del hombre y su aplicacién en ella, se a

borda el tema del odmerc coo la fivalidad de proponer acti

vidades que rompas con la moootonis de la presevtacién y a

s{ ayudar al nific a pooer en prictica lo qQue aprevde en la
escuela cos respecto a los nlmeros naturzsles em su vida dig=

ria,.

El primer grado cobstituye la base para la adquisiciéa-
de otros covocimientos matemdticos que sirvem eo la vida. El
motivo que me obligé a seleccionar el problema, es que el ni
o adquiexre el concepto de ndimero de mavera abstracta, por -
lo tanto no son capaces de utilizarlos, para la solucién de-
problemas cotidiunos; se observa que los pifio® no tiemen in-
terés, se aburren, haceo desorden y sus eJercicios estdp mal
hechos, etc. Lo anterior trae como consecuencia bajo rendi -
miento en el aprovechamiento escolar em esta Srea llegando -
a fracasar la mayor{a de los alumnos en grados posteriores;-
esto se refleja en el hogar, cuando el padre de familia de =
sea que su hijo le ayude a resolver problemas y se deailusio
na cuando se percata que el vifio no puede resolverlo o sacar
lo de alguna duda por si solo, porque para ello requiefe de-
la participacién del maestro. La dependencia que existe en -
tre maestros y alumno, nulifica el nivel de razonamiento 18-

gico ya yue el conocimiento se le da elaborado.

Es importante dar solucién al problema, pues con ello -
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se beveficiard a la comunidad en que se desarrollam, por e -
So se requiere que desde pequefios puedan participar eo la =-
solucién de problemas, ser mds creativos ubicdpdose ep la ==
realidad, comprendiendo el lemguaje matemdtico habrd més fa-
cilidad para entenderse con los dem4s credndose as{ una red-
de comunicacibu. A la vez se beneficiard el alumno porque —-
podréd participar em forma activa en su aprendizaje, propo =-

niendo y compartiendo experiencias.

He observado que el alumno no es capaz de comprender —-
las cosas debido a nuestras clases tradiciosalistas, la en =
senanza es informativa, no se les involucra en el proceso egs
sefianza - aprendizaje para hacerlo reflexivo, para gque sean-
agentes de cambio en el medio social em que vive benefician-

do & la colectividad.

Las actividades que se propouves tratao de romper coo la®
monotonia, llevan la finalidad de relaciobar los contevidos-—
de aprevdizaje con la rezlidad del medio que le rodea, a tra
vés de un proceso de mprendizaje del concepto de plimero, co-
mo base para la comprensién y utilizaciéo de otros concep ==

tos.

Como educador pretendo ubicar el conocimiento a la rea-
lidad del nifio, a sus iotereses y limitaciones, manteoniendo-

una comunicaciéa constante para conocer sus inquietudes Y =
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facilitar el aprendizaje a través de actividades que vayan -

de acuerdo al vivel coguoscitivo de los alumnos.

C. Objetivos

Para la solucién del problema se proponen los siguien -

tes objetivos.

- Proponer alternativas pedagégicas que permitan superar de-
ficieocias en el proceso evsefianza - aprendizaje para la -

vocifn del coocepto de oiémero del O al 9 .

= Sugerir actividades para que el docepte facilite el proce=
8o ensefianza - aprendizaje de acuerdo a las caracter{sti -
cas psicoldgicas del niiio ep la Gltima etapa preoperato --

ria.

-~ Propiciar el razosamiento del nifio mediante la participa

cibo activa, creadora y espootépea en actividades précti

cas para mavejar coo destreza las nociomes de nimero.

- Avalizar los coontesidos teéricos que explican las fumcio -

nes psicolégicas que intervienen en 1la estructuracién de

la nocién del nlmero.



II. REFERENCIAS TZORICAS Y CONTEXTUALES

A. El proceso de eusefianzg - aprendizaje en primer grado

1. El aprendizaje

Al iogresar el nifio a la escuela primaria es un sujeto-
que tiene la capacidad de aprender de acuerdo a las caracte-
risticas psicolégicas, de una manera gradual unido con la ==
experiencia que le proporciovna el medio en que se desenvuel=-

ve.

Para poder explicar lo que es apreovdizaje se ha optado=-
por la teorfa comstructivista de Jean Piaget, marco en el ==

que se apoya el presente trabajo.

Segio los estudios de Piaget "... el apreodizaje del ni
no va vinculado con el desarrollo del mismo que ea producto=-
de la interrelacidén de diversos factores, uno de los cuales-

es la influencia del ambiente."(1)

A través del medio ambiente el nifio se pone en contac -
to con los objetos de una forma directa, de tal manera que =

hace suyos una gran casntidad de contenidos, dependiendo de -

(17 U.P.N. Teorias de aprendizaje. P4g. 38
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las estructuras cogooscitivas, si actdao sobre ellas las com
preovden mis logrando un mejor razonamiento, ampliando las —

estructuras y apropidodose de aspectos de la realidad.

Piaget seiiala: "... el aprendizaje se caracteriza por =
la adquisicibn que se efectia mediante la experiencia ante -
rior, pero sin cootrol sistemitico y dirigido por parte del-

sujeto.”"(2)

Los individuos no son sujetos pasivos siempre estin en-
relacién directa con los objetos que da como resultado un a-
prendizaje que no es inducido. EL proceso se lleva a cabo a-—
lo largo del desarrollo del pifio y se dice que se ha apren -
dido cuando el counocimiento se ha comstruido ¥y extraido de -

la realidad y utilizado para &1 mismo.

El aprevodizaje es un proceso ep el cual interviepes di-
versos factores que actdao ev forma ivterrelacionada eo el -
individuo. Entre ellos estdn la maduracidn, le experiencia,-

transmisién social y el proceso de equilibracida.,

"..o todos los factores que intervienen eo el aprendi =
zaje estdn regulados por el proceso de equilibraciés, motor-

fundamental del desarrollo; por &1 avte cada nueve experien-

{2} Idem. Pdg. 64
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cia nos vemos impulsados a evcontrar soluciones satisfacto -

rias."(3)

Todo esto obliga al sujeto a adaptarse a las condicio =
nes cambiantes del ambiente y a reorganizar el conjunto de =

conocimientos existentes,

El nifio es capaz de adquirir el aprendizaje cuando tie-
ne las condiciones, tanto fisicas como mentales, para poder -
asimilar los objetos siempre y cuando el medio natural Y so-

cial se lo permita.

2. El aprendizaje significativo

El medio en que se desenvuelve ol alumno sirve para pro
porcionarle un sin fin de aprendizajes que se van almaceoap—
do en el pensamiento y a la vez se desarrollan las estruc —-

turas mentales.
Le experiencia y la prdctica define el aprendizaje, és-
te se manifiesta como un cambio de conducta relativamente ——

permanente.

El aprendizaje es sigunificativo cuando el alumpno es ca-

(3) 1d. Pag. 244
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paz de asociar los conocimientos nuevos con otros apterio --
res para que sean Utiles. Para ello es vecesario cootar cop~
una plepa dispesiciéop por parte del oifio ya que se requiere-
de un procedimieonto complejo al realizar comparacioves y re-—
tomar aquello que sea necesario para posteriores experiep ——
cias. "... se puede esnsefiar e inducir & los estudimptes a —-
comparar, cootrastar y asociar materiales ouevos con coocep-
tos relevantes que hasn adquirido, organizado y almacevado eun

la memoria prevismente."(4)

La preseuncia o ausencia de uoa disposicién para el a ==
prendizaje va a depender de la significatividad potencial --=
que tgngao los vuevos materiales, la préqf@ca o tema que se-
elija para las clases, "... la sigoificatividad vo es ighe =
rente a uo objeto o aconmtecimiento, porque lo que es signi -
ficativo para uba persova puede serlo muy poco para otras.”-

(5)

El papel del maestro en la escuela es dé vital impor —-
tancia porque se debe adecuar las actividades educativas a -
los copocimientos del alumno, de acuerdo al nivel cognosci -
tivo de tal modo que se relaciove el contenido presentado ==
cou las experieuncias previas que le soo familiares. De este-
T4) CLIPFORD Margaret y otros. zZociclopedia préctica de pede

ogfa. Tomo 2. Pdg 295
(5) Idem. r4g. 498




23

modo se asocia el aprendizaje nuevo a los iotereses actua =-

les del educando.
3. Epsehanza

La eoserianza no debe ser exclusiva del medio escolar, -
cge debe completar con la del medio familiar para poder pro -
porciovnar al alumno la capacidad de razomar a través de sus-—
propias experieocias, sin embargo se sabe que el tradiciona-
lismo limita‘la capacidad del oific para investar el covoci -

miento,.

Monserrat Moreno nos dice que para poder ayudar al g «-
lumno que se apropie del cooncepto es necesario conocer los -
procesos mentales propios de la inteligencia infantil y sus-
formas particulares de interpretar la realidad, no para con-
trolar su evolucibéo espontédnea sino potenciarla cada vez = -

més.

La eosefianza debe estar basada en encauzar al alumno de
tal mavera que éste sea el agenie que busque el cooocimiento
que le vaya a servir de acuerdo a una necesidad de dar res -
puesta a los problemas que se plantean evn la realidad, se de

beu preparar para la vida iomediata.

Por 1o tantc " El maestro debe provocar situaciones en-

105637
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la que los conocimientos se presenten como vecesarios para -
alcanzar las fioalidades cooncretas elegidas o propuestas por

los niflos."(6)
4. Los aportes de la escuela activa

La escuela activa surgié como uoa necesidad de dar opor
tunidad al educaudo de ser més participativo en el aprendi -
zaje evn forma directa e inmediata de todo aquello gue le ro-
dea, sin que haya imposiciones ni mediaciones propias de los

adultos.

La filosoffa de Perriere de la escuela oueva vos dice:"
ceo 81 fIn de la educacibo es maotener y acreceantar el poten
cial del vifio; salvaguardar su impulso vital, gue oo necesi-
ta 8ino que se le provea de los medios de ejercitarse, de a-

crecentar sus recursos y capacidades.™(7)

La escuela activa aporta elementos importaotes a la edu
cacién actual ya que coveidera al alumpmo parte vital en ella
las actividades deben estar ceotradas en €1, estimuldndolo =-
constantemevte para que actde sobre los objetos conoretos y-

pueda ser asimilado a las estructuras mentales.

55; U.P. 1. Teorfas del aprendizaje. Pég. 381
T) PALACIOS Jesus. La cuestidn escoler. P4g. 61
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Es importante serialar que este tipo de educacién requie
re que el infante viva ev un ambiente objetivo, visible y —--
palpable que sirva de apoyo a sus actos y de alimeoto a la -
experiencia, para esto la accifn es fundamental. Para couno =
cer el objeto es necesario actuar sobre &1 para captar la --
esencia del mismo. "... conocer es asimilar lo real a estruc
turas de transforinaciones siendo éstas elaboradas por la in-

teligencia que es prolosgacibn directa de la accién."(8)

La escuela activa asienta las bases sobre el respeto a-
las onecesidades fisicas y psiquicas del nifio por lo taoto se

pretende que haya:

~ Libertad: el alumno debe actuar de manera esponténea-
y ovatural; coonstruyendo libremente sus propios razona

mientos.

- Autooomfa: 1la iniciativa del educando lo debe caracte
rizar para realizar el trabajo de acuerdo a las aspi-
raciones y deseos para poder ser la causa de 1la ac =

cién misma, regulando la conducta voluntariamente,

-~ Cooperacibn: la interaccién entre los alumnos crea un

cimulo de esperiencias formando una comunidad de tra-

(8) Idem., Pag. 71
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bajo pues se alterva la actividad individual com la gru

pal.

Se pretende: ".., una educacién que se incorpore a la =
vida del wnifio y que por cowmsiguiente tome como centro su per

sona."(9)

5. Importancia del material didéctico

El material didédctico no sirve tao sélo de apoyo a la -
labor del maestro en el salén de clases sino que es una par-

te importante para el proceso ensefiavza - aprendizaje.

El alumno estd4d en mayor contacto con objetos reales, -=
surge un grado de interés para los mismos pues estimula la -
actividad siendo as{ el aprendizaje duradero Yy significati -

VO

El maestro debe demostrar habilidad para seleccionar a-
decuadamente el material didéctico siendo el conveniente g -
la actividad plaveada y a las necesidades del educando estag
do acorde a la realidad y al cootenido que se va a trabajar-

en clases,

(9) SAYDERS Georges. Pedagogfa progresista. Pdg. 62
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Se entieode como material did4ctico "... a los medios-
¥ recursos que facilitan el proceso ensefianza - apreodizaje
deotro de un contexto educativo global Yy sistemdtico que es
timula la fuocién de los sentidos para acceder fécilmente &
la informacifn, adquisicién de habilidades y destrezas." —-

(10)

Para todas las actividades se debe countar coo material
de desecho que el medio proporcione, ya sea colectado por -
el maestro o por los alumnos, de tal forma que siempre esté

presente y a la mavo del educaondo.

A partir del uso del material manipulable se adquiere-
el conocimiento mediante la experiencia coocreta ¥ya gue se-

poneo en coontacto directo de los objetos o sucesos.

Se ha ideado una grap cantidad de materiales didicti =

cos pero tiemen que satisfacer las siguientes condiciomes:

" a) Pacilitar al unifio la apreciacién del sig
nificado de sus propias acciones a tra -
vés de la ordenacién de los materiales.

) Producir nociounes que seas mateméticameg
te valiosas.,

c) Que s6lo en parte dependen de la percep-

(10) OGALDE Coreaga Isabel y otra. Los materinles diddcti -
cos. Pég, 19
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cidn y de las imigeves visuales."(11)

El material diddctico por s{ mismos no Proporcionan —-
los covocimientos, sino que se deriva de la céptacién del -~
significado de los objetos a través de las acciosves que se-
realizap sobre dicho material que deben ser de lo mds coo -

cretos.

B. Caracter{sticas del nifio y el aprendizaje de los ndueros

1. Caracteristicas de los wvifios en la etapa preoperatoria

De acuerdo a la teoria psicogenética de Jean Piaget re
fereote a las estructuras mevtales en primer grado de educa
ciéo primaria, el nifio ya puede estar preparado para entrar
a la etapa de las operaciones cooncretas de acuerdo a la e -
dad crooolégica, sin embargo es observable que muchos wnifios
2 pesar de la edad vo han alcaozado el grado de madurez ve-
cesario para adquirir la nociém del coocepto de nlmero, pa-
ra ello parto del conocimiento del nifio de acuerdo a la §l-
tima etapa de las operaciones preoperatorias para poderlos-
introducir a dicho contenido faeiliténdole la adquisicidén =

de los mismos.

(11) AMORIN Neri José y otros. Gran enciclopedia temitica -
de la educacidn. Vol. III. Pig. B85
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La: caracter{sticas de los nirios eun la etapa preopera-

toria son:

- El nifio se gufa por la intuicién més que por la 16 —-

sica.

- La funcibn simbblica esta ligado cov el pensamiento -
de lo real coocreto, del ahora; pueden represeotar a-
1os objetos, lugares o personas del mundo por medio -

de la imitacién, juego. simbdlico y lenguaje.

- Tieven la capacidad de representar las cosas con sim-

bolos gue los comparten con los demés.

- Existe un progreso eu el modo de pensar gracias a la-
capacidad para fundamentar eam la 16gica algupas de --

sus coofusiones sobre el mundo que le rodea.

- Logran comprender que ciertas cosas siguen siendo i -

guales aunque cambien de forma, tamafio o apariencia,

- Se enfoca en situaciones sucesivas y vo comprende el-

significado de transformaciones.

~ Aprende y pieusa mediante un despliegue de sucesos —-

de la realidad ev su mente, co.o 31 estuviera actuan-
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do abiertamente.

- Bazona sin oingin método, sinvo que pasa de un espe ——
c{fico a otro especffico, sin tomar eo cuenta lo ge =

neral.

- Es egocéotrico por la capacidad que tiene para tra --

tar simultédoeamente varios aspectos de una situacién.

A fivales de esta etapa, entre los cinco y los siete a
filos, se produces cambios eo la conducta observables pasando
de un razovamiento prelégico al 1l6gico. "El proceso de avap
ce hacia un nivel superior es continuo, ¢n el sentido de --
que la capacidad para el razovamieanto de uma persona se de-
sarrolla lentamente afrostando nuevas y mids diffciles ta —-

reas,.®(12)
a, Clasificacién

La operacibn de clasificacifn antecede al councepto de-
odmero, con ésta el nifio puede percibir las caracter{sticas
de los objetos por su color, forma, tamafio, etc., califican
do as{ lo que percibe. " Clasificar es separar objetos por-

(I2) CTIFFORD Wargaret y otros. Bociclopedia préctica de la
pedagog{a. Tomo I. Pdg. 103
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categor{as de acuerdo con las caracter{sticas especificus -

de cada uno."(13)
b. Seriacién

La seriacién es uba operacibén que ademds de intervenir
en la formaciéo de conceptos de pGmero constituye un aspec-

to del peosamiento légico.

* Seriar es establecer relacioves eotre elementos que-~
son diferesotes ep algin aspecto y ordenar esas diferencias—

de mapera creciente o decreciente.”(14)
¢. Correspondencia

La operaciép de correspondencia es una fusido de la =
clasificacifo y seriaciénm se utiliza para establecer equiva

leocias suméricas eatre dos conmjuantos.

" La correspondencia término a término o corresposden-
cia biunivoca es la operacido a través de la cual se esta -
blece una relacién uno a uvo entre los elementos de dos 0 =
mds conjuntos para compararlos cuantitativamente."(15)

IIS; HILL Wcgraw. El mundo de los nifios. Tomo 2. P4g. 3318
}14 U.P.N. ContenIdos de aprendizalie. Plg. 8

15) Idem. PE;. 14
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2. Concepto de ofimero

El ofimero cumple una fuoncién importante es la vida del
hombre. Tal es la importancia que el nifio hace uso de los -
odmeros como uoa necesidad, de manera que se relaciona con-
sus nuevos juegos sin llegar a comprevder que es el coocep~
to. La utilizacién que los alumnos pueden hacer del odmero-

8o implica que hayao logrado adquirir el concepto.

Comprender el concepto de anfimero implica vecesariamen-

te que:

= Bl odmero no tieme que ver con la saturaleza de 1los -

objetos, vi es propiedad de los mismos.

~ Al cootar coo una cierta castidad de objetos el 4l --
timo wvlmero nos indica la castidad total de objetos -

cootados.

- El nlmero que se le asigva a una cierta cantidad de -

objetos contados serd siempre el mismo.

No se debe engeriar directamente al educando el coscep—
to de ofmero, ya que lo tieme gue ir construyendo a partir-
del establecimiento de diferentes relaciovnes evtre los obje

tos.
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-+. el coocepto de vlmero es el resultado de la sin -
tesis de las operacioves de clasificaciéo ¥ de la operacién
de la seriacibn: un nimero es la clase formada por todos —-
los conjuntos que tiesen la misma propliedad ovumérica y ocu=

P& un raogo en una serie."(16)

El onifio va a cowstruir el coocepto de nmero mediante-
la construccién de las tres operaciones de manera simulti -

vea pasando por las etepas del desarrollo mental,

Los olimeros que se ensefian en primer grado de educa —=
ciép primaria durante todo un afio escolar es del O hasta el
100, Se da ivicio eo las segunda upnidad del programa vigente
con los ndmeros 1, 2, 3 y 4; en la tercera unidad se ensefla
el 5, 6, Ty 8; y en 1la cuarta unidad se culmipa conm el 9,=-
0 ¥ la oocidép de 1la decena. Para el aprendizaje de los mis-
mos se hace a través de la adicibp de elemeotos de un con -

junto con otro similar.

3. Objetivos de la ensefianza de los odmeros en la escuela =

primaria.

La educacién primaria propooe en el estudins de la mate

mdtica que el nifio adquiera el conocimiento, habilidades, -

(16) Id. Pag. 3
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actitudes y hdbitos que permitas desarrollar un pensamieoto

16gico, cuantitativo y relacional.

El niflo tieuve que "... manejar coo destreza las socio-
nes de odmero, forma, tamaflo y azar eo relacibn coo el mun-

do que le rodea."(17)

Eo la educacibo primaria se pretaode que el alumno ma-
veje las matemidticas como un leoguaje en situaciones de la-
experiencia cotidiana, por eso debe actuar duraote el proce
80 de aprendizaje, observasdo, preguntaondo, experimentando,
proponiendo, resolvieodo, inventando y expresando. La mate-~
mética como medio de expresiénm ayuda a covocer el mundo y a

compreander lo que se percibe.

El objetivo social del apreodizaje de le matemAticas -
est " ... que el estudiante aprecie el valor de los ntmeros
en sus diferentes experiencias sociales, paré resolver los-
problemas cuantitativos de la vida cotidiasa y apreciar cé-

mo la sociedad vecesita y usa esas ideas.”(18)

4. Formas didécticas en la ensenanza - aprendizaje de los =

olimeros del O al 9

S.HE, ro del naeatro Pig 24
}18; AMORTN Weri JosE. Gran eociclo-edia temdtica de la edu
cacién. Vol. III. PZz. 75




Para favorecer el aprendizaje de los ndmeros naturales
se debe trabajar con actividades que anteceden & este cono-
Cimiento y que sov fundamentales como: la clasificacién, se
riacido y correspondencia, para adquirir el concepto de oi-

mero eo el aspecto cardinal y ordisal.

Como priocipio se debe indagar acerca de lo que sabe -
el ivfante y determivar 1a etapa del desarrollo en gue se -
encuentra, conocer qué es lo que piensan para poder plap --
tear situaciones que les lleven a cuestiovar o a reformular

vuevas hipdtesis.

Seglin Piaget "... las actividades que propongamos a —-—
los vinos debeo ser situaciones problemédticas relacionadas-
coo la vida donde surja la necesidad de mape jar nociones ma

temdticas que a su vez le geveren puevos problemas."(19)

En las operaciones de clasificacién, se deben determi-~
nar un universo sobre el cual se va a trabajar y debe ser -

€l alumno quien establezca los criterios clasificatorios,.

Para trabajar con lu seriacidn los objetos deben per -
tevecer a una sola clase, no mevores de 7 u 8 objetos, ob -

servando cdémo ordena el wnifio el material para que posterior

(I3T U.F.N. vontenidos de aprendizaje. Pdg. 3
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neote éste explique por qué lo hizo de esa manera.

Para la correspondencia se debe trabajar con las com -
paraciones de dos cualidades o més, establecidas las rela -
ciones uno a uno para compreonder la cuantificaci6o de obje-

tos.

La nocidén de oimero se desarrolla a la vez desde el 1.
guwlo cardinal y desde el ordinal, de la edad de los 6 a T -
afios., El oifio sabe cuando cuenta, por ejemplo, 10 libros, -
recouoce que el ultimo es el décimo de la serie, también 8a
be que ha contado un total de "diez" libros.

Las formas de represeotacién del cosocimiento del ay -
mero ha de ser gradual, desde el objeto a lo gréfico, simbg
lico y escrito. Considerando por grdfico al dibujo, el sim-
bblico se refiere al simbolo convencional del odmero (1, 2,
3, etc.) y lo escrito a la representaciéo dei mismo por me-

dio de graffas ( umo, dos, tres, etc. ).

El mimero por lo tanto no se extrae del objeto directa
mente, sino mds bien de las acciones mismas que intervienen
eo la experiencia ( afectiva o mental ) ¥ que la hacen posi

ble.

C. Referencias contextuales
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El problema es observado em una escuela primaria del -
medio rural eo un grupo de primer grado que cuenta con 22 =

alumnos eotre 6 y 8 afios de edad aproximadamente.

Durante la prdctica docente me he percatado de la difi
cultad que tieven los vifios para adquirir la vociéo de los-
vlmeros vaturales del 0 al 9; esto influye para que vo pue=
dan utilizarlos correctamevte en operaciones como la suma y
la resta entre otras, las que se adquieren de mavera simul-
tdvea con los vimeros. Me doy cueota desde que inscriben a-
los alumnos, en su mayorfa no fueron o no culminaros la ins
truccién preescolar, aunque Ya cuentan con la edad apropia-
da para ingresar a la escuela primaria. ba comuoidad cuesta
con un jard{o de nifios atenodido por usa educédora la cual -
oo es suficieonte para atender y promover que asistao mis oi
fios a dicho centro educativo; asdemfe es un lugar que carece
de fuentes de trabajo, la actividad prioscipal que permite -
la subsistencia de las personas es la agricultura, que se -
practica una vez al afio. Los habitaotes del lugar soo de ba
Jos recursos y carecen en su mayorfa de una cultura que per
mita a sus hijos un mejor desarrollo intelectual acorde a -

su edad.

Por todo lo anterior, me encuentro coo us grupo hetero
géneo en sus conocimientos, capacidades, habilidades, des -

trezas, etc.
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Desde los primeros dfas de clases trzto de integrar al
grupo coo actividades de socializacidn, para que se conoz =
can, intercambien experiescias; pero me encuentro con difi-
cultades, porgue en su mayoria soo timidos, no guieren ha -
blar o se pomen a llorar. El primer mes de trabajo lo con -
sidero que es de adaptacién al grupo por enfrentarse a un -
ambiente muy diferente al del hogar gue provienen o del Jar
d{n de nifios de los que asistieron a &1. Por medic de jue -
80s y cantos poco a poco voy logrando gue los educandos se—
integren al grupo y teugan confianza en mf al izual que con

sus demds compafieros.

De acuerdo al prograwa escolar que nos rige, aproxima-
damente en el mes de octubre aebemos abordar la segunda uni
dad de matemdticas que se refiere a la nocibn de ndmeros na
turales del 1 al 4; para poder ioiciar coo el cootenido con
taba como antecedente que los nifios ya pueden clasificar ob
jetos de acuerdo a las carzcter{sticas que yo les indicaha-
por ejemplo; tamafio, color, forma, sabor, olor, etc. Utili-
zando para ello los dibujos que presenta el libro de texto.
Consideraba esto suficiente para gue el alumno pudiera a --
prender el cooncepto de nlmero, de tal forma que el coonteni-

do lo imiciaba de la siguiente munera:

Delante de los alumnos formo conjuntos de palillos, en

una mano muchos y c¢n la otra pocos; para que ze Jdierun cuen
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ta y aprendierao el concepto de cavtidad. Realizo una serie
de preguntas para que ellos contesten en forma grupal, ésto
sio duda po implica vingdio razonamieoto por parte de ellos;
Cuundo pienso que ya estd bien mecanizado, dibujo los pali-
llos en el pizarrén, realizo preguntas iwodividuales pidién-
doles después que los dibujen ev su cuaderno, anotando las-
palabras muchos, pocos 0 uno segin corresponda. Terminada =
la actividad se pide que hagan el ejercicio del libro refe~
rente al tema para,que reafirmen el counocimiento y me de ==

cuenta si aprendieron o uo.

Para la ensefianza del oimero 1, lo hago de una mapera-
similar, mostrando primero uw objeto, que lo dibujen, anc =
tando el odmerc y su nombre respectivo. A continuacién se -
les indica que hagan varias veces en su cuaderno el mimero~
evgefiado., Completando la actividad com eJeréioios del l1libro
Ya que lo counsidero uv auxiliar valioso, al observar los di
bujos, crefa que comprendfan lo que se les eoseflaba., Para =

los nlimeros restantes se trabajaban de igual forma.

La descripcibén hecha indica que el problema radica en-
el procedimiento que se lleva en el proceso ensefianze - a -
prendizaje, existe muy poca participacién por parte del a =
lumno ev el aula, no se le da oportunidad a que salga del -
salén para la maoipulacidn de objetos diversos; lo tfanico -=

que hace es repetir y escéribir lo que se le indica provocan
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do con ello aburrimiento, cansaoncio ¥ poco interés por uti-
lizar los nimeros, pues vo le encueontran alglio beneficio.--
De esta forma la ensefianza de los vdmeros se aprende de ma=~
vers memoristica, logrando que tengan dudas cuzndo se le in
terroga, pues vada mds los puede decir en orden, si se les-
preguonta en forma desordenada se ven obligados a iniciar la
serie para poder acertar el nombre del olmero que se le in-
dica. La escritura es otro de los problemas, los invierten,
los escriben volteados de tal forma gue demuestrap confu —-

sidn en los mismos,

Considero que la relacidnm maestro - alummno vo es del -
todo desfavorable, porgque trato que tengan coofiavza; sin -
embargo cuando ellos ya no quiereo hacer lo que les indico,
me pideo que Jjuguemos pero yo mo accedo 2 su peticién, de -
seo cumplir de aotemano con ub programa que vos guia acerca

de lo que debe aprender el unifio.

Otra de las desventajas es gue trato de trabajar con -
el grupo sin tomar en cueonta el grado de madurez, los inte-
reses y las vecesidades de aprendizaje que tienen los alume-

Nnose.

A medida que se avanza con la ensenanza de los mimeros
existe mayor grado de dificultad cuando se identifican o es

criben éstos; eotonces tengo gue repasarlos nuevamente des-
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de el priocipio como si fuera una retroalimentacién que vie

be siendo igual de mecdnico como en el imicio.

El problema tiene varias causas ¥y origeves, empezapdo-
por el ﬁedio €0 que se desenvuelve el nifio, eo su mayoria -
provieven de hogares carentes de cultura Yy de bajos recur =
80s econémicos ya que muchos padres son analfabetas o sola-
mente cursaron la instrucciép primaria. El jardfn de nifios-
0o compeosa las deficiencias que traes los alumnos del ho -
gar, los padres de familia consideran iondtil el gasto que -

implicz mendarlos a dicha escuela.

Todo esto, aunado a las técnicas ¥ procedimientos que-
se emplean en clases, viene hacer més grave el problema que
va a tener sus coosecuencias, cuapndo deseamos que los edu -
candos termiven el primer grado con uo aprevdizaje de los =
nlimeros hasta el 100. Al vo tomar en cueata las caracter{s-
ticas iondividuales y al ser rigido, al mavejar un programa,
aoulamos la poteocialidad natural que tiene para apresder -

de acuerdo a las capacidades istelectuales.

i formacién profesional hu permitido que busque una -
solucién al problema, conociendo a2 los alumnos, para que =-
pueda preparar el terreno que sirva de base para cownocimien

tos posteriores. Esto implica utilizar més tiempo y no avap
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zar rédpidamente conm un programa, escolar, pero no se debe ~~
descuidar, que lo principal es la calidad de los cootenidos

Y vo la cantidad de los mismos.

Existe en la escuela muy poca comuvicacién coo los pa=
dres de familia, vo asistes regularmente a la misma para sa
ber sobre el aprovechamiento de sus hijos, mucho menos los-
auxilian en sus hogares proporciovédvndoles el material que -
vecesitan para su aprendizaje. Por lo tanto, el objeto de -
estudio para el wnifio le es descooocido, se ha observado que
aparentemente pueden coantar hasta 10, esto demuestra que —-
pueden repetir Y utilizar de cierta forma el undmero, mds -~
ain vo se apropiap del coocepto, porque éste se va ir coog-
truyendo a partir de las difereutes relaciones que se dan -

eatre los objetos.



III. BSTRATEGIA3 METODOLOGICO - DIDACTICAS
A. Medios y recursos didécticos para le evsefianza

Le orgavizaciév gewneral de la estrategia didéctica, es-
con la finalidad de que el nifio a través de una serie de ac=-
tividades bien planeadas, adquiera desde el inicio del afio =
escolar una buena base que sirva para adquirir el coocepto -
de la vocibv de oitmero del 0 al 9 y alguvas de Sus represen—

tacioves.,

El método de la estrategia ev la preseunte propuesta se-
fundameonta eo la aproximacién couvstructivista del covocimien
to, de acuerdo al bivomio sujeto - objeto que interactuard -
en el desarrollo de este proceso; la nocibo de sujeto estd -
formada por el maestro y alumsos, éstos teodrds que realizar
un intercambio de experiencias en la construcciés del apren-

dizaje.

3¢ toma en coonsideracibo el proceso evolutivo del nifio-
de primer grado; asf{ como los contevidos educativos solameo-
te como alternativas para el desarrollo de la capacidad crea
dora, razosnamiento, investigacibo y solucién de los cuestio-

vamieotos que se plantean los niifios en la vida cotidiana.

£l desarrollo de las actividades se hardo ev forma gru-
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pal, en equipos e individual. Grupal para fomeotar lus rela-
Cioves afectivas, sociales y espiritu de cooperacibn eantre -
los mihos, los cuales participardn respondiendo de acuerdo -
8 las posibilidades de cada uso; el trabajo por equipo crea-
réd el iotercambio de experiencias y el trabajo iodividugl --

servird de retroalimentaciéo.

Las actividades vo llevan une técnica espec{fica, pero-
se puede hacer upa combinacibén de varias de ellas, tomavdo -
sélo acuello que nos pueda servir para el proceso ensefanza-

- aprendizaje.

Cada actividad debe estar planeada cowvsiderando privci-
palmeote la participacién activa del educaodo para gue 0o —=
lleguen 2l aburrimiento; habréd libertad eo el aula para arre
glar los muebles como mejor se adaptes de acuerdo a la acti-

vidad que se va a realizar.

La participacibén del maestro serd divdmica, dard iodi =
caciones generales, llevari el tiempo, supervisard el traba-
jo, participaréd cov los alumnos como elemento de éstos y o-=
rientard si existev dudas, vo dando el conocimiento sivo ha-

ciéndolos reflexicnar.

El contenido del concepto de nlmero del 0 al 9, parte =

de la uvidad II a la IV del ajuste al programa vigente; de -
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mavera particular coosidero que esta programaciésn de unida -
des vo correspoonde a la realidad, porgue el alumpoo todavia -
oo estd eo coodiciones para apropiarse de dichos cooceptos;-
por lo tanto, antes de iviciar se debe coosiderar la etapa =
de desarrollo meotal del infante y adecuar previameote ac —-

tividades de clasificacién, seriacién y correspoodencia.

Es recomendable que la programaciém de dichas activida-
des irdvo a la par cop las de la iviciacifn de la lecto - es-—
critura, abarcando los meses de septiembre y octubre; poste-
riormente eo voviembre iviciar cono el ndmero 1, para culmi -
var la serie hasta el cero eo el mes de febrero, debiendo co
rrespooder & las unidades III, IV y V del ajuste al progra -

ma vigeote.

Las actividades se dividiréo ev las sesiones que cada -
docente coonsidere vecesarios, inicidodose desde el mes de ==

septiembre para que se termioe ev febrero aproximadamente.

El material did4ctico serd fundamental y diverso; ya ==
que servird para el aprendizaje del educaodo dividiéndose en
¢ patural, desuso, comercial y elaborado por el doceote, la-
caotidad serd suficiente, se tendrd es up lugar estratégico-
del saléo, eo botes, cajas, frascos cos sus respectivos vom-
bres para facilitar el manejo de dicho material. Este serd -

colectado por los alumpnos, otro se comprard o lo elaborard -
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el maestro eiempre y cuando sea vecesario.

Aotes de cada sesibo el doceote pedird a los alumnos su
gerencias, dard indicacioves de cémo orgaoizar el grupo y la

secuencia que llevard el trabajo.

El procedimiento a utilizar durante el trabajo va a par
tir de 1o seocillo a lo mds diffcil, de mavera gradual ¥y sis
temdtica que permita al sujeto ir desarrollando el peosamien

to 1légico.

El procedimiento consiste en posibilitar Yy orievtar a -

los infantes parat

= Definicibén de problemas o ivterrogantes eo relacién -

a las situacioves probvleméticas.

-~ Bjecucidén de acciones o actividades relacionadas coo~
algier tema y eocamivado a la solucibp de esa situa =-
ciéo problemética.

Es convevievnte que para uva mejor coordinacibéo de las -
acciooes solicitar la ayuda econémica y moral de los padres-
de familia as{ como de la direccido de la escuela para la ad
Guisicibo de material didéctico o cuando se tenga que salir-

del caldén de clases.
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En la realizacibén de las actividades el maestro toma ==
rd eo cuenta las vecesidades e inquietudes de los vifios. De-
éstos debers surgir las ionterrogantes acerca del problema y-

las situaciones de aprendizaje dardn la respuesta.

Antes de ioiciar las actividades se despertari la curio
gidad ionfantil hacia lo que se quiere saber, creando eu el -
aula un ambieote de armonfa y comunicacibép eotre todos de ==
viogio modo el maestro va impover la forma de trabajar para-
Bo crear un ambieote de hostilidades, regafios Yy ameovazas; to
do se va 3 desarrollar a iniciativa del educando, de lo coun-

trario se teodrd que adecuar las actividades.

B. Actividades

Actividad 1. Clasificacién de objetos y la nocién de muchos—

¥ pocos.

- La finalidad de la actividad es lograr que el alumno-
establezca criterios clasificatorios atendieaudo las caracte-
ri{sticas de los objetos, al mismo tiempo covozca la mocibdn -

de muchos y pocos.,

Esta actividad se orgavizari primerameote en forma aru-
pal para dar las indicaciones geverales, después se trabaja-

rd en equipos de 4 6 5 elementos.
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Material: bolsas de plédstico de 25 X 35 cm., cajas de =

zapatos, material de la naturaleza.

Estando coo el grupo en el aula se motivard a los unifios
acerca de un tema cualquiera que sea de interés comin para -
todos; por ejemplo: "El lugar donde vivimos"™, el maestro po-
drd interrcgar acerca de lo que quierev saber del mismo. Si-
existe alguna propuesta o sugereocia para salir del aula, se
organizarid la actividad uo dfe aotes para dar las indicacio-

ves pertineantes,

- Pormar los equipos de trabajo por aficidad.

- Repartir el material que se va a necesitar a cada e =

quipo.

- Hacer uv recorrido por la comunidad y realizar la ob=-
servacién acerca de las caracteristicas del lugar don

de viven.

- Detenerse en algio lugar del recorrido y dialogar so-

bre lo observado.

- Recolectar el material de la naturaleza que méds le a-
grade, procurando el material que sea Util para rea =

lizar las actividades de clasificacifn.
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- De regreso al salén de clases, los alumaos arreglardon
los muebles para que cada equipo esté separado uuno de
otro. El maestro pedird que observen el material co -
lectado y lo manipulen para saber las caracter{sticas
que tienen. Esas caracteristicas deben ser expresadas

verbalmente por los niilos,

-~ Después se les indicaréd que junten todo el material =
para compararlo; cada iontegrante del equipo formard -
montones de objetos, tomando en cueota las semejanzas

Y diferencias como color, tamafio, forma, etc.

- Termioada la accibo el maestro les dard la indicacién
para que comparen entre ellos mismos, diciendo quiéan-
tiene muchos y pocos objetos colocando em bolsas el -

material,

Los integrantes de cada equipo se podrédp intercambiar -
entre ellos, ( llevando su bolsa coo objetos ) para realizar
otras comparaciones de colecciones. Eu estos casos siempre -

para manejar los conceptos "muchos" y "pocos",

Para culmivar con la actividad se pedird que pasen al

frente los alumnos en equipo para informar al grupo qué to

maron en cuenta para reunir los objetos y de esta forma co

nocer diferentes criterios clasificatorios.
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- Se recomienda que el maestro esté pendiente de las =-
acciones realizadas por cada alumpno e interrogard a cada uno
cuando trabajen en equipo, para saber por qué lo llevaron a-
cabo de esa manera; se pondrd en duda lo que estdo realizan-
do para ampliar el conocimiento mediante otros criterios cla

sificatorios.

£s importante que los equipos estén integrados por vi -
nos gue manejen diferentes criterios de clasificacidn y ade=

mis que se les deje actuar com libertad.

31 el maestro considera necesario podréd realizar activi
dides copn otros materiales que le sean familiares a los ni -
rios, y se insistird de manera individual coo aguellos que ==
tienen mayor dificultad para domivar la operacién de clasi -

ficaciéno,
Actividad 2., Seriacido de objetos

La finalidad de la actividad es que el educando realice
con destreza la seriacibo de objetos, comsiderando tamafio, -

grosor, color, textura, etc.

£l grupo trabajard eo la actividad eo eguipos de cuatro

elementos cada uno,
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Material: para todo el grupo, 10 circulos, 10 palilles,
10 popotes, 10 tiras de cartulioa, ( todos éstos variardn de
tamario coo diferevcia de 1 cm. cada uoo ) 10 tridngulos de -

un 968lo color eo diferentes tooalidades,

El maestro pedird a los alummos gue se organicev ep e -
quipos y dird: " Fijense gue tengo el material desordenzdo -
quiero que me ayuden a ordenarlo como ustedes crean conve ==
viente; comenzando cov pocos elementos para que se les faci-

lite y ayuddndose uoos y otros."

A medida que realicen las comparaciooes por pares ten -
dréon que ir intercalando otros elemevtos -ya sea por percep -
cién o taoteo, hasta que puedao seriar loe 10 objetos cada -

equipo, de crecievte a decreciente o viceversa.

31 alguoos equipos termivaraso primero iotercambiarédso el

material y procederdo hacer lo mismo.

Se recomienda que la seriacién se utilice con material-
diverso, a medida que haya un domivio del mismo se ird aumen
tando los elemeotos hasta llegar como méximo a 1Y objetos ra

ra seriar.

Actividad 3. Correspondencia
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La finalidad de 1a actividad es que los nifios establez-
can la correspoandencia uno a upo eotre los elementos de dos-

conjuntos,

Al inicio de la actividad se trabajaré coo un equipo en

presencia de todos; después se formarido bivas.

Material: 8 sillas, 8 tazas, 8 platos, 7 fichas rojas -

¥ 7 fichas agzules,

£l maestro solicitard la participacibo de 8 oiios y co-
locard frente a éstos 8 sillas. Se preguotard a todos, cémo-
saber si hay la misma cantidad de viiflos y sillas. Je acepta-

ran sugerencias y se pondrén en préctica.

Bn otra actividad similar, se poodrés en upna mesa una -
hilera de 8 platos, participard un sélo poifio. Eo una caja eg
tardo las tazas y se dird; " coloca taotas tazas como platos
haya." Realizade la accién se quitard uoa taza, delante de -
cada plato se pondrén el resto de las tazas, de estas d1lti -
mas se dejardo mds espacios eontre ellas ¥ los platos se jup-
tardn uo poco més. Se preguntard - ; qué hay més, tazas 0 ~=
platos ? -, el nino cootestard, en caso de mo hacerlo correc
tamente podrén interveoir otros oirios, para corraborar 1o --

que se ‘dice,
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Al termivar la aoterior actividud se integrardo ep bi =
nas, se les repartird 7 fichas rojas y 10 azules. La indica-
cibo serd asf{: " pongao en hilera las fichas rojas, ahora co
loquen igual cantidad de fichas azules de manera que se ten-

ga lo mismo".

El maestro pasari a cada mesa de trabajo para ivterve =
vir en la accidn, juntando, separando las fichas variapdo -
la longitud, agregando o quitando fichas a las hileras y —e=
cuestionarlos, Dependiendo de las respuestas se covnocerd el-

nivel de desarrollo de los nifios,

Se recomieonda que el maestro cuestione a los wvifios y —-—
pouga a prueba el razovamiento al quitar o agregar elementos
ep el cual se esté trabajando.

Actividad 4. Conservacilu de onimero

La finpalidad de la actividad es que el alumno sea capaz

de iocorporar s los conocimientos la couservacibo de ndmero,

El grupo se organizard esn pequefios equipos, integrados-

por 4 elemevntos.

Material: uova caja con cawnicas, frascos altos y delga -

dos, bajitos y aunchos,
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El maestro tendrd para cada equipo uva caja de cavicas-—
suficientes; dos frascos iguales, ambos altos y delgados y =

otro frasco bajito y awocho.

Se les dirid que tomen canicas de la caja y las poogan -
en los dos frascos iguales, al mismo tiempo hasta que tengaop
la misma altura; al termivar el maestro preguntard qﬁé fras—
co tieve més canicas para que los unifios argumenten el por --

qué.

Después el cootenido de un frasco ee pasard a otro que-
serd bajito y avcho; hecho esto se preguatard: - ; cudl tie-
ve m&s ahora ? -; si coptestan correctemente se quitaréd uoa-
o dos canicas del frasco delgado evo presenciz de los oinos -

y se les interrogard ouevamente, - ; dSvde hay mds ? -, etc.

Se sugiere que se realice las actividades con otros ma-
teriales, el maestro debe atender por separado a cada equi -

PO.
Ep esta etapa el oifio ya debe tever uo dominioc de la ==
conservacién de olimero, en caso cootrario se repetird la ac-

tividad tantzs veces como sea nececario.

Actividad 5. Concepto del numero 1
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La fivalidad de la actividad es lograr que el nifio ad -
quiera el coocepto del ofimero 1 en sus diferentes represen -

taciounes.

Ev la primera parte de la actividad se trabajari de ma-
vera grupal, después em equipos para termivar coo trabajo in

dividual.

Material: semillas, un dibujo de uoa gallinita y un ra-
t6n, dados adaptados, juego de la oca u otro similar, pali -

llos rojos, amarillos y azules,

Eo esta actividad se puedep manejar los conceptos de -=

muchos y pocose.

Se trabajard coun la idea de motivar al grupo coo up ——-
cueoto escevificado o utilizavdo material gréfico como dibu-
Jos etc. Se covtard el cuento asf: " Aqui eéig una gallinita
guardando su comidita, pero todas las opoches aparecf{a un ra-
toncito muy listo a robarle de una semillita cada dfa; ella-
oo se daba cueota hasta que se queddé con ésto ( se muestra -

el mafz que qued$ )". Se preguntard después para que los ni-

flos digan la caotidad sefialada.

Realizado lo anterior en forma grupal, se pedird la par

il )
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ticipaciéo de uv nino y represeotari eo el pizarrén lu can -
tidad de zlgupa forma; ya sea grédfica o simbdlica, es nece =
sario iovitar que los demés hagan lo mismo, pero como ellos—
lo consideren correcto, intercambiardo el trabajo eotre to -

dos.

A contivuacién se orgavizard us juego ep equipos de 4 =

nifios:

- A cada equipo se le eontregard uso juego de la oca, 4 =
fichas de colores, un dado adaptado a las siguieuntes carac -
terfsticas: en cada una de las seis caras teundri 1, umo, uo-

punto, las restantes ilumivadas ew colores diferentes.

- Se les explicarid que avanzario tantas veces como in =
dica el dado. Ep caso de caer una cara de color no se avan =

zard.

- Gapard el que llegue primero a la meta, avanzavdo de-

uvno en uno.,
ko forma individual se les repartird a cada uno una bol
sa que conteoga: 8 palillos rojos, 3 palillos azules y uno -

amarillo, una hoja de papel tamario carta.

- Los alumnos ordenarion en conjuntos similares el mate-~
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rial.

= A cada conjunto le poodrdo uoa tarjetita que diga mu-

chos, pocos, uvo.

- Bo una hoja blanca pegardv el palillo gque represente=-
uoo, asotando en ella la represeotaciém del ofmero uvo en —-

forma gréfica, simbélica y en letra.

Se sugiere que se realice actividades similares eo doo-
de se insista trabajar con las diferevtes representaciones -

del olmero uno, para que se facilite al nifio ideptificarlo.

Actividad 6. Concepto del ntémero 2

La finalidad de la actividad es que el alumno utilice ~

el concepto del ulmero 2 ev difereotes situacioones.

El grupo se orgavizard eo equipos de 4 elementos cada u

BO0.

Material: uma pirinola, semillas.

A cada equipo se le entregard 40 semillas y uva pirino-
la gue tendrd evo sus caras la represeotacidso del uno y el ==

dos de ésta rwavera:e@, woo, 1,00, dos, 2; ilumivadas las ca
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ras de forma alterna, la mitad de rojo Y la otra mitad de a-

zul, el resto de las caras estardo eo blanco.
=~ Diremos las reglas del juego pare seguir us ordeo.

- Todos los participantes antes de comenzar el Juego =-
poodrén en el ceontro de la mesa uva semilla. Antes se debeh-

repartir de 10 semillas a cada uno.

- Ponerse de acuerdo quién va a empezar y de ah{ se con

tinuard en ordeo por la derecha.

- El color de la cara de la pirisola ivdicard, que la -
representacido del odmero eo color azul se pondréd y si cae -
ev color rojo se quitarid del conjunto de semillas del ceptro
la caotidad que se indica, em caso coutrario, si cae cara ==

blanca vo poodrdso ai quitarédn nada.

- Gavnard el que teoga mayor cantidad de semillas.

Ev foruma grupal se puede llegar a la convenciovalidad -
del nimero intercambiando el conocimiento que tiene el nifio-
represeotando el olmero coun objetos y después coon otros sime

bolismos.

Para reforzar el coanocimiento del ndmero dos, el grupo-
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se dividird en dos equipos, se saldrd al patio doode esta ==
rdo dibujados eo el piso dos caminos formados con 15 cuadros

del mismo tamafio de la siguiente iormas

A

B

- En uoa caja se tendrd varias bolsas que contendrén ==

uno o dos objetos diferentes eo cada uovga.

- 3e formarédo Jdlos vnifios eo hileras freate a los camivos

que les correspoondeo.

- E1 primero de cada file tendré un papel mojado, toma-
ré una bolsita y brincard tastos objetos como se saguen de -
la caja, dejazndo el papel mojado en el lugar doode quedaron-
para que el compadero jue sigue contiode, primero un equipo-

y después el otro esn forma allersa.

- Gavard el equipo que logre llegar al Ultimo cuadrito=-

de su camino.

Se recomienda trabajar, despues del oimero dos, los de=
mds ovmeros simulténeamente en sus diferentes represeotacio-
pes ( excepto el olmero cero ) ya sea coo dados, domiod, ba-
rajas, etc., deseando con ésto que el ovino vo mecanice pdme-
ros sino gue logre diferenciarlos zuogue 00 conozCd la copn -

veocionalidad ali escribirios, ésto se adquirird con el tiem-
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Po.

Actividad T. El concepto del olmero cero

La finalidad de la actividad es que el alumno emplee el

conjunto vac{o para adquirir la nociéo del cero.

La actividad se orgaoizard es forama grupal y posterior-

meote eo forma iodividual.

Material: una caja de tamafio regular, 40 corcholatas, -

1d4piz y ocuadernso.

- El maestro colocard dentro de la caja las corcholatas.

- Indicard que cada alumno pasard eo orden al freote y-
tomard de la caja cow una mapo y sin ver las corcholatas que

puede para llevédrselas a su lugar.

- Se pedird que representeo en el pizarrdp y en su cua-

derno el olimero de corcholatas que agarraron.

- Los dltimos nifios que no alcapcen material, serd oece
sario cuestioonarlos delante de todos, sobre la cantidad de -
material que les tocé, pidiéndo a su vez que lo representen=

ev el pizarrén en presencia de los demés, dénde podrd utili-~
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zarse la oocibo de "pada", "vac{o", "ausencia" hasta llegar-

a comprender la nocibén del cero.

Para reforzar el concepto del olimero cero se puede rea-

lizar la siguiente actividad en forma iundividual.

Material: hojas de papel coo un circule grande dibuja =

do en el centro, un l4piz y colores ( opciooal).

- Bl maestro repartird a cada oiro una hoja de papel.

- 3e les indicard que dibujeso el wnlimero de hermanos que
tengan deotro del circulo, abajo de éste deberdn avotar el -

nimero gue represeotan.

- Bn caso de gue algunos uvifios no tengao hermanos, se =
preguntard cémo represestar lo mismo, pero en forma gréfica-

para que los demds lo evntiendan.

3i es onecesario para represeotar la ausencia de elemeon-
tos se ionducird al pifio a dibujar el mismo circulo de la ho-
ja, reduciendo el tamaiio para llegar a la representacién gré

fica del cero, cémo un nimero gue represeonta "vada®”.

- Pasardo al frente los ninos que uno hayas tenido her -

manos, mostrando el trabajo a todos y representando con ni -
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mero el resultado.

- A todos se les preguntard acerca del vombre que reci-

be el vdmero.

- 5i se llegara a un acuerdo comin, el maestro anotarf-

en letra y odmero para llegar a visualizar.

Se recomienda que la dltima actividad se puede adaptar-
a la situacién del grupo eom caso que nisguvo tenga cero her-
maenos se puede sustituir por sélo hermavas o hermanos, en su

defecto, abuelitos, etc.

Cémo dltimo recurso se recurriréd al coatevido del libro
de texto para reforzar la nociép del cero con el ejercicio -

correspondiente.
C. Evaluacién

Ev cada actividad el maestro evaluard cualitativamente-
por medio de la observacién el proceso de las acciouves rea -
lizadas per los alumnos, para ayudarlos eo caso de deficien-

cias a superarlaes coo otras actividades de reforzamiento.

Para saber el avance de lcs niflos al término de cada ac

tividad se trabajard con otros ejercicios en forua indivi --
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dual y se llevard uo registro del mismo, ep donde se aonote =
lag observacioves particulares del avaoce del 8rupo en lg -=

estructuracién de los nidmeros del cero al pueve,



CONCLUSIONES

- El vifio apreode de acuerdo a su vivel de desarrollo -
y & las caracter{sticas psicolégicas, de una mabera gradual-
considerando las experieovcias que adquiere del medio donde -

vive,

- El medio vatural y social soo factores determinantes-
en la educacién, pues permiten que el alumono adquiera el a -
prenodizaje siempre y cuacdo se teugan las coodicioves fisi -

cas y meotales para tal fio.

- El medio escolar es el lugar propicio para compensar-
los limitantes que tienen los oiilos de primer grado de edu -
cacién primaria; eo ella la fuocibéo del maestro es el de - =
gufa y orientador en todas las actividades, propiciando y a~
la vez aprovechando las situaciones de apreodizaje ev el &m-

bito escolar.

- El aprendizaje es un proceso natural y activo que - =
bien realizado dentro de la escuela reditia con amplio mar -
gev ev los covocimientos del nifio, quieo para lograr la pros
ta adquisicidén, requiere de su participacibn activa y la cog

duccidn oportuna del docente.

- El aprendizaje del concepto del odmero del 0 al 9 en-
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primer grado de educaciévn primaria es importante para com --
preader el sistema de numeracibo decimal y susteotar cono —-
cimientos gue permitan la adquisiciéa de otras nocioves ma -

temdticas.

- El nifio es el agevnte que busca el covocimieoto a tra-
vés de uv aprendizaje y una evseiianza basada ev la realidad-
concreta, pues la actividad del onifio es estimulada al estar-
en contacto con objetos reales, credodose asi la capacidad -

para razonar con légica.

- Las etapas del desarrollo del oifio permiten que el a-
prendizaje del ondimero se de en forma gradual para que sea ==
significativo, por lo tanto es un aspecto importavte dentro-~

de la educacidn cownocer dichas etapas.

- El domivio de las operaciones preoperatorias prepara-
2l infante hacia las operacioves coocretas logrédndose que ==~
las nociones de clasificacibn, seriacién y correspondencia -

antecedan y preparen al conocimiento del coocepto de ndmero.

- Las actividades plaoteadas en esta propuesta se con -
sideran que tienen validez para su eficacia debido a que fue
ron elaboradas con susteotos tedricos y con aportaciones de-
la experiencia; en ella se tomaz en cuenta la evolucidn men -

tal del oifio, lo cual contribuye a superar las deficiencius,
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Y respetando la individvalidad infaontil y la socializacién =

del aifio.



SUGERENCIAS

Las siguieotes sugereocias estdn dirigidas a las auto -
ridades educativas y a los maestros participantes y dedica =
dos al hecho educativo en primer grado de educacién primaria.
Ademds, este trabajo copnstituye una propuesta abierta a todo
docente, para que lo desarrolle y perfeccione de acuerdo a -
la realidad, generando las observaciones, modificacioves y =
precisioves gue resulten vecesarios en funcién de la prdcti-
ca y la experiencia obtenida en el trabajo docente, y para -
que con los recursos y posibilidades que le ofrezca el en ==
torno, logre promover entre los nifios el conocimiento de la-
nocidn del coucepto de plmero y alguunas de sus representacio

nes y sean utilizados en problemas de la vida cotidiana.

- Es vecesario que las autoridades educativas permitan-
livertad al docente para adaptar el programa escolar de g ==
cuerdo a las necesidades y situaciones del grupo para que se

puedan dar buenos resultados en el aprovechamieuto escolar.

Deben las autoridades educetivas programar cursos de ac
tualizacién que ayuden al docenie para covocer mejor & los =
educandos y facilitar as{ el aprevndizaje de los mismos de u=~

va maonera real.

= Que se de oportunidad al nifio para que sea protagounis
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ta de su educacidéo hacievdo, creando, logrando descubrimiep=
tos y expresando a través de las acciooes las nocioves del -

concepto de ntimero que se tengao,

=~ Gue el maestro aotes de iniciar su labor docente de =
be covnocer la etapa del desarrollo en que se encuentras los-
vifios para ayudarlos a superar sus limitantes y deficiencias

a través de actividades que ioteresen a ellos.

- Se debe relaciovar la vida cotidiava coo los cooteni-
dos escolares, considerando eo la plapeacibo y desarrollo de

las actividades el cootexto del que provienmeo los oifios.

- Se debe informar y orievtar a los padres de familia -
acerca de las actividades que realizen los nifios dentro Yy ==
fuera de la escuela, para que participes eo la labor educa -

tiva.
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