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TITNTRODUCCTON

El presente trabajo concentra estrategias para la
resolucidén de un problema, dicho probliema estd basado en una
concepcidén tedrica en donde el nifio es quien construye su

aprendizaje, basandose en una pedagogia operatoria.

Se toman en cuenta intereses Vv necesidades del nifo,
permitiéndoles construir su propio conocimiento, va gque el
alumno acciona sobre objetos, ideas v situaciones que el medio
le presenta. Existe interaccidén entre el alumno v el objeto. En

este aprendizaje se fomenta, 1la investigacidén, imaginacién vy

reflexién de parte del alumno vy es aplicable a la vida diaria.

Para poder abordar la problemdtica de la redacciodén de los
textos libres, se analizan algunas consideraciones tedricas
acerca de 1lo que es el lenguaje, lendguaje oral vy lenguaje
escrito, coémo se acerca el nifio al aprendizaje de la expresién
escrita v ciertas consideraciones especificas sobre el texto

libre, como un recurso para desarrollar la expresién escrita.

La propuesta consta de tres apartados fundamentales; un
marco conceptual, dque describe wuna teoria que se caracteriza
por situar al nifio en el centro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Parte de una concepcidn constructiva de la lengua

oral y escrita.



Un marco referencial en el cual se describe un plan de
estudios, v el uso que le da el maestro en el contexto escolar.
Se hacen algunas referencias con respecto a 1lo que se pretende
con el nuevo proyecto de la Modernizacidén Educativa. Asi como
una semblanza del Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de 1la

Educacién Basica, realizado en el mes de mayo de 1992.

También se hace mencién de un contexto institucional,
donde se dan a conocer las caracteristicas de la escuela en la

cual surge esta propuesta.

La tercera parte que integra este trabajo se denomina
propuesta didactica, v es el resultado de 1las referencias

tedricas gque se mencionan en el marco conceptual vy 1las

necesidades que a veces no se resuelven en la escuela primaria.

El propdsito de este trabajo es brindarles a los alumnos
la oportunidad de acercarse al conocimiento de 1la 1lengua
escrita, en situaciones de clase y con el uso continuo de
textos, aprovechando 1o analitico dque es el nifio a esa edad
escolar y facilitar la produccion escrita de cada uno de los
alumnos, pretendiendo gque lo hagan con claridad, coherencia v

espontaneidad.



xr . PROBIL.EMA

A. Situacién problematica

La escuela pretende a través de sus contenidos
programaticos lograr uno de sus objetivos, que el nifio hable vy
escriba correctamente su idioma, a través del conocimiento de
normas ortograficas, 1o que representa gran dificultad para el
alumno, al momento de redactar sus experiencias, manifiesta
inseguridad, va que es sujeto a seguir modelos establecidos por
el maestro, tales como dictados, o escritos, donde se le da a
conocer lo dque tiene dque redactar, sin dejar al alumno en

libertad de que exprese 10 que es de su interés.

Siendo el Ilenguaje un medio social de comunicacidn, para
expresar emociones Yy sentimientos, es un elemento basico para
la educacién formal. Ssin embargo algunos docentes limitan 1la

capacidad de comunicacién del alumno en la escuela.

Por lo tanto surge el problema en la practica docente en
la misma realidad, donde se ha podido detectar a través de los
alumnos, cuando se les pide que hagan una redaccién libre hacen
textos cortos, frases incoherentes, por 1lo tanto no hay

comprensién en 1o redactado.



E1l alumno no es capaz de redactar textos claros,
coherentes y comprensibles. Es por eso gque se plantea 1la

situacién problemdtica siguiente.

éLQué estrategias didacticas utilizar para propiciar el
desarrollo de 1la capacidad wpara redactar textos en el nifio de

segundo grado de educacidén primaria?

Propiciando asi en el alumno la oportunidad de ejercitar
Su expresion escrita, sintiéndose seguro de sus propias

producciones de textos.

B. Justificacion

Se pretende gque el alumno exprese su pensamiento por
escrito con espontaneidad, claridad v coherencia. Los alumnos
constantemente hacen uso de 1la expresidn escrita vy oral; leen
cuentos, escriben textos, leen anuncios que ven en la calle,
mas las actividades de 1lecto-escritura que llevan diariamente

dentro del saldn de clases.

El maestro debe propiciar una actitud c¢ritica ante 1lo
leido por el alumno, asi como fomentar el gusto por la lectura,
el alumno de segundo grado debe expresarse claramente en forma
oral v escrita, ya que ha cursado un primer grado en donde ha

logrado el proceso de 1la lecto-escritura. Pero en realidad el



problema se manifiesta cuando el alumno no ha comprendido 1o
que es leer y escribir, no sabe redactar un texto, cuando se le
pide que escriba sobre algin tema que le guste o ie interese,
el alumno no sabe que escribir, escribe un texto limitado, y no
porque no tenga que decir o que escribir, lo gue pasa es gque
generalmente no se le da la oportunidad de que participe como
sujeto activo en la construccién de su expresidén escrita, se 1le
limita a8 copiar lecciones, al dictado de resumenes, a estudiar

enunciados.

Algunos maestros no dan la importancia que tiene el hecho
de que el nifio construya o elabore textos, asi mismo de ser
independiente y plasmar en su trabajo su realidad v su

cotidianeidad.

Generalmente el maestro busca en el contenido pProgramado
aquellos temas que considera gque el alumno debe de aprender vy
que le pueden servir para dar otros contenidos con mavor
facilidad, nmas este trabajo escolar resulta agobiante,
rutinario e inconveniente para el desarrolilo de 1la iengua
escrita.

Es conveniente que los maestros reflexionen sobre 1o
trascendente que resulta el fracaso o el éxito en 1la
comprensién real de la lengua escrita para el nifio. Por 1lo
tanto nace 1la inquietud de proponer algunas estrategias que

permitan al alumno superar este problema, es de dgran
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importancia ya que le permiten al nifio expresarse por escrito,
para que se de una verdadera comprension de 1o que pretende
decir, ya que la comunicacién por escrito la utilizard a través
de toda la vida, en la escuela, con la familia, con los amigos,

en fin en su vida cotidiana.

Hav que hacer qgue el alumno sienta que 1o que escribe es
importante para él y para los demas, que se vuelva sensible de
ias motivaciones que recibe de sus maestros y compaiieros. El
alumno escribirad textos de acuerdo a sus posibilidades pero
logrard mejorar o progresar si el maestro se sienta de vez en
vez a su lado péra propiciarle medios gue 1le ayuden a la
elaboracidn de sus textos. (Siempre y cuando el alumno 1o

solicite).

se debe tratar de que el alumno se involucre en su medio,
observar, manipular objetos, platicar con sus padres, amigos,
vecinos sobre temas interesantes para é1 y asi tendra mas

informacién para la elaboracion de sus textos.

Las interpretaciones que el nifio realiza, asi como 1las
diversas preguntas y las conceptualizaciones que formula acerca
de 1o que se escribe v lo gque 1lee, son indicaciones que
permiten comprender los momentos evolutivos que ha logrado con

sus escritos.

En la practica docente se presentan una serie de problemas



gque obstaculizan 1la construccién de los conocimientos, uno de
ellos es el problema gque se menciona en la presente propuesta
se refiere a la dificultad gque existe en el alumno para
expresarse en forma escrita con claridad, espontaneidad ¥

sencillez.

Algqunas veces el docente es el culpable, porgue no le da
1a atencién debida al alumno en el area de Espafiol, el alumno
tiene 1a nocién de gque 1la expresién escrita se alcanza
solamente escribiendo diversos enunciados Vv su respectivo

analisis de la estructura gramatical.

Las fallas que el alumno tiene, son: no organiza Ssus
ideas para redactar un texto. Insuficiencia en el dominio de
escritura, falta de claridad, expresiones incorrectas,
construcciones incompletas, pensamientos sin desarrollar,

repeticién innecesaria de palabras y falta de ortografia.

L.as concepciones del docente van a determinar las
practicas de ensefianza, ellas producen este tipo de resultados,
al alumno se le considera incapaz de construir su propio

conocimiento.

La finalidad de este trabajo es hacer de 1la expresidén
escrita, una experiencia agradable y para lograrlo se apoya en
el texto 1libre, en donde el nifio expresa sus experiencias V¥

vivencias.
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Los ninos tienen mucho gque decir acerca de 1lo gue les ha
pasado, lo que observan, 1los juegos dque inventan, lo qgue les

sucedidé en su hogar, en la escuela, en la calle.

De esta manera y mediante la produccién de textos libres
tendremos una riqueza de materiales acerca de sus vivencias.
Ademas de darle oportunidad al nifioc de expresarse e ir
desarrollando en él su pensamiento para que lo exprese en forma

escrita.

C. Objetivos

- Fomentar en el alumno la comunicacidén escrita, de tal
forma que exprese las diferentes acciones que presenta la vida

misma.

- Favorecer el dominio de 1la forma de expresién y
organizacidon de las ideas,., para producir textos escritos claros

y coherentes, que se lean con fluidez.

- Propiciar en el alumno una actitud critica acerca de la
importancia de 1las formas y usos que se puedan emplear en la

comunicacién escrita.



LI . MARCO TEORICO

A. El1 lenguaije

La recreacion del lenguaje por parte del nifio es un
proceso basico para la educacién. Por medio del 1lenguaje se
puede organizar y desarrollar el pensamiento para traducir a
los demds, asi como para expresar nuestros sentimientos,
emociones, construir conocimientos, comunicarse con sus
semejantes, hacerles saber lo que se quiere y 1o que se
necesita, se estd hablando del 1lenguaje con la palabra

articulada.

El lenguaje es un instrumento creado por el hombre en
sociedad, ya que siendo el hombre un ser social por naturaleza,
recurre al lenguaje para satisfacer la necesidad de interactuar
con sus semejantes. E1 hombre al utilizar el lenguaje 1o crea
constantemente, ademas cabe sefialar que existe una estrecha
relacién entre el lenguaje y el pensamiento.

"El 1lenguaje trata de comunicar, el

rensamiento, se orienta espontdneamente hacia el
lenguaje. El lenguaje es a la vez el efecto y la

condicién del pensamiento légico. La
inteligencia s6lo empieza a vislumbrarse ail
reflejarse en el 1lengquaje, pero se hace
conjuntamente con el pensamiento.® (1)

El papel que desempeiia el 1lenguaje en todas sus

(1) rooL Quie, Paul. Diccionario de Pedagogia. pp. 274

RS L SRR LA Y
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actividades es importante, v es a través del lenguaje que se
accede a 1la informacidén, confrontacidén y reflexidén, en torno a
los distintos elementos de cada una de las Areas que integran

el programa escolar.

A través del lenguaje el nifio tiene la posibilidad de
evocar objetos vy situaciones ©pasadas, le avuda a estructurar
vraulatinamente su mundo, por ello se dice que el lenguaje
contribuye al desarrollo cognitivo, afectivo v social del nifio.

El lenguaje dentro de 1a escuela debe ser considerado por
su influencia en 1la vida misma de los sujetos, como 1o son la
organizacidén del pensamiento, v medio para la construccién del
conocimiento, se debe efectuar un acercamiento entre 1los

sujetos v el lenguaje.

Segun Vigotsky“) el lengquaje se define en dos tipos:

El lenguaje egocéntrico gue permite al nifio comunicarse

con si mismo.

Y el 1lenguaje socializado gque surge cuando 1los nifios
sienten la necesidad de 1los demds para resolver los problemas
cotidianos, es decir el 1lenguaje se convierte en un medio que
tiene el pensamiento para establecer 1la comunicacidén; el

lenguaje debera ser producto de 1a interaccién entre 1la

{2) VIGOTSKY, L.S. La prehistoria del lenguaie

La 1storia ito

Ant. Bl lenguaje en la escuela. pp. 60-635



realidad v las estructuras del pensamiento.

B. El lenguaie oral

El proceso de la lecto-escritura se basa en la percepcidn
global del habla vy el uso de la lengua que el nifio maneja, 1lo
cual es valido para la comprensién oral, dicha comunicacién
consiste en que el alumno logre eficacia comunicativa, que
participe en diadlogos v discusiones, hable espontédneamente,

opine v se exprese en forma oral.

El lenguaje oral se desarrolla mucho mids temprano que el
lenguaje escrito, porque el nifio lo utiliza frecuentemente como

un instrumento de comunicacién.

La expresion oral es ejercitada durante 1la escuela
primaria, en realidad desarrolla a base de lo que aprende en su
vida cotidiana, Vv en el medio social al que pertenece. Se le
debe dar la oportunidad de que se manifieste en la forma que se
comunica en su hogar, con sus amigos, respetar su forma de
hablar.

Para desarrollar su capacidad de comprensidn al
comunicarse con las personas con las que interactia, despties de
que logre este aspecto importante, habrd avanzado en 1lo que

respecta a la comunicacidn oral.
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C. El lenguaje escrito

La lengua escrita se conforma de 1los signos escritos,
destinados a ser traducidos en signos verbales, constituve asi
un medio de comunicacidn para la expresién del pensamiento, un

instrumento y fuente de informacién.

La comunicacién escrita que es la que 1lleva a la
realizacién de este trabajo, pretende que el nifio exprese su
pensamiento por escrito, con espontaneidad, coherencia vy
claridad. Permite 1la comunicacién de mensajes a través del
tiempo y del espacio, sin que la persona a la que se refiere
esté presente.

"El nifio recrea y reinventa el lenguaije,
rero esto sélo se logra cuando al alumno se le
permite hablar. El papel del alumno debe ser que

exprese sus vivencias y diga sus experiencias en
su propio lenguaje que ha construido."

En la escritura es necesario crear o emplear
construcciones mads estructuradas, si un nifio se expresa de una
manera mas espontdnea, también escribird libremente en sus

inicios en la expresidén escrita.

El nifio empieza a construir su proceso de conocimiento de

la lecto-escritura desde su hogar y el medio ambiente, ya que

{3) WORENO, Monserrat. La pedagosia operatoria. Ant. E1 lemguaje en la escuela. pp. 5i

Sl
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estd rodeado de textos escritos, es donde el nifio se da cuenta
de que existen signos graficos v de que éstos a su vez tienen

un significado.

El nifio no puede pasar indiferente ante estos textos,
observa, pregunta, vé como los mayores leen o escriben, por 1o
tanto la relacion del nifio con 1la escritura no inicia cuando
llega a 1la escuela, ahi se 1le dan 1los instrumentos para que
enrigquezca el aprendizaje adquirido en el medio gque se

desarrolla.

Los primeros afios son muy importantes para el desarrollo
de la 1lengua escrita. EI1 primer grado escolar porque es 1la
etapa inicial, se integra a un grupo escolar, e interactiia con
sus compaifieros, por 1lo tanto el aprendizaje se basa
fundamentalmente en 1la experiencia del nifio. Saber leer b

escribir es importante para el enriguecimiento como persona y

su desenvolvimiento ante los deméas.

"Pensar que un niiio empieza a elaborar sus
conocimientos sobre 1la escritura al iniciar en
una escuela, es tanto como pensar que ese nifio
no ha tenido antes oportunidad de contacto con
la escritura y por 1o tanto no ha establecido
ningan tipo de relacidén con ella. Es dificil de
creer ya gque de alguna manera el medio ambiente
ofrece al nifio desde muy peguefic un mundo donde
la escritura forma parte de 1las diversas
situaciones que lo rodean. "4

{4) TFERREIRO, Emilia. Bl nifio_preescolar v la compremsidn del sistema de escrifmra, Amt. Técmicas y
Recursos II, pp. 199

ras
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El interés por describir el lenguaje escrito, comienza
desde muy temprana edad, cuando el nifio empieza a hablar ya
quiere leer 1o que dicen los textos que observa en su contexto

Y pregunta équé dice ahi?

Segun L.S. Vigotsky. El1 gesto es uno de los pPrimeros
signos visuales de la futura escritura del nifio, vya que por
medio de éstos, expresa Vv comunica algo, asi como también el
juego infantil en donde el nifio sustituye unos objetos por
otros dandole wuna funcién, ejemplo un palo puede ser para el
nifio un caballo, v a través de gestos v movimientos 1os

convierte en signos.!

El nifio dibuja lo que va conoce, el dibujo es un lenguaje
grafico, que surge a través del lenguaje hablado, por 1o que el
dibujo puede considerarse uno de los primeros momentos del
desarrollo de 1la expresidén escrita, en el cual el nifio 1le
otorga un significado a los trazos, pero atin no es equivalente

a la significacién de la escritura.

El nifio usa garabatos para poner nombre a sus dibujos
posteriormente los garabatos se iran transformando en imAgenes,
para dar paso a los signos convencionales de la escritura gue
mas adelante ha de wutilizar, se dara cuenta de gque puede
dibujar palabras a parte de 1las cosas y les dara un

significado.

(5) VIGOTSKY, L.S. El_lel

b=
‘a
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La escuela es un medio que proporciona la oportunidad al
nino para gue entre en contacto con la escritura, donde el niifio
comprende gue puede expresarse por escrito 1o gque piensa o

imagina, plasmando su pensamiento por escrito.

El nifio 1lo hard a partir de la oportunidad que el maestro
le de al momento de escribir, procurando que el escrito sea de
sus vivencias, de sus experiencias gque tiene en 1la vida
cotidiana y no limitarlo a escribir 1lecciones del 1ibro de

texto.

El desarrollo de la expresidén escrita debera de ser una
practica agradable, no rutinaria, mecanicista, que sea activa,

que le permita al nifio construir sus conocimientos.

"E1l nino necesita tomar conciencia de las
relaciones existentes entre las palabras que
utiliza y 1los signhos de 1la escritura, para
dominar la técnica del lenguaje escrito, vy toda
toma de conciencia es una creacidn del
pensamiento. Nuevas creaciones se sucederan a
ésta cuando el nifio descubra que puede expresar
por escrito no sélo 1lo que habla, sino también
lo que hace, piensa, siente e imagina."(b)

Para Vygotsky 1la escritura deberia poseer un cierto
significado para 1los nifios, deberia despertar en ellos una
inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y

basica para la vida.

(6) MORENO Monserrat y otros. La pedagogia operatoria. Ant. Bl lenguaje en la escuela. U.P.N., pp. 5%



21

D. Texto libre

El problema que aqui se presenta es 1la produccion de
textos en nifios de segundo grado. El1 nifio ha de producir textos

en donde él narre lo que mas le parezca o le agrade.

El texto 1libre es cualgquier escrito redactado por el
alumno, cuando quiere, donde gquiere y en la forma y sobre el

tema que elija.

Al principio el alumno redactara pequefios textos, éstos
irdn mejorando el desarrollo de su expresién escrita v a la vez

el alumno ira dominando la redaccidn.

El alumno en el texto escrito escribird lo que mas le ha

llamado su atencién e interés, v como todos 1los dias pasan

cosas interesantes, también hay gue invitarlo a que platique
con sus familiares, compaiieros, que les pregunte cosas
relevantes, anécdotas, experiencias vividas, asi tendra el
suficiente material para cuando tenga un acontecimiento

personal que redactar.

"Es a través de los textos libres que el
lenguaje serd mas enriquecedor, partiendo de lo
que el nifio quiere expresar acerca de él v su
entorno, lo importante es que el nifio sienta que
lo que ahi dice fue obra de sus propias



Y
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jdeas. il

ES necesario permitir que el alumno se exprese libremente,
que externe lo que piensa y siente sin importar como lo haga,
ya ira mejorando paulatinamente en 1la organizacion del
pensamiento v su expresién, haciendo notorio, la claridad, la
naturalidad v coherencia, que seran de dgran importancia tanto
en el lenguaje oral, como en el escrito. Lo hard a partir de lo

real, de 1o que tenga mas cercano Yy conformarid una serie de

narraciones.

El alumno dard a conocer aquello gque ha 1llamado su
atencién y ésto representa una situacién de incalculable valor

en la labor docente.

Este trabajo esta enfocado a las técnicas de Ccélestin
Freinet, un pedagogo propulsor de una escuela popular al
servicio de las necesidades sociales, intelectuales e

individuales del nifho.

Un pedagogo no partidario de 1la rutina, debilitado,
agotado, incapaz de sostener una conversacidén con sus alumnos
mas de diez minutos, porque una herida en el pulmén producto de

su participacidén el la guerra se lo impedia.

sintidé la necesidad de mejorar las condiciones de trabajo

(7) FREINET, Célestin. Técnica Freinet de la escuela moderna. Ant. Bl lemguaje en Ia escuela. pp. 36-37



para un buen resultado con sus alumnos, buscé un medio que
hiciera maAs atractivo el trabajo, y es cuando surge la clase-
paseo, donde sale con 1los alumnos a hacer recorridos por el
lugar, observan, perciben, preguntan, investigan, experimentan
todo lo gque estd a su alrededor, una vez regresando del paseo
hacen un informe del recorrido, produciendo a la vez 1lo escrito

en una imprenta que Freinet habia acoplado.

E1l alumno se apasionaba con Ssus composiciones e
impresiones de 1los mismos, es por eso dJue se considera

importante tomar las vivencias que tiene el nino en su entorno

social.

Se le da al alumno un papel activo en la clase, tomando en
cuenta su vida familiar, su medio, es decir no se separa la

escuela de la vida.

A nadie se le ocurre que el nifio con sus experiencias, VY
sus conocimientos diversos, tienen también algo que decir. El
texto libre es rigqueza, aliento y entusiasmo por parte del

alumno.

"También Freinet ©piensa que, en el grado
inferior sobre todo, la vida del nifio en su
medio es la base de la tarea educativa. vivir
con los alumnos, ver VvV ensefiar a ver las cosas
del mundo que son infinitas, estudiar la vida,
precisar por la expresidén, por la redaccidén y la
imprenta las nociones adquiridas. He aqui el
medio de descubrir los reales intereses de los
nifnos, no los prefijados en vagas
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generalizaciones faltas de vigor."wl

E. La gramatica

La gramatica estd estrechamente vinculada con el
desarrollo histérico de las lenguas nacionales europeas, entre
ellas el espaiiol. El iniciador de 1los estudios gramaticales en

Espaifia fue Antonio de Nebrija.

En el espafiol en su doble modalidad, expresion escrita y

expresién oral, se han hecho analisis en funcién de 1la

expresién escrita. Uno de éstos es el andlisis de la gramatica.

Hay diferentes corrientes v enfoques para definir
conceptualmente a la gramatica. Existe la gramatica normativa,
la gramatica estructural, la gramatica generativa o)

trasformacional.

a) Gramatica Normativa

La gramatica normativa da reglas, establece 1o que es
correcto (prescribe) en la lengua. Se considera a Antonio de
Nebrija creador de esta gramatica, que permite hablar y

escribir correctamente la lengua madre.

{8) ALMENDROS, Herminio. La_imprenta em 1a escuela. Ant. U.P.N. EI maestro y las sitwaciones de aprendizaje
de 1a lengua. pp. 27



Posee reglas y normas gque pretenden que el alumno
"aprenda" gramadtica. Por lo tanto en 1la actualidad los recursos
didacticos que se usan con el alumno, como el libro de texto,
los programas de primaria, incluyen reglas que marcan, lo que
el alumno debe de hacer y debe de aprender siguiendo ciertas

reglas y normas.

La practica nos muestra que el aprendizaje propiamente
gramatical, contribuye en muy escasa medida al desarrollo de la
expresién escrita. Porque el alumno cuando habla o escribe
piensa en lo que desea comunicar, no en las formas

gramaticales.

b) Gramatica Estructuralista

Define a 1la lengua como sistema, sistematiza los estudios
lingiiisticos contempordneos al dotar a ésta disciplina de su

objeto propio de estudio y de una metodologia especifica.

El objeto de 1a 1lingiliistica segin esta escuela es 1la
lengua definida como un sistema de signos solidarios entre si.
Todo signo 1lingiliistico consta de elementos dque se evocan

reciprocamente. Estos elementos son el significado y el

significante.
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De esta teoria 1lingiiistica se deriva 1la "gramatica
descriptiva" que es la gramdtica que se ensefia en las escuelas

oficiales de nuestro medio desde 1972 a 1la fecha.

Saussure propone una gramatica basada en el pensamiento
sincrético del nifio. Estudia el lenguaje alejandose del deber
ser. (Se niega al nifio va que a través de sistemas nulifica las

situaciones reales en gue se genera).

c) Gramdtica Generativa o Transformacional

Su maximo representante es Noam Chomsky.

La gramatica generativa reconoce la creatividad
lingiiistica al romper los esquemas mecanicistas y optar por la

creatividad como proveniente de ciertas capacidades innatas

para el lenguaje.

De esta gramdtica se produce la dgramatica predictiva o
transformacional. En 1la actualidad esta dramatica se esta
usando en el PALEM (Propuesta para la Lecto-Escritura). De

Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios.

En 1957 surge este tipo de gramatica generativa, que
considera al nifio capaz de expresar sus propias ideas y crear

sus estructuras.



Es aqui donde interviene 1o social que toma en cuenta al
nifio, v al entorno en el cual interactua, el lenguaje que usa

el nifio va intimamente ligado con su contexto social.

Es el maestro el que debe de conocer la gramatica
generativa vy, a caso tomar partido por alguno de sus supuestos

bédsicos. (La creatividad por ejemplo).

En todas las dreas del aprendizaje es el nifio gquién
construye su propio aprendizaje. Generalmente cuando los niios
inician su instruccidén escolar tienen va ciertos conocimientos,
producto de sus propias posibilidades y de 1la informacidn

provista por el medio.

Los nifios son por naturaleza sujetos constructores de
conocimientos, aunado esto a 1las experiencias que desde muy
pequeiios tienen con la lengua escrita (observar actos de
lectura y escritura, cuando se les escribe a los familiares,
leer el peridédico, etc. entre otros actos), les permite tener

ciertas nociones con respecto a estos objetos de conocimiento.

F. E1 conocimiento

E1l nifio construve su conocimiento a través de 1las
experiencias que tiene de 1las acciones gque él1 mismo ejerce

sobre los objetos, v de la que a su vez le proporciona el medio



en el que se desenvuelve, 1los elementos circundantes, la
calidad del medio, la escuela, su hogar, las oportunidades de

accién v las situaciones determinan el conocimiento del niifio.

"En el proceso constructivo del
conocimiento, es el interés del nino, 1la
preocupacién del nifio, la accidén del nifo, 1o
que importa, mads gque el 1interés, etc. del

maestro. "

Algunos conocimientos soélo podran ser construidos por el
nifio, cuando se enfrente a situaciones que sean de su interés y
segin el nivel de desarrollo en gque se encuentre. E1 maestro
debe aprovechar los "errores" del nifio, para propiciar 1la

reflexidén y con ello la evolucidén del mismo alumno.

El sujeto gque aprende, en este caso es el nifio, es un
sujeto activo, que piensa gque para poder comprender todo lo que
le rodea, pregunta, investiga vy prueba diferentes respuestas.
Para llegar a la respuesta correcta el nifio necesita tiempo que
puede ser diferente para cada uno v en muchas ocasiones dudara

para responder.

Es el nifio quién construye su conocimiento al interactuar
con los objetos, y al reflexionar sobre 1las acciones v
relaciones que establece con ellos, ésto le permite poner a

prueba las hipdotesis gue formula, confirmarlas o rechazarlas.

R ARS8 VA SMNLAMAMANEL ME G LERVL IR ME_F2ONE M.
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El conocimiento se genera a partir de 1los contactos
funcionales que tiene el alumno con su medio v su maestro, va
que al interactuar diariamente van apropiadndose de informacién

externa, la cual interiorizan para construir el conocimiento.

G. El1 aprendizaje

Un verdadero aprendizaje, supone una comprensién de los

objetos que se asimilan, de su significado, relaciones v
utilizacién.
Segin el punto de vista psicogenético, el aprendizaje

surge de 1la interaccién que hace el sujeto con el medio
ambiente, esto es, gque todo individuo posee estructuras
mentales que estdn en equilibrio, las cuales al presentarse una
situacién conflictiva, asimila 1la informacién vy trata de
acomodar conforme a sus esquemas anteriores, busca una relacién
para poder registrarla en el pensamiento, cuando logra acomodar
surge un esquema nuevo, desaparece el conflicto v se

reestablece el equilibrio.

Frank sSmith dice que "Los nifios aprenden relacionando su
comprensién de 1o nuevo, con lo que ya conocen, ¥V en el proceso

modifican o elaboran su conocimiento previo. "1l

{10} SMITH, Prank. Comprensidn de 1a lectura. pp. 96
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El aprendizaje se genera de la interaccidén entre el sujeto
vy los objetos de conocimiento, de hecho desde que el nifio nace
estd en relacién con los objetos;, se da un aprendizaje

espontdneo, no hay un objetivo especifico.

Sin embargo en la escuela el aprendizaje es dirigido con

objetivos especificos como aprender a '"leer o escribir".

El aprendizaje se ve favorecido por 1a manipulacién de
objetos concretos, v es mediante esta manipulacidén qgue el nifio

construve su conocimiento.

El aprendizaje se adquiere por medio de las experiencias
vividas con anterioridad, por lo tanto nadie puede aprender por

otro.

El maestro ademas debe de tener presente y permitir que
ante una situacidén los nifios puedan llegar a una solucidén por
diferentes caminos. Estas respuestas pueden ser errdneas, pero
deben de aceptarse como validas, principalmente porque
representan lo dque el nifio estd conceptualizando, por lo cual
se deberda de <crear un clima en el gque el "error" estéa
permitido, va gque de otra manera el nifio no se arriesgara a
equivocarse ni formulara hipdétesis, en fin no progresara en sus

conocimientos.

Por lo anteriormente expuesto el maestro debera tomar en
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cuenta las diferentes respuestas que de los ninos surjan, para
saber cudles son las nociones que estan utilizando, vy asi
propiciar un avance en su proceso de aprendizaje, a través del
cuestionamiento y planteamiento de nuevas situaciones, ya que
generalmente en un grupo surgiran diversas maneras de resolver

un mismo problema.

Esta interaccién en donde todos 1os nifios opinan ¥y
preguntan, se da en muchas ocasiones de manera espontanea, la
escuela no 1la aprovecha e incluso la reprime por considerarlia
intercambioc o copia de "errores” que dificultan la ensehanza y

alteran la disciplina.

H. Estadios del desarrollo segin J. Piaget

l1o. Periodo Inteligencia Sensorio-Motriz (0-2 anos)
20. Periodo Preo-Operatorio......... e (2-6 afios)
30. Periodo de las Operaciones Concretas (7-11 anos)

En este tercer periodo se encuentran ubicados los alumnos
de segundo grado los cuales participan en el trabajo de esta
propuesta didactica. En este periodo el nifio es mas sociable v

objetivo en su pensamiento.

AUn teniendo gque recurrir a la intuicién y a la propia

accion, el nifio ya sabe descentrar 1lo que tiene sus efectos
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tanto en el plano cognitivo, como en el afectivo y el moral.

Mediante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla
de estructuras de agrupamiento) el nifio puede liberarse de los
sucesivos aspectos de 1lo percibido para distinguir a través del

cambio lo que permanece invariable.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el
sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptibles de ser
manipuladas, o cuando existe 1la posibilidad de recurrir a una

representacién suficientemente viva.

El nifio tiene posibilidades de enriquecer el lenguaje como

forma de comunicacidn social.

4o0. Periodo de las operaciones formales (12-16-18 afos).

"Los progresos de la 1légica del adolescente van a la par

con otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en

general consecuencia de todas las transformaciones operadas por

esta época en sus relaciones con la sociedad. "il}

Desarrollo psicogenético del niro.

Piaget en su linea "psicologia genética del conocimiento"

{11) DE AJURRIAGUERRA en Estadios del desarrolio segin Piaget. Anf. Desarrollo del nifio y aprendizaje
escolar. pp 106-110
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se apova en la demostracidn experimental, de 1la existencia de
estructura de cognicidén sucesivas que definen estadios v
niveles de conceptualizacidn, que no deben de establecerse como
normas rigidas, sino como indices de potenciales, dado gue cada
nivel de desarrollo, mas que determinado por un contenido fijo,
esta determinado por la capacidad, susceptible de 1llegar a
cierto logro en funcidn del medio en el cual se desenvuelve el

nifno.

Desarrollo social del nifio, en 2o0. periodo de operaciones

concretas.

A pesar de que el nifio todavia ve todo en relacién a si
mismo, comienza a salir del egocentrismo afectivo, atendiendo
ahora los sentimientos de otros, y enriqueciendo a la vez los

suyos.

El grupo de alumnos gque le reconocen sus cualidades 1le
permiten valorarse a si mismo, tomando conciencia de sus
limitaciones, en razon de determinadas situaciones,

practicamente se inicia 1la auto-critica.

Con sus padres y otras personas sera menos egocéntrico e

impulisivo en sus sentimientos. Le agrada ser '"agradable" e

interesarse por ciertos aspectos.

Las implicaciones pedagdogicas due tiene el enfogue
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psicopedagégico adoptado para el programa integrado tiene
especial significacidén cuando se trata del desarrollo afectivo
social del nifio, dado dgue éste estda implicito en todas y cada
una de las actividades que llega a realizar el nifio, como lo es

el caso del empleo de la lengua escrita.

I. El1 maestro como sujeto

Es considerado como ©persona con intereses, razones V
reflexiones propias, que decide v actia de manera significativa
ante sus alumnos. Al saién de clases lleva actividades que

traen la intencidén de enseilar algo, integra las necesidades

propias vy el quehacer cotidiano, organiza el grupo.

El maestro ayuda a los alumnos a construir los
conocimientos que ©preocupan, en la medida en que realicen las
situaciones de aprendizaje, el maestro le avuda a realizar el

trabajo.

Las anteriores actividades s6lo se dan en la educacidn

tradicional.

Sin embargo el docente actualmente ha dejado a un lado 1la
l1lamada "educacién tradicional" y sSe ha dejado gue el alumno
sea el gque intervenga en su propio aprendizaje. Planteando

problemas que lo lleven a enfrentarse a conflictos, propiciando
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la confrontacién con los hechos de 1la reaiidad v con los
diversos puntos de vista que surjan, estimulandolos para gque
piensen vy traten de encontrar respuestas por si mismos, en

lugar de ser s6lo receptores pasivos. cuando el alumno lo

solicite el maestro ayudarada a la solucién de su problema.

El maestro estard atento a los intereses de 1ios nifios
siendo lo suficientemente flexible para abandonar una actividad
que tenga programada, cuando surja en el aula un tema a tratar
© un problema que resolver, no interrumpiendo una actividad
cuando los alumnos muestren interés en ella. Organizando el

trabajo segun las necesidades de los alumnos.

Abandonando la idea tradicional, de que el lugar del
maestro es estar frente al grupo, vy en cambio recorra 1los
lugares de 1los nifios para observar el trabajo gque estén
realizando. siendo capaz de estimular al alumno en la actividad
docente, permitiéndole expresarse libremente, compartiendo con
él experiencias, respetdndole su personalidad y considerando su
desarrollo congnoscitivo asi como su entorno afectivo Vv socio
cultural.

"El maestro como responsable directo de 1ia
formaciodn de las nuevas generaciones v
representante de la sociedad politicamente
organizada ~Estado- debe conocer debidamente los
fines, los objetivos, vy las aspiraciones de ella
en primer Jlugar, los principios que rigen el

desarrollo del nifio, en segundo y en tercero las
formas y 1los medios mas eficaces para alcanzar



esos fines, objetivos y aspiraciones."!l?)

-

{12) VILLARREAL Canseco, Thomas. Didacfica_general. po. §
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Cada pais, cada gobierno, practica una politica
educativa especial, con sus propios objetivos, c¢on sus
propias modalidades. Los objetivos de 1la politica educativa
varian de acuerdo a los fines del Estado y con el grado de

desarrollio del pais del gue se trate.

La politica educativa de un Estado actia en funcidn del
mejor aprovechamiento de 1as riquezas naturales, a 1la
elevacién de los niveles de vida v a la elevacidén méas

equitativa del ingreso.

El momento histérico gue nuestro pais atravieza es, una
crisis econdmica, politica vy social, que requiere de wuna
sociedad preparada, dispuesta a luchar para salir adelante.
Por eso se pretende capacitar a individuos que asuman
futuras responsabilidades, gque tenga una mavor conciencia
nacionalista con capacidad de autodeterminacién, criterio

reflexivo, que se involucre en su comunidad vy participe en

sus propodsitos y metas.

Se exponen a continuacién aspectos importantes de

politica educativa en el sexenio 1970-1976.

A. Sexenio 1970-1976
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En el sexenio de Luis Echeverria se propone una reforma
de planes v programas de estudio. La nueva reforma que dié
origen al plan de estudios de 1972 se fundamenta en la Leyv
Federal de Educacién, en ella se establece que 1la educacidn
es un servicio publico, que cumple una funcidén social, que
ejerce plenamente el Estado v en el que podra participar 1la
iniciativa privada, bajo 1las condiciones gue éste seiale,
serd un proceso permanente que contribuira al desarrollo y
transformacién del individuo. La ley dice que: "Todos 1los

habitantes del pais tienen derecho a las mismas

oportunidades de acceso al sistema educativo."!l3]

Los principios basicos de 1la Reforma Educativa son:

- Formacién de una conciencia critica.

- Popularizacién del conocimiento e igualdad de
oportunidad.

- Flexibilizacidén y actualizacién permanente del

sistema educativo.

El sistema educativo nacional se caracteriza por tres

directrices:

- Su actualizacidén que permite a los alumnos v maestros

valerse de las técnicas e instrumentos mds avanzados en la

ensefianza aprendizaje.

13 GONZALEZ Cosio, Arfuro. Politica Rducativa. Ant. pag. 248



- Apertura, gque es la capacidad de llegar a todos 1los

grupos sociales v de popularizacién de los bienes

educativos.

- Ssu flexibilidad que facilita la movilizaciodn
horizontal v vertical de 1los educandos dentro de 1los

diversos niveles y modalidades del sistema.

El plan de estudios v programas de educacidén primaria

elaborado en 1972.

Pretende por medio de 1la educacién alcanzar el
desarrollo integral, éste entendido como 1la c¢reacién vy
aprovechamiento de los recursos naturales de la comunidad
nacional para beneficio de los miembros de 1la misma, a
través del desarrollo de las capacidades del nifio mediante

la educaciodn.

Se considera que por medio de 1la educacidén, el
desarrollio del pais debe orientarse hacia 1a realizacidn
plena de los individuos y a 1la superacién del modo de

convivencias humanas.

La formacidén y desarrollo de una convivencia critica ha
sido el fundamento sobre el cual se han elaborado los nuevos
planes vy programas ademas de 1los libros gratuitos. Estos

nuevos programas, ho son normas rigidas para llevar a cabo



el ©proceso de enselianza-aprendizaje, sino puertas abiertas a

la formacidén v creatividad de maestros y alumnos.

La escuela no ofrece al individuo la unica oportunidad
de adquirir conocimientos, actitudes, habitos y habilidades
gque va a necesitar en 1la vida, otros niveles educativos,
otras agencias y otras acciones sistematizadas o espontaneas
de 1la sociedad complementardn v renovaran continuamente su

equipo cultural para permitirle vivir en su tiempo.

La conciencia histérica entendida como la comprensidn
de idea de cambio, 1a cultura vy la educacidn, son elaboradas
y reelaboradas 4 permanentemente por 1los pueblos a través

del tiempo.

Entendiendo por educacién:

"La educacién es el desarrollo resultante de 1la
interaccidén entre el individuo v el medio. Se trata en cada

momento de posibilitar al niifio, el logro del nivel mas alto

gque su etapa de desarrollo le permite."“”

B. Modernizacién educativa

En 1989 con el Lic. carlos Salinas de Gortari, entra un

gsicologia de 1a educacion. Enseignement, No. 24, 1917, pp. 32-33.

14 WALLON, H.
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nuevo proyecto de la modernizacidén educativa. Ya que hay una
gran necesidad de cambiar en el avance educativo y ésto se

iograra elevando la calidad de la educacidn.

Sse requiere transformar 1la escuela, 1la ensefanza, la
integracién vy el papel de todos los participantes en este

proceso.

La calidad de 1la educacién se lograra mediante métodos
de ensefianza, para que en realidad se de un aprendizaje. Una
primaria con educacién de <calidad, es aquella gque en
realidad debe articular coherentemente sus grados, para ser
capaz de proporcionar las herramientas para una vida digna,
y esta calidad se pretende en todos los niveles, preescolar,
primaria, secundaria, educacidn media Yy superior. Se

analizara el nivel que mAs nos ocupa; la educacidn primaria.

- Es de caracter integral, mediano plazo y guiada por

los objetivos nacionales.

Los objetivos actuales de la educacidn primaria, tienen
categoria de fines educativos generales o de vida, pero no

lo caracterizan, ni permiten diferenciarla en otros niveles

educativos.

Los criterios de evaluacidén de aprendizaje marcan

determinandos logros mecanicos vy verbalistas, otorgando
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menor peso a 1los procesos dgue favorezcan el desarrollo

intelectual al nifioc vy la adquisicién de valores.

La produccién y distribucién de materiales y apoyos
didacticos (con excepcidén del libro de texto)} son precarias.
Las bibliotecas escolares son inexistentes. La participacidn
de 1los padres de familia en apoyo a la educacién de sus
hijos, ha sido por lo general de poca trascendencia, debido
en buena medida a la falta de mecanismos que permitan una
accién mas comprometida vy responsable de los padres. Es por

todo esto que se ha creado;

"Un modelo educativo disefiado para
orientar 1la préactica pedagogica cotidiana,
bajo un “sistema integral de trabajo due
vincula las necesidades de los individuos y
de 1la sociedad de una manera significativa y
congruente. Un tratamiento de los contenidos
educativos a través del uso del 1lenguaje

cologuial, descripcion de situaciones
cotidianas y el andlisis conceptual v
valorativo de la propia practica

pedagégica. (1]

El principal propésito de esta politica es revisar
contenidos, renovar métodos, vincular procesos pedagdgicos,
con 1los avances de la ciencia v 1la tecnologia para lograr

una educacién de calidad.

Se revisaron minuciosamente los objetivos de cada area

asi como de simplificar su interpretacién, se ha sustituido

15 CONALTE. Hacia un puevo modelo educafivo. pp. 14
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la redaccién de objetivos por contenidos.

Todo esto hace necesario que el maestro, utilice
adecuadamente el libro de texto, de manera gque concuerde con
el programa ajustado, ya que varian las unidades, se ven
contenidos de diferentes unidades en un mismo tema, por lo
tanto los trabajos de los alumnos no llevan una secuencia en
ias paginas de su libro de texto (el docente debera de
manejar muy bien 1la situacidén, mientras liegan 1los nuevos

iibros de texto, se pretende para 1994).

se pretende correlacionar las Areas. Cabe mencionar que
para la elaboracién de éste nuevo modelo educativo, se
tomaron en cuenta las opiniones de padres de familia,
maestros, alumnos, autoridades vy sectores de la sociedad,
tomando en cuenta las necesidades que enfrenta nuestro pais

actualmente.

Cc. Articulo 3o0. constitucional

El Articulo 3o0. cConstitucional resulta ser la maxima
forma de expresién a manera de contrato dentro del Sistema
Educativo. Dicho contrato estd constituido por un conjunto
de reglas implicitas vy explicitas gque se 1llevan a cabo en

tanto se da el proceso de enseilanza-aprendizaje.



44

Dicha educacién sera laica v por lo tanto se mantendra
ajena a cualquier doctrina religiosa. Asi como también sera

gratuita v obligatoria.

Los particulares podran impartir educacidén, ajustandose

a los planes y programas oficiales.

En el Articulo 30. se sefialan compromisos, obligaciones
y derechos, cuvo cumplimiento dependerd de 1la posicién
social, econdmica, histérica y de poder gque ocupan 1los
sujetos, ademds de 1la interpretacién gque haga el sujeto

sobre tales compromisos, obligaciones y derechos.

Recientemente el Articulo 3o0. fue reformado.

D. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de 1la Educacién
Basica

El 18 de mayo de 1992 surge un acuerdo nacional para 1a
Modernizacion de la Educacidén Basica. En el cual se dan a
conocer los objetivos que se persiguen para lograr una
educacién de alta calidad, un desarrollo al gque como
mexicanos se aspira, entrafia fortalecer 1la soberania, una
economia nacional en crecimiento v estable, asi como una

organizacioén social fincada en la democracia, la libertad y
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la justicia.

Participardn el Estado y la sociedad, vinculados con
escuela Vv comunidad. La aspiracién es esencial, ademas para
cumplir con el Art. 30. Constitucional, por wuna mejoria
constante en la <calidad de 1la educacién, a partir del
caracter obligatorio, 1laico Yy gratuito gque imparte el

Estado.

Desde 1921 1a educacién piblica ha hecho grandes
esfuerzos, v ha sido fundamental en la construccién del pais
que es México. Sin embargo la calidad de la educacidn basica
es deficiente en que por diversos motivos, no proporciona el
conjunto adecuado de conocimientos, habilidades y destrezas,
actividades vy valores necesarios para el desenvolvimiento
del educando y para que esté en condiciones de contribuir,
efectivamente a su propio progreso social y al desarrollo

del pais.

Ya gque la escuela, los padres de familia y la comunidad
no estdn cumpliendo con la educacidén del nifo, se ha estado
basando en un esquema de organizacidén del Sistema Educativo

trazado hace ya setenta afios.

Tomando en cuenta gque 1los tiempos cambian y 1las

necesidades de los alumnos también surgen retos educativos.



Es indispensable que el aumento de recursos previstos para
los préximos afios, vaya acompafiadoc de 1la aplicacién de
estrategias favorables para 1la calidad educativa, entre
ellas contenidos y materiales educativos, la motivacién y la

preparacién del maestro.

El acuerdo dice gque habra un incremento egquivalente
por 1lo menos en diez por ciento en los dias escolares
efectivos, 1lo que puede lograrse, evitando dias sin clases
distintos a los que marca el calendario escolar oficial. Del
acuerdo se derivan planes y programas de estudio tendientes

a una mayor calidad educativa.

La autoridad Educativa Nacional se fortalecera
ejerciendo 1la funcidén compensatoria entre estados y regiones
que nuestros ordenamientos y tradiciones asignan al Gobierno
Federal. Dicha autoridad velara por que se destinen recursos
relativamente mayores a aquellas entidades con limitaciones
v carencias. Asi como elevar 1los niveles educativos en las
zonas mas desfavorecidas, atacando al analfabetismo en los

grupos de mavor atraso educativo.

Para lograr estos propésitos es indispensable, 1la
participacién de la escuela, los maestros, padres de familia
Yy el alumnado, habiendo una comunicacién mAs directa vy

fluida.
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Los planes v programas elaborados hace ya casi 20 afhos
fueron resultado de un esfuerzo muy meritorio, sin embargo,
hoy muestran deficiencias gque han sido seirialadas por
maestros, padres de familia, miembros de 1la comunidad
cientifica v la SEP.

Para la primaria se estéa aplicando un programa
emergente de Reformulacidn de Contenidos y Materiales
Educativos. Cuvos objetivos especificos son: Fortalecer los
seis grados de aprendizaje y el ejercicio de la lectura, la

escritura v la expresion oral.

Se harda un énfasis en 1los wusos del 1lenguaje v 1la
lectura v se abandonard el enfoque de 1la lingiiistica
estructural vigente desde 1los afios setentas. Sin embargo no
se hace mencién del tipo de lingiiistica que ha de sustituir

a la estructural.

Habrad un estudio sistematico en la historia, geografia
v civismo en lugar de 1las ciencias sociales. Reforzar 1los
contenidos relacionados con el cuidado vy salud del alumno,
ademas de ensefiar 1la proteccién del medio ambiente v

recursos naturales.

El préximo afio lectivo se impartiran cursos de historia
de México a 1los grados 4o0., 50. Vv 60. Por 1o tanto para el

afio escolar 92-93 habra dos nuevos libros de historia de
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México, uno para 4o. y otro para 50. Yy 60. en virtud de dque
los textos de ciencias sociales ahora vigentes son

inadecuados para el logro de los propdsitos gque se procuran.

sin duda el principal protagonista de éstos cambios es
el maestro, es él1 gquien mejor conoce las virtudes ¥y
debilidades del sistema educativo, es por ello dque el
maestro debe ser uno de los principales beneficiados del
nuevo federalismo educativo y la nueva participacidén social

en la educaciodn.

El maestro necesitard las bases pedagogicas suficientes
para ser flexible vy apto ante 1los cambios de su 1labor
docente. Se capacitard a los maestros en el dominio de los
contenidos basicos, habrad cursos, sesiones de trabajo en
donde se dara un conocimiento inicial suficiente y sdélido
sobre 1a reformulacién de contenidos y materiales para la

educacién basica.

Se establecerda la carrera magisterial. El1 propésito
consiste en que los maestros puedan acceder dentro de 1la
misma funcidén, a niveles salariales superiores en base a su
preparacién académica, su antigiiedad y niveles en la propia

carrera magisterial.



49

El maestro tendrd un nuevo aprecio social instituyendo
honores, premios, distinciones y estimulos econdmicos a su

labor.

Los mexicanos hemos decidido modernizar el pais,
asegurando una educacién que fortalezca nuestra identidad

nacional en el marco de una creciente prosperidad general.

"E1l Acuerdo Nacional para 1la Modernizacién de 1la
Educacién BAsica recoge el compromiso de 1los Gobiernos
Federal v Estatal asi como el del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacidén, de unirse en un gran esfuerzo
gue extienda la cobertura de 1los servicios educativos vy
eleve 1la calidad de la educacidén a través de una estrategia
gque atienda a 1la herencia educativa del México del siglo XX
que pondera con realismo los retos actuales de la educacién
v Qque compromete recursos presupuestales crecientes para la
Educacién Publica, Yy que se propone la reorganizacién del
sistema educativo, la reformulacién de 1os contenidos vy

materiales educativos, y 1la revaloracién de 1ia funciodn

magisterial."“”

E. Educacién formal e informal

17 EL HERALDO DE CHIHUAHUA. Martes 19 de Mayo de 1992.
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La educacién es un derecho fundamental y una obligacién
del Estado, el objetivo es desarrollar todas las facultades
arménicamente, fomentar el amor a la patria y solidaridad en
la independencia v la justicia.

con la educacidén primaria se busca mas gue con ninguna
otra, la formacién integral del individuo. ©La cual le
permitira tener conciencia social, y dque él mismo se
convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de 1la
sociedad a la gque pertenece, de ahi el caracter formativo
mas que informativo que posee 1la Educacién Primaria y Ila
necesidad de que el nific aprenda a aprender de modo due
durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque
v utilice por si mismo el conocimiento, organice sus
observaciones a través de 1la reflexién v participe
responsable v criticamente en la vida social. Hay dos tipos

de educacion informal y formal.

a) Informal

Es la que se da en la familia, en la iglesia vy en los

medios de comunicacidn.

La influencia de ambas educaciones es reciproca ya gue
son dos procesos unidos. La iglesia, la familia v los medios

de comunicacién se relacionan con 1la educacién formal vy
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actia sobre el individuo. Tanto en la escuela como en la
familia el nifio recibe érdenes jerarquicas, al mismo tiempo
que tiene derechos y obligaciones, también en ambos el nifio

demanda afecto y atencién.

",as dos instituciones tienen como misién preparar al
futuro adulto vy las dos las realizan en practicas
educativas, donde se traducen y operalizan los modelos, se

definen los contenidos y técnicas de socializacién."il8)

También se trata lo moral, sexual, ideoldgico, politico

v econémico.

La Familia.- Reproducimos 1lo aprendido, o producimoes

nuevas relaciones.

La Iglesia.- Como educadora informal no se puede

desligar del estudio a lo largo de la historia del pais.

Los Medios Masivos de Comunicacién.- Juegan un papel
fundamental en el proceso educativo. La funcién de los
medios como difusores de los valores de 1la cultura y como

instrumentos de socializacidén en general.

Algunos de estos medios son: la televisidén, la radio,

18 SAPA, Patricia. Como se forman los mifios_popuiares. Ant. Problemas de EBducacidn y Sociedad en México.
Pag. 78
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el cine, revistas, peridédicos, libros entre otros.

El medio que mas abarca el tiempo y la atencién del
nifio es la televisién, va que se manifiesta desde que el
nifio inicia clases empieza comentando el programa que vid en
televisién el dia anterior v tienden a 1imitar o crear sus

héroes.

La televisién seria una gran difusora de la educacidn
si existieran programas sanos v educativos. Queda pues la
responsabilidad a los padres de familia de saber enfocar

este medio.

b) La educacioén formal

Es la gue se da en instituciones educativas, como los

centros de trabajo =-escuelas-.

F. Contexto Institucional

"La escuela realiza practicas
educativas gque son validas si se desarrollan
en una instituciodn reconocida como la
encargada de dar aquello para 1o que fué
asignada, con agentes especializados
preparados para llevar a cabo esa labor. (1%

19 PALACIOS, Jesis. La_cuesfion escolar. Barcelona, Laia, 1981, pp. 668




Esta cita se refiere a dque la escuela resulta ser un
intermediario de la educacién, que le reconoce al alumno
determinadas habilidades, que 1o acreditan segun el dgrado
que cursa en funcién de un certificado, o sea legitimiza sus
conocimientos, para que sea reconocido en su sociedad, y se

le facilite conseguir un empleo de acuerdo a su preparacién.

Referirse a la escuela implica delinear un espacio
social y un contexto en donde la accién pedagdgica se lleva
a cabo. El1 nifio en su experiencia escolar va reconociendo
como necesidad atender a determinadas disposiciones, éstas
disposiciones son el resultado de un aprendizaje para el
cual intervienen clasificaciones, divisiones v

-

estabiecimientos de rutinas v formas de relacionarse entre

-

las personas.

- Contexto escolar

Se considera oportuno Vv significativo, exponer algunas
referencias sobre el centro escolar en el cual se trabaja;
este centro escolar se llama "Club de Leones" No, 2215 del
sistema estatal v se encuentra ubicada al sur de la ciudad,

en una colonia de la periferia en 1la ciudad de chihuahua,

chih.



El centro escolar cuenta con 11 salones para clases,
una direccidén, sanitarios para nifias vy ninos, una cancha de
basquetbol v una para voleibol, la escuela tiene cerca y un

amplio patio. Se encuentra en condiciones aceptables Yy

cuenta con materiales didacticos para apovo del docente.

La escuela 1lega a dar acceso gratuito Vv general de
ensefianza primaria a 1la poblacidn escolar de esta comunidad
urbana. Los nifios tienen edades gue oscilan entre 1los 6 y 13
afios de edad, poblacién distribuida en 11 grupos, V¥ atendida
por once maestros respectivamente, también existen tres
maestros especiales de musica, artes pléasticas vy educacion
fisica, un conserje y un directivo.

La 1labor docente realizada en el centro escolar, cuenta
con una supervisién formal de un director, un inspector vy de

l1a atencién sindical.

El maestro cuenta con cierta autonomia dentro del salén
de clases, pero al momento de la supervisidén del director o
del inspector debe presentar los documentos escolares al

gusto de dichos supervisores.

En comisiones culturales, civicas, deportivas tienen la

oportunidad de participar todos los grupos.



55

Las relaciones en este centro escolar, tanto 1la
relacién Director-Maestro, Maestro~Maestro, Alumno-Maestro,
Director-Alumno son satisfactorias, existe un compaiierismo

aceptable y de respeto.

En este centro escolar se atiende un segundo "A" de
turno matutino, de 32 alumnos, 13 hombres, 19 mujeres,
atendiendo 1las caracteristicas de desarrollo de éstos ninos,

cuyas edades son entre 6 y 8 afios.

A esta edad el nifio ya es <capaz de establecer
relaciones, piensa un poco antes de hablar. El razonamiento
l16gico de estos nifios se relaciona con cosas concretas y del
mismo se deriva 1la reversibilidad del pensamiento, esto
significa que el nifio es capaz de resolver problemas a

través de varias alternativas que se le presenten.

Los nifios de segundo "A" de este centro escolar pueden
también anticipar y preveer consecuencias tanto de accionmes,
como de los demds, 1o que lo va preparando para abordar la

etapa del pensamiento abstracto.

El nifio es capaz también de inferir la relacidén entre
las necesidades del hombre v el medio, puede dar a conocer

lo que descubre de sus observaciones.

105680



G. Planes de estudio

A través de 1los diversos planes de estudio que han
tenido vigencia en distintas épocas Yy en distintos paises,

se advierte que han evolucionado en su contenido.

con ia modernizacidn educativa que se pretende
actualmente ha habido necesidad de revisar los objetivos de

cada Area, asi como de simplificar su interpretacidén, se ha

sustituido la redaccion de objetivos para enunciar
contenidos. Se consideran 1las caracteristicas del nino en
las tres esferas (Psico-motriz, cognoscitiva, Socio-
afectiva).

Este proceso en el cual se encuentra el proyecto, hace
posible v necesario gque el maestro utilice cuidadosamente
los 1libros del alumno a fin de que concuerden las paginas
con el programa ajustado. Esta forma establece correlaciones
entre las Areas, favoreciendo la preparaciéon del trabajo
docente.

Sse pretende contribuir al tratamiento de las areas;
Educacidén Tecnoldgica, Educacién Artistica, Educacidén Fisica
y Educacidén para 1la salud que con frecuencia se marginan.
Todo este cambio ayuda al desarrolio de 1la creatividad en

beneficio de nuestros educandos.
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contenidos del Programa para la Modernizacidén Educativa

en Z20.

Matematicas.- Es importante gque el educando construya
el proceso de multiplicar, a partir de 1la adicidén, aque
establezca relaciones de orden VY equivalencia entre
fracciones conocidas v se inicie en el manejo del sistema
métrico decimal al hacer mediciones sencillas. Todo esto con

base en un razonamiento 1égico natural, para el mejor

desarrollo de su capacidad.

Ciencias Naturales.- Se espera que el nifio pueda
comprender algunos fendémenos naturales a través de 1la
observacién y la comprobacidén experimental, v aplicar la
informacién dque obtiene en su medio natural y social en la
resolucién de sencillos problemas de 1la vida cotidiana, es
decir, gque el alumno mismo sea el que descubra y aplique io
gue aprende para gque alcance un mayor dominio de 1los

procedimientos metodoldgicos.

Se pretende también que el alumno maneje un concepto
adecuado de 1la realidad que ie permita participar
racionalmente, en su desarrollo afectivo, fisico e
intelectual, asi como enriquecer su vida individual y social
con actitudes y capacidades criticas de colaboracién vy

creatividad.
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Ciencias Sociales.- Se desea que el alumno afirme la
importancia de los dgrupos sociales ampliando su observaciédn
y anadlisis de 1las funciones que tiene 1la escuela v las
personas que forman la comunidad escolar, para comprender
que el trabajo es necesario en 1la satisfaccidn de
necesidades. Asi mismo gque valore a la naturaleza como
fuente para obtener satisfactores, empiece a relacionar las
causas Yy efectos de los sucesos para iniciar el estudio de
los fendmenos histdéricos de nuestro pais y comprenda algunas
caracteristicas culturales, asi como los simbolos patrios

gue nos unen como mexicanos.

Educacién ®~ Tecnoldégica.- Se pretende que el nifio
participe como miembro activo de su familia, su escuela, su
comunidad Y su pais; que desarrolle su capacidad de
comprensién de algunos fendmenos vy procesos tanto naturales
como sociales, mediante observacidén y experimentacidén, para
que transfiera la informacidén a 1la resolucidén de problemas
sencillos v practique normas de higiene, seguridad,

convivencia y trabajo en actividades cotidianas.

Educaciodn Artistica.- Se entonen cantos, coplas
regionales y rondas en relacidén con los temas de los
modulos. Se propone llegar al acompahamiento con

instrumentos de percusién que el mismo nifio elabore.
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A partir de tonadas se realizan movimientos vy
desplazamientos libres o propuestos que llevan a los alumnos

a la ejecucién de danzas locales de distintas épocas.

Educacién para la Salud.- E1 nino se convierta en un
miembro activo del medio ambiente familiar, escolar v social
participando en actividades de saneamiento ambiental vy

prevencion de accidentes, v al colaborar con las

instituciones gque brindan atencidén médica para conservar la

salud.

Espanol. - Se pretende que el escolar exprese sus
pvensamientos v sentimientos en forma oral v escrita. Que
desarrolle vy afirme la capacidad de comprensién de 1la
lectura. También entrara en contacto con algunas nociones de
lingliistica que coadyuven a iniciarlo en el proceso de

comprensidn del funcionamiento de la lengua.

La comunicacién escrita intenta ampliar 1la modalidad
lingiiistica propia del nifio, proporcionandole oportunidades
para gque construya sus propias redacciones. Asi mismo 1la
lectura de cuentos vy poemas tiende a 1la formacidén de una
apreciacién literaria que encamina a 1la creacién en grados

posteriores.

El objeto de estudio de este trabajo se encuentra en el

pPlan antes mencionado.



(Se reguiere que el escolar exprese sus pensamientos vy
sentimientos en forma oral y escrita. La comunicacidn
escrita intenta ampliar 1la modalidad lingiiistica propia del
nifio proporcionandole oportunidades para que construya sus

propias redacciones).

Es conveniente favorecer 1la expresidén de las ideas gque
propician viviencias fuera vy dentro del salén de clases y

enriguecer el punto de partida en la comunicacidén escrita.

El maestro debe de tener en cuenta dJue mediante 1las
primeras redacciones del nifio, no es conveniente hacer
ningin tipo de <correccidén y si, en cambio, dar confianza al
nifiec permitiendo desarrollar sus habilidades 1lingiliisticas,
respetando siempre la forma peculiar de habla de cada niiio,
va que éste se da sequn las condiciones socioecondmicas v

culturales de su hogar.

L.a presentacidén de éstos contenidos no tienen como
finalidad 1la ruptura de la integracidén, cuya base es el
proceso de aproximacidén a la realidad de 1los escolares en

esta etapa, sino aportar al maestro un panorama de 1o gue se

pretende en el segundo grado.

H. Programa integrado



El programa que en el segundo grado se lleva es un
programa integrado, que consta de ocho unidades, cada unidad
con cuatro médulos y cada médulo con sus respectivas

actividades.

Para 1980-1981 1a sSecretaria de Educacién Publica
anuncia la implantacién de los programas y textos integrados
para 1l1o. y 2o. grados de educacién primaria. También se
reestructuran 1los libros vy programas para los demds grados,
a los que se incorpora una area mas; Educacién para la

salud, asi que a partir de 1982 se maneja un total de ocho

areas programaticas de 30. a 6o. grado."(20

En el proceso de aprendizaje la integracién consiste en
presentar al alumno, las cosas, 1los hechos, como se
presentran en la realidad, como un todo unificado,
susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una de
las areas de aprendizaje es una interrelacién organizada de

los diferentes campos de la realidad.

Los contenidos del programa estan relacionados de
acuerdo al desarrollo de los alumnos. El programa comprende
ocho unidades de aprendizaje para cada grado, en relacidm a

los meses efectivos de trabajo escolar. Cada unidad consta

20 NOCEDA Curiel, Jorge. Bl méfodo global de andlisis estrucutral. Y el programa_integrado. Prograsa de
20. pp.1-2%




de cuatro médulos, un modulo por semana de clase

aproximadamente.



I\ . PROPUESTA DIDACTICA

A. Caracteristicas v propésitos

Actualmente el término ha pasado a significar el
planteamientc conjunto de 1las directrices a seguir, de cada
una de las fases de un proceso, asi entendida la estrategia
guarda estrecha relacidén con los obJetos qgue se pretenden

lograr vy con la planificacién concreta.

una estrategia didactica representa la accion
innovadora Vv orientadora gque en ningin momento debe verse
como accidén independiente, va qgue para su ejecucidn se ven
insmiscuidas tanto la forma de ©presentacidén, el mensaje v

las caracteristicas del alumno.

Una estrategia de ensefianza-aprendizaje en relacidn con
ios fines gue se persiguen debe aplicarse en funciédn de las
caracteristicas, etapas de desarrollo, intereses; Drocesos

de maduracion, realidad socio-cultural, formas v

-

experiencias previas de aprendizaje del alumno.

Los objetivos que se pretenden en esta propuesta

didactica son:

- cémo lograr el dominio de la forma de expresiodn y

organizacién de las 1ideas para conseguir textos escritos en



forma clara v coherente.

- Fomentar en el nifio 1la comunicacién escrita de tal
forma que exprese las diferentes acciones que presenta la

vida misma.

- Fomentar en el niho 1la actitud critica acerca de 1a

importancia de las formas de comunicacién escrita.

A través de 1la propuesta se harda un replanteamiento de
ia concepcidén de practica docente y la expresidn escrita. La
produccién de textos libres, dara al nific seguridad al
escribir, v poco a poco ird corrigiendo sus errores.

El texto 1libre no serd manejado nada mas en el &rea de
espafiol sino también en las demds areas como por ejemplo; en
ciencias sociales v ciencias naturales el nifio redactara

sobre lo que observa del medio ambiente que le rodea.

La propuesta estd basada en la teoria de Celestin
Freinet donde se realizara la redaccidn de los textos libres
en forma natural v espontanea, basados en su vida, en su

realidad.

Para Freinet; un texto libre es como su nombre 1o
indica un texto qgue el nifio escribe libremente, cuando tiene

deseos de escribirle v segin el tema dque lo 1inspire. No



puede tratarse de imponer un tema.!’!

En el caso de la presente propuesta el rol del docente
serd el de ser un integrante mads v colaborador del trabajo
grupal, propiciar las situaciones de aprendizaje que lleven

al alumno a la produccidn de sus textos libres.

Asi como conocer mas a sus alumnos, por ejemplo,
conocer sus juegos preferidos, cudles son sus amigos,; Ssus

aspiraciones en la escuela, cual es su forma de expresidn

ante sus compafieros.

E1 docente se involucrara en la vida de sus alumnos,
ésto 1le permitird mejorar su practica docente, en base al
conocimiento gque tenga de sus alumnos. El1 docente tomara en
cuenta gque el alumno es un sujeto activo, gue necesita de
tiempo para realizar su trabajo, v la produccién de sus
textos 1libres, ademas de que puede aprender tantoc de sus
compafieros, como de sus propiocs errores, por lo tanto el
alumno tendrad la nocidn respecto a la actividad de escribir,
serd 1a de una necesidad de expresar 1o que siente, piensa,

0 gquiere, pero todo ha de tener significado y gran sentide

para el alumno.

Ademas se debe de respetar su forma de pensar, hacer de

21 FRRINBT, Celestin. La_pricfica de las tecnicas Freimet, Ant. Bl maestro v las situacicnes de
aprendizaze de la Iengua. pp. 7i
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la expresién escrita una experiencia agradable, compartiendo
v favoreciendo a través de 1la comunicacidén escrita sus

experiencias.

La evaluacidén es importante dentro del proceso
educativo en lo. ¥y 20. grados de educacidén primaria, el
alumno debe encontrar un elemento mas de apoyo, que le
proporcione seguridad en si mismo vy favorezca su capacidad
como posibilidades tendientes a facilitar en el alumno el

desarrollo de su capacidad en la produccién de textos.

La manera tradicional de evaluar con test, examenes,
cuestionarios, sélo dejan ver en forma parcial los logros
del alumno. La evaluacién debe ser continua, oportuna ¥V
sistematica a través del afio escolar, con el fin de tomar
las decisiones necesarias respecto a la planeacidn,

desarrollo v culiminacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

El maestro adecuara 1las estrategias, procedimientos, o
actividades gque considere necesario para lograr los
propésitos dque se marquen. La evaluacién sera segun los
niveles o caracteristicas que incluyan el desarrolilo fisico

v mental de acuerdo a la edad del alumno.

La evaluacidén en los programas integrados, reviste
caracteristicas especiales, por la forma en que se presentan

los nutcleos integradores, contenidos v actividades, dque se

-



han elaborado de acuerdo con las peculiaridades del nifio de

seis a ocho afios de edad.

E1 maestro debe de tener en cuenta los criterios gque
han de aplicarse, para evaluar, actuacién vy desenvolvimiento

del nifio en el afo escolar.

A continuacién se proponen algunas estrategias'’!, como
posibles alternativas de solucidn, tendientes a facilitar el
desarrollo de la capacidad en la produccidén de textos en

alumnos de segundo grado de educacidén primaria Yy Ssu

=

respectiva evaluacion.

B. Situaciones de aprendizaje

Situacidén a) VISITA AL PARQUE DE DIVERSIONES

Obietivo. Lograr el dominio de la forma de expresidon v
organizacién de las ideas, para realizar textos escritos en

forma coherente y comprensibie.

Actividades. Maestros y alumnos platicardan sobre 1los
diversos parques de diversiones gue hay en su localidad,
comentaran que diversiones Vv atracciones se encuentran en

dicho pardque.

{*} gspacificadas como situaciones de aprendizaje.



Se propondra hacer wuna visita a algin parque de
diversiones cercano. Una vez 1llegado a un acuerdo se
planearad 1a visita, haciendo una 1lista de 1o que se va a
hacer, cémo, el permiso de los padres, 1la comida, el pasaje
v algunas recomendaciones de seguridad que el maestro dara a

conocer.

Ya en el pargue se dejara al nifio en libertad de gque
vea lo que méas le llame su atencidn, gque sea él quien elija
el juego en el que desee pasearse, dgue conviva con sus
compafieros estando pendiente el maestro de su seguridad

fisica.

Después de un tiempo considerable, se reuniran a comer
poniendo la comida en el centro del grupo, para que todos
tengan oportunidad de compartir su comida. Después del
descanso se reunira al grupo para la retirada al saidn de

clases.

-~ Al llegar al saldén de clases, hacer comentarios sobre
la wvisita. E1 alumno puede decir lo que le gustd, 1o que no
le gustd, lo gque llamé su atencidn, y una infinidad de

comentarios que el alumno hara.

El comentario se puede ampliar mas involucrando 1la

participacién de todos los alumno Vv maestros o bien hacer
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comentarios por parejas.

- Se sugerird a los alumnos escribir 1lo que mas les
hava gustado de 1la visita. Después de que lo hayan escrito,
se le invitara a que 1lea su trabajo ante el grupo, de tal
manera que propicie 1la autocorrecién de su trabajo o bien
gque 1lo lea y se ponga a consideracién del mismo, para que
sean ellos los que sugieran las correcciones necesarias para
hacer mas comprensible el trabajo. Permitiendo asi que sean

ellos mismos los que se autoevalien.

Evaluacién. Se utilizara la escala estimativa
siguiente:
1. Excelente —-=-==—=---- -=-==-=-=-= Cuando el alumno se expresa en

forma escrita, con claridad,

coherencia y comprension.

2. BUENO =—===——c————ecmce—me——= cuando el escrito del

alumno es 1lo suficientemente

comprensible para sus

companeros.
3. Reqular ---——==———————c————=- Cuando el alumno al redactar
sus textos, usa demasiadas

palabras para dar a conocer

sus ideas vy resulta poco



comprensible v de interés.

4. Deficiente ----=-=---—=--=-- Cuando el alumno hace textos
gue no se comprenden,
repeticiodn de palabras, no

manifiesta una experiencia con

coherencia.

Nombre del alumno

Fecha

Para evaluar esta actividad se empleard esta escala
estimativa, gue se utilizarad regularmente para ir observando

los avances del alumno en su redaccidn de textos.

Situacién b}. ESCENIFICACION DE UNA ACCION HERQOICA

Obietivo. El1 alumno asumira una actitud critica, acerca
de 1a utiiizacidn de la expresidn escrita, v establecera 1ia

comunicacién a través de la narraciodn de sus experiencias

qgque toma de la vida misma.

En esta actividad el alumno tiene ia oportunidad de
crear el personaje a nivel de su imaginacidén, asil mismo de
seleccionar el personaje gque mads le agrade, dandose cuenta

gue va a escribir su parte y sera a su gusto. Por ejemplo:



Policia.- EI1 nino determinara su accidn. (Escribirad qué es
rara él1 un policia vy gué es 1o qgque debe hacer ante

-

un problema gue se presente).

Malo.- E1 alumno pensara como es un delincuente, si no sabe
el maestro daré algunas ideas, para que
posteriormente el alumno 10 escriba a su manera

seglin la idea gue tiene.

Victima.- Al adquirir este papel el alumno sufrird porgque se
puede identificar con 1la victima, Vv mencionara su

sentir en forma escrita primeramente.

Hérce.- Plasmarada la accidén qgque se debe hacer ante algo que

estd mal, o sea una injusticia.

El alumno redactard su escrito o "guién® v lo leera a
los demds compaheros. Los '"actores” hardn su escrito de
acuerdo a sus vivencias v conocimientos gue tiene respecto a

los personajes gue participan.

Los '"guiones" se pueden repartir en diferentes equipos
de alumnos, para gque todos tengan 1la opertunidad de
participar vy dar diferentes opiniones de los personajes. Los

alumnos escenificardn su accidn.



Mediante esta actividad el alumno ira obteniendo 1a
seguridad al escribir sus propias ideas, asi como
comprenderd gue puede comunicar sus experiencias a través

del lenguaje escrito.

Evaluacién. Se utilizara la misma escala estimativa que

se empled en la situacidén a.

Situacién c). MI PERIODICO

Objetivo. Con estas actividade el alumno se dara

cuenta de que 1lo gque piensa, siente, investiga, puede
plasmarie en un papel vy darle a conocer a los demds, por
medio de sus propios textos procurando gue sean claros VY

coherentes.

Actividades. Maestro v alumnos comentaran la
importancia que tiene escribir algo importante v darlo a
conocer.

- Se trabajarad por equipo, con el fin de dgque cada
equipo escriba cosas interesantes para darlas a conocer en
forma escrita. Para ésto 1los alumnos utilizaran seis
mimedgrafos de gelatina. (Que los equipos habian elaborado

con anterioridad uno para cada equipo, -seils eguipos-]).



- Cada equipo cuenta con un representante, mismo gque se

encargara de hacer los tirajes para los demas equipos.

- Cada equipo se daréd a la tarea de redactar 1o que 1les
parezca 1importante para darloc a conocer a los demds equipos,;

el tema sera libre.

- Cada equipo leerd su informacidn.

- También pueden estar pendientes de qué es 1o mas

importante v sobresaliente en la escuela por ejemplo:

Qué saldn tiene el primer lugar en el ahorro, limpieza,
puntualidad vy hacer una bonita felicitacidn para el saldn
ganador Vv colocarlo en el 1lugar destinado para periddico

mural.

Evaluacion. Se evaluara el trabajo realizado por
eguipo, cada equipo expondra el trabajo gue realizdé v se
intercambiardan 1los trabajos entre eguipos, ‘ellos mismos
seran guienes evalilen al equipo que mejor trabajo presentd,
por su calidad, claridad, interés, comprension, anotando en
los trabajos las observaciones que consideraron necesarias.

Se valorara el esfuerzo realizado ©por 1os edquipos.
Opinidén de maestro v alumnos avudaran a mejorar la calidad

de sus escritos y a poner en practica la autoevaluacidn.
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Situacidén d). NUESTRAS VIVENCIAS

Apoyandose en el material anterior (mimedgrafo} se hara
un cuadernillo titulado "Nuestras Vivencias’, donde se
integraran 1las vivencias mas emocionantes o importantes dque

ha vivido cada uno de los alumnos.

- cada alumno escribird lo gue considere mas importante
gue le ha sucedido, una aventura, alegria, tristeza, etc. lo

que el alumno elija.

Redactarad tomando en cuenta de que su texto sea claro,
legibie, coherente para gque sus compalieros puedan entender

lo que quiere comunicar de su vivencia.

- EI trabajo de cada nifio se producira por egquipo, en

el total de alumnos, ejemplo, 32 tantos.

- Después se intercambiaran los trabajos, v el alumno
se quedara con una copia de cada escrito. Finalmente se
encuadernarad v cada alumno tendra su cuadernillo de treinta

vivencias de sus compaheros de drupo.

Al alumno le sirve como un cuadernillo mas de lecturas
ademas de un bonito recuerdo de sus compafieros de grupo. Asi

como también el alumno se sentirada orgulloso de gue su nombre
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aparezca comc autor de una vivencia gque integra el

cuadernillo.

El alumno tendrd mucho de donde tomar material para sus
escrites, Vv se dara cuenta de que, 1o que le sucede podra

darse a conocer a los demds por medio de sus propios textos.

El alumno asumira una actitud critica acerca de 1a
utilizacién de 1la expresién escrita vy establecera 1la

comunicacién a través de la narracidén de sus experiencias.

Evaluacién. En esta actividad se evaluara el interés,
motivacién v capacidad gque el alumno mostré durante 1la
misma. Y ésto se manifestara en la presencia del
cuadernillio, revisando si el escrito que hizo de su vivencia

es claro, legible y coherente.

Ssituacién e). VISITA AL CENTRO DE LA CIUDAD

Objetivo. Con esta actividad se pretende que el alumno

utiiice el texto 1ibre, por 1lo tanto resulta conveniente

organizar; visitas, excursiones que den al nino
experiencias.
Se planearda una visita al centro de 1a ciudad. Se

organizard 1la forma en gque se va a llevar a cabo dicha



visita. Previa autorizacidn de los padres de familia, para

el permiso de sus hijos al centro de la ciudad.

- Ya en el centro de la c¢iudad, se hara un recorrido

por diferentes partes de dicho lugar, ahi la pista a seguir

- Leer todo tipo de textos gque se encuentren en el

lugar recorrido.

- ©Una vez de haber terminado el paseo volver a 1a

escuela.

- En clase se discutira por eguipos, las observaciocnes

registradas en diferentes lugares visitados.

En grupo se discutirad posteriormente en funcidn de las
siguientes preguntas. {Pero susceptibles a ser modificadas

por los alumnos).

- ¢(Encontraron textos escritos?
- {En qué lugares se encontraban?

=

- 4De gué trataban dichos textos?

|
o
M

Qué mensaje entendieron?

1
o~
10
[
D

comprendieron?

I
[
0
o
D\

aprendieron?



77

En laminas conformadas por cuatro hojas tamafio carta,
facilitadas a los alumnos,elaborardn los textos descubiertos

o0 leidos en su visita.

- Las laminas seran expuestas en clase.

~ ©Se les facilitara una hoja tamafio carta, en ella
elaboraran en la parte superior un dibujo, ¥ en 1la parte
inferior un escrito 1libre sobre 1lo gue observaron en los

lugares que visitaron.

- Los trabajos se expondran en grupo.

E1l texto libre, el alumno 1lo realiza cuando tiene
deseos de hacerlo, pero, el maestro lo apoya invitandolo a
escribir, creandole el deseo, la necesidad de expresar lo

gue siente, piensa vy vive.

Evaluacién. Los trabajos se intercambiaran por parejas,
para percatarse, si hay ambigiiedad en las ideas del trabajo

del compaiiero y en el propio.



CONCILUSTONES

El presente trabajo concentra actividades de
aprendizaje dgue se sugieren en la propuesta pedagdgica, para
brindar al educando la oportunidad de desarrollar su
expresién escrita, con un enfoque constructivista, partiendo
de respetar 1la 1libertad, el interés vy las etapas del

desarrollc intelectual de l1os alumnos.

Se debe tener presente la importancia del desarrollo de
la expresién escrita, Yy propiciar que el alumno 1la
perfeccione a traveés de diferentes actividades. La
ejercitacidén continua de redaccidn permitirad que los alumnos
mejoren la produccidn de textos, procurando gue la actividad
se desarrolle en un ambiente agradable, donde interactiie con
maestro v alumnos aportando a la vez sugerencias y criticas

de los trabajos, logrando mejorar los mismos.

El maestro al seleccionar las estrategias gque utilizara
para su objeto de estudio, debera estar consciente de lo gque
gquiere 1lograr, tomar en cuenta al alumno, asi como las
condiciones del contexto donde se dara el aprendizaje.

Brindarles motivacidén v recursos educativos necesarios,; para

el logro de los propdsitos gue se persiguen.

Las estrategias estan de acuerdo a la edad y desarrollo
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intelectual de los alumnos, ademas de partir de la realidad

del alumno, avudandole a estimular su creatividad.

Se pretende gue el alumno sea capaz de provectarse a
través de la palabra escrita, enfatizandose el hecho de gque
dicha pretensiodn, sélo es factible, mediante 1a practica
constante de 1la expresion escrita, gque debe 1levarse

mediante todo el proceso educativo.

S6le gqueda invitar a los compafieros maestros a gque
hagan realidad 1os conocimientos gque 1a Universidad
Pedagdgica Nacional les brindd v no solamente se limiten a

predicar 10 gue debe ser la practica docente, sin l1levarlo a

cabo.

Que pongan en practica los conocimientos para bien de

la ninez.
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