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INTRODUCCION

En nuestra practica docente encontramos muchos problemas de
aprendizaje, buscar solucidn a ellos es de vital importancia pues
ello nos permite reflexionar sobre los procesos de adquisicidén del

conocimiento.

La propuesta pedagdgica permite al docente una reflexidn y
sistematizacidén de lo especifico de su quehacer, el trabajo en
torno a la direccidn de la apropiacidn del conocimiento. Por otro
lado, le brinda la oportunidad de trabajar en la sistematizacidn
de los propios saberes y experiencias, lo cual tiene wvarias
implicaciones: en primer lugar, respecto a la recuperacidn del
control sobre las accicones pedagdgicas del docente y en segundo
lugar, como un proceso gque eleva 1la posibilidad de una
participacidn efectiva de los maestros en la formulacidn de
propuestas pedagdglicas que les auxilien en la resolucidn de las
dificultades a las que se enfrentan cotidianmamente dentro del aula

con sus alumnos.

Asi mismo, apoyidndonos en una propuesta pedagdgica se
podrian afadir y esclarecer algunas ideas primordiales sobre 1la

priactica docente.

El presente trabajo en cada uno de sus capitulos ird
describiendo mis detalladamente, el problema objeto de estudio en

nuestra investigacidn.



El objetivo principal es presentar una Metodologia para
lograr en el nific el desarrollo del pensamiento légico a través de
procedimientos con las caracteristicas especificas del grupo

escolar bajo estudio.

En el primer capitulo llamado “Definicidn del objeto de
estudio”, se examina el problema, las razones de seleccidn, se

caracteriza y delimita el mismo.

En el segundo capitulo “Referencias Tedricas Yy
Conceptuales”, se definen y determinan la funcidn de los sujetos v
la influencia de los elementos que intervienen en el proceso
educativo, asi como los fundamentos tedricos acerca del desarrollo

integral del educando desde una perspectiva psicopedagdgica.

El capitulo tercero denominado “Referencias Contextuales?®
aborda el contexto tanto social como institucional, lo que permite
conocer mds a fondo el lugar donde se desarrolla la presente
propuesta; caracterizando y especificando su influencia en el

proceso educati vo.

Por dltimo en el capitulo cuarto 1llamado “Estrategia
Metodoldgico-Diddctica®™, se presenta la alternativa diddctica que
recomendamos para que los nifRos accedan de una manera positiva al
contenido matemdtico y que ayude al docente a abordar una prictica

mas efectiva.



Este trabajo gue por ningdin motivo pretendemos que sea algo
definitivo y mucho menos consumado, pues nuestra situacidn se
opone a determinadas perspectivas, es una opcidén sobre la manera
de lograr la adquisicidn adecuada de algunos contenidos que

tipicamente representan dificultades para los alumnos.

Aiun mds, el problema socbre nuestra practica docente
respecto a la ensefanza-aprendizaje, incluye una meditacidn sobre
la problematica que representa para el maestro la cotidianeidad

misma de su labor.
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CAPITULO 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Seleccién, caracterizacidn y delimitacién del problema

Dia a dia en nuestro trabajo en la escuela primaria
descubrimos una serie de problemas que se presentan en la

direccidén del aprendizaje.

La funcidn del docente no debe limitarse a calificar las
respuestas de los nifos como correctas o incorrectas, Y a partir
de ello, adjudicar una etiqueta para posteriormente asignar
marbetes que determinen el grado de aprovechamiento de dichos
alumnos. Mas bien la labor docente profesional estaria relacionada
con tratar de encontrar las causas por las cuales los nifios tienen
dificultades para poder aprender, las que una vez conocidas darian
al maestro pautas para determinar qué estrategias diddcticas son
las mds adecuadas para lograr que los nifios tengan éxito en el

trabajo escolar.

En la escuela primaria evidentemente existen contenidos que
presentan mayor o menor dificultad para los alumnos. Una de las
dreas en que las dificultades son criticas, es el 4drea de
Matemdticas, ,;a que se debe esta situacidn? La respuesta ha esta
pregunta, depende de la dimensidn en la que nos situemos. Por un
lado todo parece indicar que las demds asignaturas son abordadas

de manera superficial, mientras que en el Jdrea de Matemidticas se



estudia de modo mds preciso, quizad por su cardcter riguroso; por
otro lado, al interior de la propia area de Matemiaticas cuando los
aprendizajes se evaldan en funcidn de los productos finales
Cresultado de aprendizajes mecinicos Y memoristicos), los
resultados pueden ser satisfactorios pero si se trata de poner a
prueba el espiritu reflexivo y creativo de los estudiantes,

entonces todo parece conducir al fracaso.

;,Qué hay detrds de todos estos obstdculos?, a nuestro
juicio hay una falta de dominio de las operaciones ldgicas por
parte de los estudiantes y en consecuencia una desvinculacidn
entre el lenguaje simbdlico y los significados representados por

dicho lenguaje.

Entonces nuestra atencidn se centra en intentar proveer a
los estudiantes de mecanismos ldégicos del pensamiento, que les
permitan verificar la veracidad o la falsedad de las proposiciones

que intervienen en todo manejo simbdlico de la realidad.

Esta situacidn problemitica se relaciona con el proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido escolar en general. Requiere
de atencidn y andlisis profundo para su comprensidn, evidentemente
por las bondades formativas que para los estudiantes representan

los procesos del razonamiento.

Nos damos cuenta de la atencidn que requiere el problema,

asi como de la necesidad de busqueda de wuna solucidn. Durante



nuestra prédctica docente los nifios desarrollan y manifiestan un
comportamiento premeditado, 1lo que supone una prevencidn de las
acclones gue realiza, de ahi 1la importancia del desarrollo del

pensamiento ldégice en la conducta.

El interéds por realizar esta investigacidn, surge de
nuestra observacidn en el gquehacer docente de que este no es un
problema exclusivo de tercero o cuarto grados, sino que se

presenta en los nifios de cualquier grado de la escuela primaria.

Por otro lado, los programas de tercero Y cuarto grados,
contienen un numero reducido de objetives relacionados con ldgica
matemidtica, en cambio dedican un espacio mucho mayor a aspectos
como: numeracidn, geometria, fracciones, etc. Las actividades para
abordar estos contenidos deben plantearse siempre a partir de una
problemdtica real del entorno social de los educandos, para que
sus aprendizajes le permitan conocer, interpretar y transformar el

mundo.

Es necesario y de gran importancia en 1a escuela primaria,
que el alumno emplee positivamente el pensamiento ldégico, pues lo
utiliza constantemente en su vida diaria v le serviri
posteriormente en la solucidn de los problemas que se le
presenten, buscando en ello una explicacidn de manera consciente b

critica de lo que €l hace y debe hacer.

Establecemos asi que la ldgica-matemdtica nos ensefia a



crear proposiciones verdaderas lo que conducird al alumno a 1la
precisidén del pensamiento, esto se logra a través de simbolos,
compr endi endo as{i que deben ser exactos, descartando la

equi vocacidn que se pueda tener.

Nosotros como maestros estamos muy relacionados con 1la
comunidad, la cual es determinante para la construccidn del
conocimiento y asi poder transmitir la idea de los programas,
libros de texto, criterios de evaluacidn, etc. Estos medios son la
esencia para el funcionamiento y organizacidn de una escuela, pero
también nos condicionan los horarios, las normas y la accidn
sindical, factores que redundan en una excelente © mediocre

direccidn del proceso ensefanza-aprendizaje.

Lo que es mis importante de nuestro trabajo, es que
presenta problemas de organizacidn y factibilidad, por tratarse de
una escuela tridocente, lo que hace que cada maestro atienda dos

grupos y en el caso nuestro, también la direccidn de la escuel a.

El centro escolar se ubica 72 km. al sureste de la ciudad
de Mexicali, B. C. en el poblado denominado colonia Benito Judrez,
colinda : al norte con la colonia Francisco I. Madero; al sur, con
la colonia Chaussee; al este, con el Rio Colorado; y al oceste, con
la colonia Gutidrrez. La ubicacidn de 1la colonia desde el
momento en que se encuentra en el Valle de Mexicali ya nos refleja
carenclas y dificultades de orden social, que obviamente

repercuten en el funcionamiento de la institucidn escolar Yy en



consecuencia en las expectativas que los nifos tienen de ella.

B. Justificacidn

Tradicionalmente se ha declarado que uno de los objetivos
que debe perseguir la ensefanza de las matemdticas, es el
desarrollar la capacidad de razonamiento légico, propdsito gque

realmente pocas veces se logra en la prictica docente.

En los grupos de tercero Y cuarto grados que actualmente
atendemos, se ha presentado este problema ya que los niflos
trabajan por memorizacidn, sin proceder por razonamientos légicos,
de lo cual en cierto modo somos responsables. Es édsta, una de las

razones por las que hemos decidido realizar esta investigacidn.

El problema planteado sobre 1la aplicacidn del pensamiento
ldgico por parte del alumne, lo seleccionamos con el fin de
conocer mas acerca de esta dificultad que afecta en gran medida el
aprendizaje en Matemidticas. Sabemos que para realizar esta
investigacidén es necesario conocer 1la capacidad de razonamiento
que corresponde seguin la etapa del desarrollo evolutiveo en gque se
encuentra cada uno de los alumnos, asi como sus intereses y

necesidades.

Sabemos que el planteamiento del problema es muy amplio,
pero reconocemos a la vez su influencia en la disciplina de los

escolares; entendida ésta como una actitud, reflexiva de



autoorganizacidn del pensamiento. Lo que les permite manifestar un
comportamiento mds organizado y mids premeditado, que a la vez
supone la prevencidn de las acciones que realiza. De ahi que el
desarrollo del pensamiento 1ldgico tenga consecuencias en la

formacidn de la conducta.

No podemos negar que la ldégica matemstica por medio de sus
procesos estrictos en la verificacidn de proposiciones ldglcas
proporcionan precisidn al pensamiento, descartande todos aquellos

argumentos que conducen a construcciones errdéneas.

El problema presenta dos aspectos desde la perspectiva
curricular, por un lado hay un tiempo insuficiente dedicado al
tratamiento del tema que no permite a los nifios una adquisicidn
consistente; y por otro lado, el aspecto psicoldgico fespecto ala
modificacidn de las actividades del pensamiento que conducen a

acciones precipitadas carentes de un esquema légico-deductivo.

“Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
precisar una serie de caracteristicas del nifio, que ayudan a todo
educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones
concretas, con esto se presenta un rasgo muy importante, sin
pretender afirmar que estos sean los Unicos, ni necesariamente se

den en todos los niftos de esta edad"{

1 UPN. Sociedad Y Trabajo de los sujelos en el proceso ensefanza-~
aprendizaje. Antologia. SEP. Médxico, 1989. p. &2.
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Al nifo de tercero y cuarto grado de 8 a 11 afios de edad le
apremia el deseo de ser activo, con lo cual ese afin de accidn no
le permite razonar adecuadamente, por ello deberd ser orientado
en todas las actividades que impliquen reflexidn Y pensamiento
profundo con lo que evitaridn manifestaciones agresivas y

desequilibradas.

Este problema lo hemos observade en el transcurso de
nuestra prdctica docente y la solucidn que hemos adoptado nos ha
conducido a caer en la memorizacidn de ahi que pongamos mas
atencidn en poder aplicar un proceso de enseﬁanza—aprendizaje que

permita al nifioc comprender y aplicar los conocimlentos adquiridos.

Con esto, el nifio no es capaz de distinguir en forma
satisfactoria lo probable de lo necesario, razona Unicamente sobre
lo realmente dado no sobre lo implicito; por lo tanto en sus
previsiones son limitados y el equilibrio que puede alcanzar es

aun realmente inestable.
C. Objetivos

En particular nos interesa que el nifio a traveés de estos
objetivos, logre orientarse para que piense de una manera eficaz Y
ldgica, aplicando algunas reglas ldgicas del razonamiento en 1la

adquisicidn del conocimiento.

11



Los objetivos que proponemos son:

% Encontrar una alternativa didictica para que los alumnos
de tercero y cuarto grados, desarrollen su pensamiento

légico.

¥ Adquirir conocimientos suficientes sobre las dificultades

que los nifios tienen para tomar conciencia del papel de

la légica en el comportamiento cotidiano.

* Lograr que el alumno de tercero y cuarto grados, aplique

procesos de razonamiento ldgicamente vilidos.

=
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CAPITULO 1l
REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES

A. Los elementos que conforman el proceso educativo.

El proceso educativo es una preocupacidn fundamental para
el docente ya que con ello se puede llevar a cabo la educacidn;
permitiendo que los nifos puedan prepararse y desarrollarse para
una lntervencidn auténtica en la transformacidn social, que los

lleve al desarrollo y produccidn de nuevos conocimientos.

Los medios que actdan y se ajustan a una postura
pedagdgica, dan idea de los elementos considerados esenciales vy

que se sujetan al proceso educativo.

1. Educacidén, Ensefhanza y Aprendizaje

Para definir el proceso educativo lo haremos de acuerdo a
la Ley Federal de Educacidn. Articulo 20. “El fin primordial del
proceso educative es la formacidn del educando; para que é&ste
logre el desarrollo armdnico de la personalidad, deben
proporcionidrsele los medios que le permitan realizar eficazmente

su labor y que contribuyan a su constante perfeccionamiento“?

Hacemos referencia a este articulo porque en €1 se

2 UPN. Polilica educativa. Anlologic. SEP. México, 1987. p. 10,

14



establece el tipo de formacidn que debe haber, para que el

proceso educative funcione de manera conveniente.

Pero en esto hay algo mucho mis profundo que nosotros como

educadores no comprendemos © no queremos asimilar para esto
hablemos de 1la educacidn en México, es imprescindible hacer
alusidn al aspecto histdrico: é&ste nos permite mantener y

enriquecer la cultura de las generaciones anteriores a la nuestra,
en el aspecto social podemos decir que la educacidn agrega las
di versas clases y Zonas de la poblacidn, a las normas
civilizadoras dominantes y esto es la causa de la integracidn; la
educacidn es la herramienta exclusiva del Estado para lograr lo

anterior.

Asi pues nosotros como docentes perpetuamos la educacidn
que conviene al Estado. La maestra Emilia Elias de Ballesteros
dice que la educacidn es un poder en manos del Estado, y que es €1
quien acuerda cudles deben ser los lineamientos generales que le
han de regir y las directrices que deben conducirla para lograr
mantener el estatu qQuo... La educacidn sistemitica organizada por
el Estado se propone transmitir las formas habilituales de
organizacidn social, politica, culturar, técnica, etc., ya creadas

3
para lograr su mantenimiento””.

En el México de hoy el suceso educativo ha sido como una

3 UPN. Politica educativa. Antologioc. SEP. México, 1087. p. 19,



evolucldn social donde se adquieren conocimlentos de

transformacidn, consistencia y solidez.

La educacidn 1implica formas de aprendizaje, todas las
personas aprendemos en el transcurso de nuestra vida y dejamos que
otros aprendan nuestras habilidades, comportamientos y vida
social; asi por este mecanismo nuestro aprendizaje es permanente y

continuo.

“La educacidn es determinante en la formacidn ya gue
dsta le ayuda a moldear su circunstancia. Su concepcidn del
mundo y de la wvida, depende en gran medida de la educacidn
recibida asi, Mora afirma gue los hdbitos y costunbres gue
nos ha itnspirado la educacidn, el gdnero de vida gue hemos
adoptado, los objetos que nos rodean y sobre todo, las
personas con que Llratamos, contribuyen a la formacidn de
nuestros julctos® .

La educacidn debe ser realmente un elemento de cambio y
como todo proceso histdérico, es abierta, emprendedor a Y
contribuyente de los cambios sociales. Esto hace que facilite a
nuestro pais: valores, conocimientos y conciencia; la escuela ha
permitido mantener y acrecentar la cultura la cual liga a diversas
clases de la poblacidn y &sta se integra al desarrollo de la
formacidn del niho, convirtiéndose en un elemento decisivo en el
pensamiento del hombre. “Con la educacidn primaria se busca, mis
que con ninguna otra, la formacidn integral del individuo, lo cual
le permite tener conciencia social y que €l mismo se convierta en

agente de su propio desenvolvimiento y de la sociedad a la que

4 UPN. Formacidn Social Mexicana. SEP. Meéxico, 1987. p. 210.

16



5
pertenece®

La escuela ensefia conocimientos, habilidades Y sobre todo
valores a traves de las experiencias educativas, cuya 1interaccidn
permiten el desenvolvimiento de la inteligencia y personalidad del
nino. “La educacidn es para Mora un factor de progreso. Si el
hombre es un ser perfectible, no debemos olvidar que el
perfeccionamiento sdlo se realiza en virtud de la educacidn. El

adelanto de la sociedad sélo ez posible por la educacidén®»®

El articulo tercero constitucional Y la Ley Federal de
Educacidn, sehalan que la educacidn deber a acrecentar
arménicamente todas las capacidades del ser humano, asi mismo
promover amor y respeto por México. Con esto se busca la formacidn
integra del nifio que le acceda a tener sensibilidad social y pueda
transformarse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a
la que corresponde. “La educacidn primaria es abierta y dindmica,
influye en los procesos sociales Yy es influida por ellos;
transmite los conocimientos, capacidades Y valores del pais, como
son la conciencia nacional y la autodeterminacidn. Si la
educacidn cumple con este fin, respondiendo a los intereses
actuales ¥y futuros de la sociedad y también del individuo, se

. : 4
constituye en un verdadero factor de cambio®

5 SEP. Libro para el Maestro. Primer drado. Mdxico, 1981, p. 15.
6 UPN. Formacidn Social Mexicana I. SEP. México, 1987. P. 2490,
7 SEP Libro para el Maestro. Tercer Grado. México, 1oas. p. o.

17



Con esto la educacidn como proceso influye demasiado tanto
en el medioc en el que se inserta como en el proceso ensehanza-
aprendizaje durante la prictica, en ellos los discipulos
interactdan y asi{i el proceso educativo permite a los estudiantes
apropiarse progresivamente del objeto de estudio, este dominio por
parte del alumno tiene como particularidad un avance constante a
fin de ir descartando la interaccidn extensa Yy obtener un

contenido reciente y menos amplio.

“Enseflanza y aprendizaje constituyen procesos dialdeticos
inseparables de un proceso tnico en permanente movimiento, pero no
sélo por el hecho de que cuando hay alguien que aprende tiene que
haber otro que ensefia, sino en virtud del principio segin el cual
no se puede ensefar correctamente mientras no se aprende durante

~ 8
la misma tarea de la ensefanza®™ .

La ensefanza es encaminada en el ser humano hacia el
desarrollo realizindola nosotros como docentes en el saldn de
clases, poniendo de manifiesto las necesidades y aptitudes del
nifo, las cuales van crecientemente integrandose a la
personalidad, as{ di spone su desenvolvimiento vy participa

decisivamente en la sociedad en que vive.

El aprendizaje en el sentido amplio de la palabra, se

fundamenta en el progreso. El nifio concreta las estructuras

8 UPN. Grupos de aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1970, p. 101

18



cognoscitivas imprescindibles para asimilar nuevas aserciones de

conocimiento en el proceso de aprendizaje.

El medio de alienacidn del ser humano es la seguridad, 1la
tranquilidad, etc., ésto lo dan la enseflanza y el aprendizaje,
pero la incomunicacidn de estas dos haria teoedo lo contrario, por

tal motivo no se deben desarticular, causarian inseguridad en #&l.

“En el planteo tradictional hay una persona o grupo Cun
estatus) gue enseRa y otro gue aprende. Esta disociacidn
debe ser suprimida, pero tal supresidn crea necesariaomente
ansiedad, debido al cambio y abandono de una estereotipia
de conductas y toda conducta es un rol en mantenimiento \Y
repeticidn de las mismas conductas”’.

Algunas veces puede que lo hagamos sin pensar perco la
incomunicacidn en la ensefanza-aprendizaje puede ser una causa de
inseguridad y modificacidén del medio o alienacidn del nifioc o de

las personas que nos rodean en nuestro quehacer docente.

Como lo mencionamos antes hay cosas que las hacemos sin
pensar pero también no las podemos evitar, al tener compr omi sos
con la escuela realizando varias ocupaciones; asi la

incomunicacidn en el grupo va surgiendo por falta de tiempo, 1lo

que redunda en una insuficiente atencidn de la labor educativa.

Por esto no podemos hablar de aprender solamente, sino que

el nifio aprenda correctamente; para ello hay que darle importancia

© UPN. Orupos de aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1079. p. 1014
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a todos los elementos que coadyuvan al desarrollo integral vy
nuestra funcidn es apoyar al alumno a construir SUsS propios
conocimientos mediante sus experiencias Y el desarrollo del

pensamiento.

No tratamos la palabra aprender en el sentido limitado de
captar las 1informaciones explicitamente sino llamamos, “Ensefianza
Y aprendizaje a toda conducta y experiencia, relacidn o quehacer.
Aprendizaje y enseflanza estidn sdlidamente relacionados, en el
grupo operativo se integraron ambos términos con el nombre de

ENSENAJE»'?,

2. Los Sujetos: Alumnos, Profesores y Padres de Familia

En lo que atafe a los sujetos son individuos esenciales en
el proceso de enseﬁanza—aprendizaje, por lo cual estdn {ntimamente
unidos, depende de ellos que se lleve a cabo un buen
aprovechamiento. Es el alumno quien a través de la adquisicidn de
conocimientos logra desarrollar su pensamiento construyende su
propio razonamiento aunado al del profesor que es quien lo
orienta, lo guia, le sirve de consejero, de investigador del

conocimiento.

“Los elementos mds importantes constituyen la cotidianeidad

escolar del conocimiento que ahi se transmite. Este conocimiento

10 UPN. Orupos de aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1979. p. 104
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se constituye, por un lado en: el use de programas ¥y libros
escolares; y por el otro, en el conjunto no homogéneo de pricticas
a las que tanto docentes como alumnos contribuyen en su relacidn,

en donde adquieren connotacidn especifica““.

Asi pues las relaciones se hacen mis firmes y adquieren
otros matices, por otro lado para el padre es de vital importancia

alcanzar los objetivos gue se proponen.

Los maestros deben facilitar al estudiante situaciones de
aprendizaje que les concedan integrar los conocimientos con la
experiencia, las cuales les permitan adquirir seguridad y elevar

sus proplos conocimientos.

La ensefianza de las matemiticas ofrece a los alumnos la
ocportunidad de reflexionar sobre las estructuras, al nifio se le
concibe como una persona activa con espiritu de colaboracidn que
se instruye a través de sus experiencias. Por tales motivos va
adaptando los nuevos conocimientos, favoreciendo asi el desarrollo

de su pensamiento.

El papel de nosotros como docentes en la escuela es de
vital importancia ya que el deber ser, es reforzar nuevas formas
de adquirir el conocimiento o nuevas pautas sdlidas para que le

sirvan al estudiante como guia y que puedan ayudarlo a que

11 UPN. Andlisis de La prdctica docente. Antologia. México, 10867,
p. 117.
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construya sus propias reglas de conocimiento o conductas mediante
el razonamiento, ya que con ésta reflexidn participard activa y

criticamente en la vida.

Este proceso con el cual maestro y alumno estdn intimamente
ligados, es un verdadero factor de cambio, esta modificacidn o
transformacidn pedagdgica se desarrolla con la ensefanza-

aprendizaje en vias de generar conocimientos nuevos.

En el proceso ensefhanza-aprendizaje intervienen infinidad
de factores que influyen, uno de ellos al cgal podemos referirnos
son los padres de familia. Ellos desempefian un papel importante en
las aspiraciones o indiferenclas del nifio hacia la escuela. Para
el padre de familia, la escuela no es muy importante © al menos

azi lo hace sentir,

La actitud del padre de familia es de indiferencia, 1lo
mismo le da que el nifo vaya a la escuela o no, porque con esto no
veé beneficlos inmediatos de cardcter econdmico, es el nifo quien
por medio de nosotros ha tomado interéds en el trabajo escolar. El
padre de familia refleja ignorancia o falta de actualizacidn
respecto a la cultura y la ciencia, las orientaciones que dan a
los nifos, provocando dudas y confusidn, coartando una buena
insercidn en el proceso ensehanza-aprendizaje y esta actividad la
utiliza en contra de la escuela o en contra del maestro o director

de la misma.
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Respecto a esto, podemos decir que =i el padre de familia
tiene versatilidad en su actitud hacia 1la escuela, serd dificil
que el proceso educativo se lleve a cabo con facilidad, porque el
padre es un factor decisivo para la buena realizacidn de 1la

adquisicidn del conocimiento.

B. Algunas Teorias y Concepciones

La ensefanza de la ldgica-matemitica permite formalizar las
nociones intuitivas que el nifio obtiene de su cotidianeidad, para
apoyarla es necesario crear condiciones de aprendizaje en las que
el nifo: observe, analice, compare y deduzca, en cuya prictica

constante logrard la construccidn de los conceptos.

El aprendizaje se entiende como cambios de conducta que se

producen en perfodos cortos de tiempo.

“Los errores gque el nifio comete en el intento de apoderarse
de un nuevo objeto de conocimiento, son pues errores constructivos
puesto que le impulsan a reflexionar y a modificar sus estructuras

, 12
cognitivas>» .

Los conocimientos son consecuencia de los procesos de
razonamiento que se elaboran en cada individuo a partir de las

impresiones, esto a traveds de lo que va descubriendo en la

12 SEP. Propuesta para el aprendizaje de las matemdticas en grupos
integrades. DGEE. México, 1984. p., 27

105617
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real idad.

1. Psicologia y Ensefhanza

Las normas de ensefanza y la estructura del trabajo escolar
son de gran valor para el proceso, esto depende de al gunos
elementos que se relacionan, come la situacidén social y econdmica:
lo que estd directamente relaciocnado con la comunicacidn de

Juiclios que dependen de las ideas filosdficas.

“Surge la psicologia como una diciplina independiente, dsta
hereda 1la problemiatica filosdfica, y la disputa entre las

posiciones empiristas y racionalistas®*?.

La concepcidn sobre los métodos de ensefanza, estin
relacionadas con las ildeas filosdficas de cdmo se lleva a cabo el
aprendizaje y sobre cémo tiene lugar el proceso de adquisicidn de
conocimientos. “Las formas de abordar el problema de aprendizaje y
la formacidén de conocimientos se ven asi influidos por las

posiciones filosdficas anteriores»'*

a. Teoria Conductista

Esta teoria tiene su base en el empirismo; en razdn del

desarrollo, se incluyen todas las teorias del condicionamiento

13 UPN. Teorias del aprendizaje. Antologia. SEP. México,1987. p. 257
14 Idem.
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estimulo-respuesta. El conductismo y el neoconductismo
Ccondiclionamiento operante y condicionamiento clasicod, son las

posturas clisicas de esta perspectiva.

b. Teori{ia de Campo

Otra teoria del aprendizaje es la psicologia en el campo de
la Gestalt, llamado tambidén campo cognoscitivo. El pensamiento
filoséfico que lo apoya es el de la psicoleogia relativista-

positiva-interaccionista.

¢. Teoria de la Introspeccidn

Los psicdlogos, los fildsofos y los educadores han
procurado aclarar los procesos del pensamiento y han pretendido
interpretarlos por medic de la introspeccidn, compariandolos con la
forma en que ellos mismos a semejanzas de otros, han llegado a
comprender lo que saben. Si bien esto aparenta ser un estudio no
cientifico, los resultados del pensamiento de éstos, han tenido
una intervencidédn muy extensa en el proceso de direccidn del
aprendizaje, mediante “la solucidn de un problema que se desglosa
en cinco fases importantes: la presentacidn del problema, el

andlisis, la hipdteslis, la deduccidn y la verificacldén»'®.

Manifiestan que el alumno debe ser orientado para producir

15 UPN. La Matemdiica en la Escuela II. Antologia. SEP. Mdxico,
1084. p. 129
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sus proplos andlisis, sus peculiares hipdtesis, sus oportunos
intentos y su conveniente solucidn final; con esto el alumno se

transformard en un mejor estudiante.

La fase mds 1Iimportante del proceso de aprendizaje para
Dewey, es “la deduccidén que se debe entender como la organizacidn
de la solucidén del problema dentro de un marco de referencia

légico”ld

La introspeccidn llega a determinada etapa en la que cuando
menos lo espera, surge la cognicidn o destaca la solucidn, llamado

dste nivel de iluminacidn.

La psicologia genética propuesta por J. Piaget, surge como
una renovacldn pedagdgica sobre el proceso evolutivo de
adquisicidén de conocimientos, donde los contenidos de la escuela
no sirvan exclusivamente para aprobar un curso sino que sean una
herramienta que ayuden al niflo a desenvolver su “capacidad
creadora que le incite a razonar, a investigar. y poder ir
solucionando de esta forma las cuestiones que diariamente le

plantea la vida»*?.

Con esto se plantean algunos objetivos fundamentales que

son: los aprendizajes se basan en las necesidades y en los

16 UPN. Lo Matemdtiica en la Escuela Ix. Antologio. SEP. México,
io84. p. 134,

17 UPN. Teorias de aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1087. P
444.
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intereses del nifio; que se tome en cuenta las diversas formas de
acceder al aprendizaje y a la adquisicidn del conocimiento; que el
nifio sea el constructor de su propio aprendizaje de manera que los
errores sean considerados como necesarios para alcanzar niveles
superiores de construccidén intelectual; que transforme las
relaciones sociales y afectivas en argumentos fundamentales

de aprendizaje; y prevenir la divisidén entre el mundo esceolar.

Con estos objetivos nos damos cuenta que el nifio tiene que
ser protagonista de su propia educacidn y que “inventar es

18
comprender *

Para que pueda suceder esto debemos conocer todas las
estrucuras bioldgicas y psicoldgicas que participan en el
desarrollo de los nifos con los que vamos a trabajar y la forma

como podemos entender los contenidos del programa oficial.

Por tal motive, es necesario conocer las etapas del
desarrollo infantil; las cuales nos servirin en esta investigacidén
en lo que el desarrollo evolutivo se explica desde la perspectiva
psicogengtica.

2. La adquisicidn del Conocimiento en el nifio

Durante el transcurso de nuestra prictica docente nos hemos

i8. UPN. Teorias de aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1087,
p. 445.
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percatado de que cada alumno difiere en los medios y las formas de
adquisicidén del conocimiento. Este conocimiento previo, nos
permite desempefar en forma mds eficaz la labor de ensefiar a
aprender, ya que cada individuo es diferente, sus procesos de
apropliacidn del conocimiento asumen matices distintos que obedecen
a las muy particulares diferencias individuales que el asesor debe
respetar y tomar siempre en consideracidn, para que la
planificacidn de las actividades se realice de acuerdo a las

posibilidades propias de los estudiantes y de aplicacidn en cada

Area.

En esto podemos decir que hay manifestaciones como la que a

continuacidn se define:

“La epistemologia tiene wurn gran Iinterds para la
educacidn, ya gue el problema de cdmo se construyen los
conocimientos estd profundamente relcactionado con el de la
ensefanza. Los mdétodos de enseranza dependen siempre de
concepciones epistemoldgicas gque en unos casos estdn
explicitas y en otros no, pero que siempre estdn presentes.
Las posiciones gue han mantenido los fildsofos acerca de
cdmo se conoce, han sido muy vartiadas desde los griegos
hasta nuestros dias, pero pueden esguematizarse en unas
pocas™

Se describirdn basicamente tres tipos de concepciones

distintas sobre la adquisicidén del conocimiento.

El empirismo sostiene que el conocimiento se adquiere por

medio de los sentidos y el sujeto es badsicamente pasivo, ya que

10 Plon de actividades culturales de apoyo a ta Educacidn
Primaria. Mddulo pedagdgico. SEP. Mdxico, 1985. p. 14.
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estd sometido a las influencias gque vienen del exterior y que
actdan sobre €l. En el momento del nacimiento el intelecto del
sujeto es una mente en blanco y la experiencia va actuando sobre

¢l vy le lleva a formar diversos conocimientos cada vez mis

complejos.

El racionalismo sostiene que existen conocimietos a priori,
conocimientos que el sujeto tiene de una forma innata, que
encuentra en si{ mismo sin necesidad de estar en contacto con la
experiencia, y atribuyen una importancia mayor a los factores
internos frente a los externos, argumentando que estos dltimos la
mayoria de las veces sdlo proporcionan conocimientos engafosos.
Los racionalistas piensan que hay que desconfiar de los sentidos,
que con frecuencia engafan y es la razdén la que permite descubrir

esos engahos de los sentidos.

Estas dos posiciones presentan numerosos puntos débiles,
por lo gque es necesario adoptar otra posicidn mids acorde con los
hechos relativos a cdme se forma el conocimiento; como lo puede
ser la perspectiva constructivista del conocimiento. La idea
central es que el acto de conocimiento consiste en una apropiacidn
progresiva del objeto por el sujeto, de tal forma que 1la
asimilacidn del primero a las estructuras del segundo es
indisociable de la acomodaci dn de estas Gltimas a las
caracteristicas propias del objeto. El cardcter constructivo del
conocimiento se refiere tanto al sujeto que conoce como al objeto

conocido: ambos aparecen como resultado de un proceso permanente
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de construccidn.

El aprendizaje escolar no debe ser una recepcidn pasiva del
conocimiento, sino un proceso activo de elaboracidn. A lo largo de
este proceso, pueden darse asimilaciones incompletas o incluso
defectuosas de los contenidos que son, sin embargo, necesarias
para gque el proceso continde con éxito; la ensefianza debe
plantearse de tal manera gque favorezca las interacciones maltiples
entre el alumno y los contenidos que tiene que aprender. En
conclusidn el constructivismo sefala que el alumno como cualquier
ser humanco, construye su propio conocimiente a travéeés de 1la

accildén.

3. Desarrollo del nino

La teoria piagetana plantea la formacidn y el desarrollo
del conocimiento como una construccidn continua y dindmica que se
basa en un proceso central de equilibracidn de las estructuras
cognoscitivas construidas en la relacidn sujeto-objeto. Este
proceso permite coordinar dos formas de elaboracidn gque se dan
simultdneamente en la construccidn del conocimiento. Por un lado
la actuacidn de la realidad es decir, de las relacicnes que el
cbjeto cognoscente establece con los objetos del mundo que le
rodea; y por el otro lado, la construccidn del sujeto que es una
enddégena y que desemboca en la elaboracidn de un sistema de
rel aciones de naturaleza léglico-matemdtica definidas como

operaciones o esguemas conceptuales . Estas relaciones permiten al
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sujeto tomar conciencia de los efectos que produce su propia
actividad sobre los objetos y explicarlos a travéeés de una
estructura ldgica. Dicho sistema no permanece estatico, por el
contrario, sufre cambios continuos y permanentes ya que el sujeto
se mantiene interactuando con el medio. Estas interacciones
provocan por momentos, situaciones que no pueden ser asimiladas de
inmediato al sistema explicativo elaborado hasta alli, por lo
tanto erea perturbaciones dentro del sistema. Segun el grado de
conflicto, el sujeto tiene necesidad de compensar el desequilibrio
originado, ya sea ignorando el evento productor de la perturbacidn
o bien por transformacidn de la estructura del propio sistema de

relaciones.

En el sistema cognoscitivo actdan permanentemente dos
mecanismos indispensables para que el sujeto pueda mantener la
organizacidn y llevar a cabo la estructuracidén de su propio

conoclimiento.

La asimilacidn es la capacidad de incorporar a un esgquema

los elementos exteriores al propio esquema y compatibles con su

naturaleza.

La acomodacidn es la capacidad para modificar los esquemas

en funcidén de las propiedades de los elementos asimilados.

De acuerdo a los tres periodos que maneja Piaget:
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Los nifios de tercero y cuarto grados, se encuentran en la
tercera etapa, en el periodo llamado de las operaciones concretas,

ya gque sus edades estidn entre los 7 y 11 ahos de edad.

En este periodo el nifio acude a la intuicidn y a la propia
accidn, saca los resultados tanto en el plano cognoscitivo como en
el afectivo. El alumno no sdélo se reduce a considerar su propio
punto de vista, sino que adquiere la conciencia del punto de vista

de los demds y es capaz de modificar y ordenar el suyo propio.

a. Aspecto Cognoscitivo.

El nifio de 8 a 11 afos de edad hace deducciones funddndose
en la relacidn que tiene con las personas que le rodean; a partir
de ellas el manejo de asociaciones de diversa indole se hace
concreto para cul minar con la deducci dn de sus propias
conclusiones. *“ Puede proponer wvartas soluciones para un mismo
problema, ya gue su pensamiento va siendo mds ldgice; aungue
todavia muy ligado a la experiencia concreta y necesita apoyarse

20
en cosas que puede tocar y ver™ |

Los nifios presentan desarrollos distintos y cabe seflalar
estas caracteristicas del grupo, esta es una etapa de vida durante
la cual se integra facilmente en cualquier actividad, lo cual es

beneficioso para cualquier docente.

20 UPN Sociedad y Trobajo de los Sujetos en el Proceso Ensefanza-—

Aprendizaje. Antologia. SEP. Médxico, 1989. p. &3,



b. Aspecto Sociocafectivo.

Las emociones son mds persistentes y van transformidndose en
sentimientos, por lo que el nifo se encamina a las cosas de manera

mis reflexiva.

También empieza a tener menos simpatia por las actividades
y los juegos individuales. En cuanto a sus amistades todavia no
obtiene firmeza ni estabilidad. Aunque en las relaciones sociales

se desarrolla y trasciende los confines de la familia.

Con este estudio nos damos cuenta de que el nifo estd a
nuestro favor para poder desarrollar la investigacidn que

pretendemos.
Empleza a desarrollar su sentido elemental del deber vy la

Justicia, imponidndose a si mismo cterto grado de disciplina;

aceptando normas del grupo y exigiendo que sean respetadasz1

C. Antecedentes.

1. La Naturaleza y los origenes del desarrollo de los

contenidos.

El nifio dentro del seno familiar adquiere sus primeros

21 UPN Sociedad y Trabajo de los sujetos en el Proceso Enseflanzo-
Aprendizaje. Antologica. SEP. Mdxico, 1989. p. &4.
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conocimientos, se le forman hdbitos y actitudes, canallza sus
instintos, empleza a modelar su personalidad y entra en contacto
con el mundo exterior; la formacidn que le dan sus padres,
hermanos mayores y demds familiares influird duranteltoda su vida.
Por lo que es necesario que la familia esté sdlidamente

constituida.

Al ingresar a la primaria aprenderd a interpretar y
transformar el mundo; es decir, encontrard en ella un lenguaje que
le ayude a organizar las ideas e informarse sobre su ambiente, a
plantear y resolver una gran diversidad de problemas que surgen de

dicho ambiente.

Razonar es un proceso mediante el cual establecemos
conclusiones que se basan en una o mas proposiciones supuestas o
aceptadas previamente llamadas premisas, que constituyen el punto
de partida del proceso. g4 La conclusidn se desprende o deduce de
las premisas? Si esto es asi, entonces la conlusidn es correcta, o
lo gque es lo mismo, las premisas contienen informacidn suficiente
para establecer una conclusidn, lo gue nos indica gue el

, . 0 22
razonamiento es correcto, yV en caso contrarie, es rLncorrecto

La ldgica como ciencia y técnica a la vez: Técnica porque
estd relacionada con la destreza para interpretar el razonamiento

correcto y a la vez criticar el razonamiento incorrecto; y ciencia

22 GALICIA Arrambide, Moisés. Introduccidn a la Ldgica Matemdtica.

Ed. McdQrav-Hill. Médxico, 1v82. p. 11.



porque la ldégica investiga, desarrolla y establece los principios
fundamentales, proveyendo los métodos necesarios para adquirir el

razonamiento correcto y evitar el incorrecto.

A través de todos estos procesos, la l1ldgica pretende
encontrar la verdad, por lo que el alumno se auxiliard de ella

para encontrarla.

El contenido se presenta en la escuela a través de formas
concretas identificables; son elementos graficos que se
constituyen en formas de proceder © de hablar y proveer de
mecanismos ldgicos del pensamiento que permitan verificar la
verdad o la falsedad de proposiciones que intervienen en todo

manejo simbdlico de la realidad.

Los objetivos pretenden enseflar al nifo a pensar de una
manera mds eficiente, los contenidos de légica tratardn de lograr

que el nifo pueda pensar ldgicamente.

Los propdsitos biasicos de los contenides, pretenden
ejercitar de manera intuitiva el uso de las reglas ldgicas y de

algunos elementos auxiliares: los conectivos *“y i o”;, vy los

cuantificadores todes, algunos, ninguno.

De esta manera se observa que existen dos etapas en dicho
razonamiento: la primera que es la captacidn de 1la informacidn

[observacidn, experimentacidn, etc.l, y la segunda que es una



etapa de deduccidn por medio de una correcta aplicacidn del
razonamiento ldgico. El razonamiento deductivo es el proceso segun
el cual wna persona wutiliza wun principlo general aceptado
previamente, para obtener una conclusion en una situacidn
particular. Dicho proceso se llama deduccidn y es usual gque la
conclusidn misma se Llame deduccidn. Tambidn sucede qgue se

combinen principlos generales para obtener un nuevo principio

23
general .

2. Relaciones del Contenido con el Desarrollo.

Tomando en cuenta la etapa del desarrollo en la que se
encuentra el nifio, se deben abordar los contenidos programdticos
aprovechande el cumulo de nociones intuitivas que el nifio maneja
en sus vivencias c¢con compafieros y familiares. Para esto es
necesario poner al nifho en situaciones en las que manipule,
observe, analice y concluya; para poder alcanzar por medic de la

prdctica constante, el concepto que nos interesa que elabore.

La Matematica se desarrolla a partir de noclones
fundamentales y construye teorfas gque se valen dnicamente del

razonamiento 1ldégico.

Es importante que los conocimientos que se van a elaborar

con los alumnos estén adecuados a su nivel de desarrollo. Para

23 GALICIA Arrambide, Moisds. Op. Cit. p. 14.
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esto es necesario conocer sus posibilidades de manera que se
puedan adecuar los contenidos, para que se le presenten a los
alumnos en forma clara y precisa, y no se presten a malos
entendidos © confusiones. Para lograrlo es de wvital importancia
que los contenidos matemdticos que el nifo aprenda, pasen por las

siguientes etapas:

Concreta: Aqui el nific manejard y manipulard objetos
reales.

Ord fica: Una vez efectuada la etapa concreta, se podrin
utilizar elementos grdficos que representen los
objetos reales.

Simbdlica: Efectuadas las etapas anteriores, se empezard a

utilizar simbolos.

3. Relacidn del contenido con otros contenidos.

El contenido de la ldgica matemdtica en el tercer grado es
escaso, sin embargo en el cuarto grado ya se habla de ello como

contenido programiatico.

Para que se logren los objetivos del contenido
programdtico, es necesario que el nifio desarrolle un ctmulo de
nociones intuitivas que adquiere por medio de las actividades en
su cotidianeidad. Es necesario para ello que resuelva bastantes

problemas de ldégica.



Sin embargo podemos encadenar el contenido de ldgica con
cualquier otro, como: fracclones, sistema de numeracidn decimal,
probabilidad, etc. ; porque todos estos contenidos necesitan
apoyarse en la ldégica para que el nific razone mids adecuadamente y

comprenda a fondo todos los resultados que se le presentan.

Tambidén podemos decir que enseflar a que el nifo razone
légicamente no le servirda unicamente para el drea de Matemdticas,
sino que inclusive le serd Util para cualquier drea del
conocimiento, de aqui la I1mportancia de que el alumno adquiera

dichos conocimientos.

De acuerdo a los estimulos de ldgica que se le presenten al
nifo, serd mejor el razonamiento en cualquier tema a tratrar.
Considerando gque aunque los estimulos fuesen los mismos, los
resultados no necesariamente seran idénticos, dependerd de las
posibilidades de cada niRo, porque las condiciones de Eada uno son

diferentes.
D. Contenido Curricular.
1. El Programa del Grado.
El drea de Matemdticas en el programa vigente, pretende que
el nifo la examine como una herramlienta que le permita entender y

penetrar en la vida diaria, y con ella resclver los problemas que

se le presenten.
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El programa se estructura en ocho dreas de aprendizaje,
cada drea se constituye a su vez en ocho unidades de trabajo, las
cuales representan mds o menos los ocho meses del trabajo

académico efectuados durante el ano escolar.

El 4drea de Matemdticas se divide en 1los siguientes
aspectos: sistema decimal de numeracidn, numer os enteros,
operaciones y sus propiedades, las fracciones y sus operaciones,

geometria, légica y, registros estadisticos y probabilidad.

Nosotros consideramos para realizar esta propuesta, el
aspecto de ldgica; porque formandoe en el nifio el razonamiento
ldégico, adquiere una diversidad de elementos que le van a servir
para reéolver cualquier problema que se le presente en su vida
cotidiana. Reflexionamos que en el programa, los ejercicios o

actividades que se sugieren, son insuficientes para lograrlo.

Resolver esto es una intencidn del presente trabajo de
propuesta pedagdgica, por lo que en el capitulo de Metodolegia, se
sugerirdn algunos ejercicios que nos permitan alcanzar los

objetivos propuestos.
2. Secuencia de Actlvidades.
Concretamente en el programa, son escasas las actividades

que se refieren al aspecto de ldgica matemdtica, ya que é&stas

aparecen en muy pocas ocasiones, por lo que nos dimos a la tarea
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de sugerir algunos ejercicios,

En el programa de tercer grado, no se maneja el aspecto de
l1dgica; sin embargo en el de cuarto grado, se manifiesta como un
objetivo a lograr permitiendo al nifio reorganizar su pensamiento.
Aungue esas actividades no sean suficientes para alcanzar los
objetivos deseados por el programa, porque en las primeras seis
unidades de trabajo no se maneja la ldgica, sino hasta la séptima
y octava unidad. En la séptima se introducen los conceptos de

valor de verdad [falso y verdaderol, y en la octava se utilizan

4 »

los conectivos ldéglicos “y*, “o”; ellos representan la intencidn de
proporcionar al estudiante recursos instrumentales del

razonamiento vilido.

Por otra parte, aunque la ldgica puede estar implicita en
las diferentes 4dreas de aprendizaje, consideramos que de todas
maneras el tratamiento es insuficiente, ya que el nific debe
realizar midltiples actividades de cardcter ldgico. Consideramos
que con ellas puede organizar sus ideas, plantear y resolver una

gran diversidad de problemsas.

3. Perspectiva Psilcopedagdgica.

El programa de tercer grado pretende dotar al alumno de una

herramienta para poder conocer, interpretar y transformar el

mundo, y que descubra un estilo que le ayude a organizar las

ideas; sin embargo, esta perspectiva se la dejan unicamente al
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maestro, porque para ello es necesario realizar ejercicios de
razonamiento {en numero suficientel, los cuales no se mencionan en

el programa.

En el programa de cuarto grado, la perspectiva es distinta
a la del grado anterior, debido a que propicia en el nifio el
desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacional, como una
herramienta que le permita la comprensidn, interpretacidn,
expresidn y transformacidn de los fendmenos. Consideramos que
estos necesitan mds actividades en las que los nifos puedan

aplicar las reglas ldégicas y relacionarlas entre si.

Esta perspectiva de los programas es espléndida, =i los dos
programas propusieran las actividades adecuadas para obtener un
razonamliento, sin embargo se da paulatinamente insuficiente. Por
esto sugerimos que pudieran plantearse mids actividades con las
cuales se ejercite el pensamiento, y consecuentemente la dotacidn

de una herramienta adecuada para solucionar los problemas.
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CAPITULO 1l
REFERENCIAS CONTEXTUALES

A. Contexto Social.

La institucidn donde laboramos, se encuentra ubicada en la
colonia Benito Judrez con domicilioc conocido, ésta se localiza al
sureste de la ciudad de Mexicali, B. <C. a 728 kildmetros de
distancia. La colonia limita al norte con la colonia Francisco I.
Madero, al sur con la colonia Chaussee, al este con el Rio

Colorado, y al oeste con la colonia Gutiérrez.

Esta comunidad fue fundada en el afo de 1955, se formd con
la emigracidn de personas de otros estados del interior del pais,
originarios sobre todo de: Guanajuateo, Michoacdn, Sinaloa, Sonora,
Jalisco, Zacatecas y otros. Por tal razén, todos los habitantes
manifiestan diferentes tipos de costumbres y formas de pensar que
se manifiestan en actitudes de apatia a todo lo que les rodea.
Esta circunstancia hace de los habiltantes, personas indiferentes,
decidiosas, ¥y que demuestran desinterégs por la educacidn de sus

hi jos.

El andlisis de la comunidad para el desarrollo se hard
considerande los nucleos locales de poblacidn rural gue
viven etapas retrasadas de desarrollo social y econdmico a
causa de la baja tecnologic gue emplean en la explotacidn
econdmica, por tgnoraor los adelantos logrados en el
mantenimiento de la salud, por conservar formas resagadas de
organtzacidn politica y social, por carecer de los servicios
pUblicos mds indispensables, y por desconocer su potencia—
lidaed creadora, sus fuerzas de progreso, y por no saber cdmo
UsaAr mejor sus recursos

24 UPN Escuela Y Comuntdad. Antologia. SEP. México, 10085,
pp. 119-120.
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Existen 120 personas adultas y 90 personas mencores de edad.
La clase soclial a la que pertenecen la mayoria de los habitantes
de la comunidad es baja, ya que perciben escasamente el salario
minimo en su trabajo. Generalmente se dedican a trabajar para
compafhias privadas como Jjornaleros en la produccidn de algoddn y
hortalizas. Hay 1B familias Unicamente que poseen tierras propias
que ellos mismos trabajan, los ingresos son bajos en la economia
de la colonia y esto ocasiona limitaciones en el desarrollo del
nifo, por no tener los recursos necesarios. En consecuencia, los
alumnos plerden interés por las actividades escolares y el proceso

ensefanza—-aprendl za je.

La economia de los colonos y los pocos ingresos que
perciben los padres, hace que los jefes de familia no asistan a
las reuniones a las cuales se les cita en la escuel a,
desatendiendo los problemas de sus hijos. AUn mids, en ocasiones
los padres prefieren solicitar permisos para que los nifos falten
a la escuela y les puedan ayudar en las labores del campo, de

manera que esto les permite incrementar sus ingresos familiares.

La educacidn en esos lugares debe amoldarse a esas
formas de actividad, pues de otro modo las generaciones que

se levantan saldrdn de Llas escuelas, itncapacttadas para
adaptarse al medio. En las dreas campesinas a su vez, la
vida se desenvuelve en torno a la agricultura, la crianza
de anitmales y de las indusirias u oficios rurales. Ls

pues, urgente gue la nifiez se inicie en las escuelas en
esas formas dgs actividad propias del ambiente en gue
se mueve y vive .

25 UPN Escuela y Comunidad. Antolog(a. SEP. México, 1980. p. 15,
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En esta colonia existen 120 personas adultas, las que
conforman 10 matrimonios legales, 20 matrimonios en unidn libre,
10 personas viudas y 40 separadas [(matrimonios no legales]. Esto
hace mds dificil la situacidn de la escuela, por tener que
convivir con diversos criterios de inestabilidad familiar que

prevalece en los hogares de los nifos.

También la religidn constituye un factor importante en la
cuestidn educativa, existen diferentes tipos de ideclogias y por
lo tanto, diferentes costumbres religiosas. Es esencial mencionar
que del total de la poblaclidn, el 75% de los sujetos practican la
religién catdlica, un 10% son testigos de Jehova, otro 10%
practican la religidn cristiana y un 5% se declaran ateos. Esto
también influye en el medio fisico, social y cultural de 1la
educacidén, por generar conductas 1nadecuadas como: desintereés,
desorden, irresponsabilidad, rebeldia y agresividad, redundando en

distintas formas de retraso escolar.

La conducta humana es, en su mayvor parte, aprendida.
El organismo lleva en si poco de lo conducta no aprendida o
heredada. El aprendizaje se produce por un impacto del
ambiente soctal y por los controles sobre €&l, ejercidos
para modifltcar la conducta. Estos conlroles se practican a
la luz de lo gue se constdera una personalidad ideal, la
imagen qugdguia a los adultos para orientar la conrducta de
los ninos

En esta comunidad, el 40 % de la poblacidn no asistid a

instituciones educativas, el otro B80% aunque lo hizo, no logrd

26 UPN Teorias detl Aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1087.
p.c8.
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terminar sus estudios de educacidn primaria. Estas udltimas
personas dificilmente escriben su nombre, por lo tanto la ayuda
que pueden brindar a sus hijos respecto a las tareas de la

escuela, es practicamente nula.

Otro dato que resulta relevante respecto a las condiciones
académicas de la comunidad, es que de cada 10 alumnos que egresan
de la escuela primaria, sdlo uno de ellos continda sus estudios en
el nivel inmediate supericr, la mayoria de ellos terminan la
escuela primaria sdlo con la finalidad de aprender los rudimentos
de la lecto-escritura y el cidlculo laprender a leer y escribir,
sumar y restar). Los nifos estdn mis interesados en poder obtener
a la mayor brevedad posible un trabajo u oficio como el de sus
padres, no es posible afirmar si esto se debe a las precarias
condiclones econdmicas en las gque se desenvuelve la comunidad, o a
que la uUnica manera de continuar estudios del nivel superior
implicaria trasladarse al poblado mds préximo, ya que en el lugar

no existen escuelas secundarias.

No podemos cargar la totalidad de la culpa al padre de
familia por la situacidn, la situacidn de la zona es dificil
ademds por su lejania que la separa del municipio de Mexicali,
capital del estado, lo que hace del lugar una regidn desprotegida

y desfavorecida de los servicios publicos indispensables.

Los padres se comportan de manera hurana, esquil va,

antisocial, etc. Tal vez el desinterés de las autoridades
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gubernamentales por el poblado, y en ocasiones el del propio
maestro hacla las posibilidades de influencia de la institucidn

educativa, hayan colaborado a crear este tipo de actitudes.

Pero todos sabemos que los padres son factores decisivos vy
fundamentales del proceso educativo, para que el nifio adquiera
conocimientos, se soclalice y adgquiera los elementos de la cultura

que le permitan poder resolver los problemas de la vida cotidiana.

La soctalizacidn se lleva a cabo a travds de una
vartedad de agentes culturales, entre los cuales la familia
es el mds podervso. Pero la escuela, el empleo y la religidn
contindan el proceso de soclalizacidn a lo largo de su vida,
cuanto mds falto de solidez o continuidad sea el impacto de
los diversos agentes de soctializocidn, _mayor serd la
anstedad gue acomparie el aprendizaje social”’.

B. Contexto Institucional.

La escuela “Benito Judarez” en la cual laboramos, fue creada
en el afo de 1950, consta de cuatro aulas y la direccidn; en ella
se lleva a cabo el trabajo de conduccidn del proceso
ensenanza-aprendizaje, el cual se realiza sdélo bajo la direccidn
de itres docentes. Con ellos asisten 72 alumnos; cada uno de los
maestros atiende dos grupos que corresponden a uno de los ciclos
de la educacidn primaria: un profesor atiende a los alumnos de
primero y segundo grados, otra profescora atiende a los de tercero
y cuarto grados desempefiando también las funciones de directora, Y

un tercer profesor se encarga de atender a los estudiantes de

27 UPN Teorlas del Aprendizaje. Antologia. SEP. México,A987. p. &8.
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quinto y sexto grados . Con esta informacidén se puede inferir que
la escuela es de organizacidn completa, desde el momento en que
atiende alumnos de todos los grados de la educacidn primaria;
respecto a su estructura se considera tridocente; y en cuanto al

sostenimiento de tipo federal.

El funcionamiento de esta escuela depende mucho del trabajo
que en ella desempefian los que ahi trabajan, la falta de alguno de
los profesores produce que se descuide la atencidn de estudiantes
de dos grados distintos. En cierta manera, todos colaboramos por
lograr mejorarla, para ello inclusive desde principlios del afo
escolar, nos hemos distribulido distintas comisiones tal y como si
se tratara de una escuela que contara con un profesor para cada
grado distinto, por tal razdén son varias las actividades que
tenemos que realizar de manera paralela a la docencia; la
intencidn es no descuidar las responsabilidades de una institucidn
educativa, el esfuerzo admite mayor mérito si se considera que

algunos de los profesores trabajan con el caradcter de interinos.

En esta concepcidn, los saberes soctales integrados a
la prdctica docente, no se remiten sdlo al dmbito de la
expertencia individual, sino gue también se constituyen en
producto colectivq}social en la resolucidn del guehacer
docente cotidiano .

La funcidn del maestro en la escuela es dificil, porgque
esta escuel a se encu=entra muy alejada de las grandes

concentraciones poblacionales, incluso de una carretera principal.

28 UPN Andlisis de la Prdctica Docente. Anlologia. SEP. México,
i087. p. 0.
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Lo anterior hace que los maestros adscritos a ella no permanezcan
mucho tiempo desempefiando ahi su labor; frecuentemente solicitan
permisos econdmicos por un aho, por dos afos, y en ocasiones hasta
por tiempo indefinido. Ante esta situacidn el director del plantel
no puede hacer mucho, porque lo dnico que €1 desea es gue se

atiendan los grupos y que los alumnos no se queden sin clase,

Saber ser maestro implica la apropiacidn no sdlo de
contentdos y de teori{as pedagdgicas, sino tambidn de una
cantidad de elementos mds sutiles e implicitos en esos
puntos donde se cruzan lo afeclive y lo social con el
trabajo intelectual; son ejemplo de ello la cantidad de
saberes gue se integran a la habilidad docente de trabajar
con el grypo, de atender sus itnguietudes y organizar su
actividad .

Los maestros que antes de nosotros estuvieron adscritos a
la escuela, acostumbraban a faltar a sus labores una o© dos
ocasiones por semana, siempre disponian de algun pretexto para no
asistir y ademds las relaciones con los padres de familia eran muy
deficientes. De esta manera los padres de familia fueron perdiendo
credibilidad en las virtudes de la labor docente, hasta el punto
en que en la actualidad, a pesar de los esfuerzos realizados con
trabajo y empefo demostrado, nos ha resultado muy dificil cambiar
sus convicciones respecto a la actividad desempefada por los
maestros actuales. Constancia en el trabajo, autocexigencia en el

cumplimiento de nuestro trabajo, conversaciones con los padres,

resultados eficlentes en el aprovechamiento escolar, primeros
lugares en concursos de zona, ete.; no han podido ayudar mucho en
20 UPN Andlisis de la Prdctica Docente. Antologia. SEP. México,

1087. p. S7.
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el cambio de actitud que se espera.

Respecto a los padres de familia que muy pocas veces acuden
a los llamados de la escuela, no les gusta cooperar con ella, la
mitad de dichos padres de familia no ayudan a sus hijos en las
tareas que el maestro les sehala; son apdticos, tal vez se deba a
que difficilmente escriben su nombre y muy pocos de ellos
asistieron a alguna institucidn educativa elemental. Otro factor
que puede estar determinando esta actitud, es el hecho de que la
mayor parte del tiempo la dedican a procurar incrementar los
ingresos familiares para satisfacer las necesidades bédsicas de
superviviencia [alimentacidn y saludl; no podemos dejar de
mencionar también el tipo de relacidn tensa que existid en 1la
escuela entre los padres de familia y los profesores que antes
trabajaban en la escuela. Esta actitud de los padres de familia se
constituye en un factor importante que interviene en la
caracterizacidn de la situacidn educativa vigente en la regidn,
con mayor razén respecto a la relevancia del problema que
planteamos como objeto de estudio. La necesidad de gues el nino
aprenda a aprender de modo qQue durante toda su wvida, en la escuela
vy fuera de ella, busgue y utilice por si mismo el cornocimiento,
organice sus observaciones a través de la reflexidn, y participe

: . . _,30
responsable y criticamente en la vida soctial .

a0 UPN Pedagogta: La Prdctica Docente. Antologia. SEP. México,

i984. p. 1080.
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Actualmente la relacidn maestro-alumno es buena; a pesar de
las costumbres y problemas entre padres y maestros, los alumnos
manifiestan actitudes de nobleza, y los maestros siempre estdn
dispuestos a prestarles ayuda respecto al aprendizaje, en el

aspecto moral y en =] econdmico.

Es importante mencionar también que la institucidn
educativa satisface sus necesidades econdmicas mediante los
ingresos que recibe, como resultado de la renta al mejor postor de
un permiso de riego por 12 hectdreas que es propiedad de 1la
institucidn. Con dichos ingresos se adquieren materiales para
equipar las aulas, se hacen arreglos a la escuela, se proporciona
mantenimiento al edificio escolar, se compran los materiales
necesarios para los festejos, y en general las necesidades mds
importantes son atendidas; lo anterior redunda en eficaclia en el

proceso de conducecidn del proceso ensefianza-aprendizaje.

Todas estas condi ciones de la institucidn,
indiscutiblemente vienen a influir en provecho del ni fio Yy estamos
seguros que este puede ser un factor muy importante para la
aplicacidn de su pensamiento en la 1ldgica matemdtica, que
repercutird indudablemente en la formacidn del educando. Como
docentes podemos oficializar el conocimiento cotidiano, pero las
condiciones en las que se presenta en el lugar, serdn un factor

determinante de la aplicacidn de los mismos.

1
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CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Para facilitar que el nifo logre aplicar su pensamiento
légice consiguiendo la comprensidn al calificar con valores de

verdad proposiciones ldgicas como parte de los contenidos

curriculares de los programas de tercer y cuarto grados, es
necesario enfocar el aprendizaje medi ante una estrategia
metodoldglca adecuada, considerande que debe basarse en: los

fundamentos tedricos y un conjunto de técnicas espectificas, pero
en el contexto de la defintcidn de los principilos y procedimientos
gque permiten organtzar y orientar el trabajo del profesor, para
promover el aprendizaje por parte de los estudiantes de un

. . . T
contentdo curricular determinado .

Teniendo en consideracidén lo anterior, la presente
estrategia metodoldgico-diddctica pretenderd abordar en seis
sesiones de trabajo un objetivo que permita la aplicacidn de los
conceptos del razonamiento ldgico matemidtico, que se inicie con
ejercicios de ldgica en las tres primeras sesiones Yy
posteriormente se ejemplifique en las dreas de Espanol, Ciencias
Naturales y Ciencias Soclales, ya gque esta metodologia debera
aplicarse a todas las dreas, algunas veces como tema, otras como
motivacidn o bien como conclusidn o verificacidn del conocimiento,

pues lo que se pretende es que esto se lleve a cabo en todos y

a1 FURLAN, Alfredo J. Citado en UPN Medios para la Ensefanza.
Antclogla. SEP. México, 1988. p. 1590,
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cada uno uno de los objetivos del curso.

Las actividades a realizar deben permitir el desarrollo de
la preopia capacidad de razonar del estudiante, ya que es sabido
que: pensar es una actividad inherente del ser humano 2. El
maestro debe permitir que el nific aprenda a pensar, logrando de
esta manera que las relaciones maestro-alumno sean de confianza,
creando el ambiente propicio para la mejor realizacidn de las
actividades, las cuales se llevaran a efecto con todos los
recursos posibles favoreciendo que la imaginacidn de los nihos se
despierte, iniciando asi{i la aprehensidn de los conocimientos vy
motividndolo a estructurar los propios, transformindolos en funcidn

de los nuevos contenidos.

£l méltodo supone la confluencia de una delerminada
estructuracidn del contenido en funcidn de su aprendizaje por
parte de los estudiantes, y de pautas para estimular diche
aprendizajegg. En la escuela primaria para facilitar la ensefanza
de las matemdticas se utiliza el método inductivo-deductivo que
facilitard la apreopiacidén de los conocimientos, ya que permite
aproximarse a la complejidad de los problemas al seguir una
sucesidn de lo conocido a lo desconocido y de lo fdcil a lo
dificil. Después de que ha sucedido varias veces, el niho aprende

que al acercarse a una plancha caliente y tomarla sin cuidado, se

32 SEP Auxiliar Pbiddctico. Quinto drado. México, 1974. p. 44.

33 FURLAN. Alfredo J. oOp. Cit. p. 1359.
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quemard. Apoyado en las diferentes técnicas grupales que en su
momento puedan ser utilizables [ corrilos, cuchicheo, conferencia,

etc. ].

La finalidad de redactar unha propuesta
metodoldgico-diddctica de esta magnitud, es para que sirva de
apoyo a los maestros en servicio. Siguiendo la investigacidn de
campo y documental, podrdan encontrarse bases para desarrollar en
los ninos el pensamiento ldgico-matemitico que les proporcione la
capacidad para resolver problemas de la vida cotidiana en forma
ordenada, conduciéndose disciplinadamente tanto fuera del grupo

como en todas las actividades que dentro de €1 se realicen.

Los objetives de la misma han estado explicitados con
anterioridad y en cada sesidn se dosificardn. Para lograrlo con la
apertura de cambio, motivando ampliamente y encontrando la manera
de que su secuencia, dé los resultados previstos por el maestro y

los alumnos,.

El proceso ensehanza-aprendizaje debe evaluarse de manera

continua analizidndolo en su totalidad:

La evaluactdn vista come un interjuego entre una
evaluacidn individual y una grupal, es un proceso gue
permite reflexionar al participante de un curso sobre su
propio aprendizaje, a la vez gque permite confrontar este
proceso con el que siguteron los demds miembros del grupo y
manera como el grupo percibid su  propio proceso. Lo
evaluacidn concebida asi, tenderia a propiciar qgue _el
sujeto sea auloconsciente de gus procesos de aprendizajea

a4 DIAZ Barriga, Angel. cit. en: Propuesla Pedagdgica de

Elaboraciédn de Programas de Estudic en La Diddctica
México, 198 4.
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La evaluacidn debe anotarse diariamente en forma continua e
individual, de manera que los rasgos sdélo sean marcados con
signos significativos, no necesariamente evitandeo caer en la

acreditacidn, que se relaciona con:

La necesidad institucional de certificar la
conclusidn de ciertos resultados de aprendizaje, los que
deben referirse a la prdciica profestional; resultados gue
pueden estar generados en los objelivos terminales o
genrerales de un curso, pero gue no dejan de ser  cortes
artificiales en el proceso de aprendizaje de una persona.
En el fondo de esta problemdtica sigue estando presente

la psicologia conductista, con su concepcidn de
aprendizaje como preoducto, en contraposicidn a otras
explicaciones mds acertadas de aprendizaje, como un

proceso de conocimiento

Evitando la imaginacidn de los alumnos y promoviendo el
paso automitico de grado, ya que su capacidad de razonamiento no
demostrara capacidad para el desempeno de sus aptitudes

individuales,

Los nifios desarrollardn sus capacidades segun la siguiente
metodologia de dos formas: recabando informacidn [a travées de
obser vaciones, experimentaciones, lecturas, etc. ] Yy haciendo
deduccicnes al tratar la informacidn recabada, medlante el uso de

reglas ldgicas.

Las posturas para lograrlos son:

Primera. [Afirmar—-afirmandol]. Partiendo de la suposicidn de

35. DIAZ Barriga, Angel. ©Op. Cil. pp. 203-284.
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que la presencia de un hecho A implica un hecho B. la regla ldgica

nos dice que para afirmar B basta constatar A.

Segunda. [Negar-negandol. Partimos de la suposicidn de que
la presencia de un hecho A, niega la presencia de un hecho B. La
regla ldgica dice que para constatar la contraria de A [negar Al,

nos basta constatar la contraria de B [negar Bl.

Tercera. [Afirmar-negandol. Dados los hechos A y B, sabemos
que la presencia de al menos uno de ellos, es necesario el segundo
[los hechos no necesitan ser exlusivos uno del otrol. La tercera
regla ldgica dice: Si constatamos la contraria de uno de ellos

[negando uno de ellos], entonces podemos constatar el segundo.

Para lograr que el nifio conteste correctamente, necesitamos

inducir al nifio a un razonamiento inductive con su experiencia o

especificamente a su intuicidn.

1. La insistencia en pruebas hard que el nifio se discipline

ineludiblemente.

2. El origen general a partir de su experiencia, lo llevars

a una buena induccidn.

3. Las reflexiones de sometimiento para que el nifio llegue

a un razonamiento inductivo.

57



4. Cuando el nifo intuya, serd cuando €l razone por medio

del pensamiento.

Para plantearse las proposiciones, no necesariamente deben
estar demostradas, sino inducirse e intuirse correctamente. La
deduccidn la realizard el nific cuando obtenga una conclusidn
aplicando la base de un suceso personal con la cual ejercitari el

razonamiento.

Con estos puntos determinamos gque se harian ejercicios
adecuados para llevar a cabo una buena realizacidn del

aprendizaje.

A. Primera Sesidn.

Objetivo: Determinar la falsedad o veracidad de inferencias

dadas.

Actividades: El maestro coordinador de las actividades,
propiciard una conversacidn en la gque los estudiantes expresen
respecto a los grupos escolares existentes la cantidad total de
nifos que hay en la escuela. Posteriormente preguntard ,;qué grupo
se relacicnard mejor con el maestro?, dando oportunidad a que los
niflos vean con quién se relacionan mejor. El maestro comentara:
Los alumnos de segundo grado son alumnos de la escuela. A lo que
los alumnos peodran responder, Si; porque pertenecen a un grupo de

la escuela.; Los alumnos de segundo grado son todos hombres?,
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preguntard el maestro, a lo que los nifios responderin, No; porque
también hay nihas o explicardn cudntos son, etc. El maestro
preguntard si algunos alumnos de la escuela asisten a segundo
grade, la respuesta serd positivia y en cada caso podri
aprovecharse para darles oportunidad de que hagan comentariocs y
dejarles la libre participacidn critica. Los niflos deducirin que

Si-No, puede transformarse en falso y verdadero.

Las preguntas del maestro pueden continuar en numero y se
culmina con ejercicios de pregunta y respuesta, de falso vy

verdadero, por ejemplo:

St es alunno de la escuela es de segundo grado. CFD
Si es de segundo, es alumno de la escuela. cvo
51 es alumno de la escuela, es de cuario. CED
$i es alumno de tercero, es alumno de segundo. CE>
51 es de tercero, es alunno de la escuela. , Vo

B. Segunda Sesidn.

Objetivo: Determinar la falsedad o veracidad de

proposiciones en las cuales se empleen los conectivos

El asesor conversara con los al umnos acerca de las

diversiones que mds prefieren.
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El asesor y los alumnos hardn el registro de las

informacliones anteriores, por ejemplo:

CINE TELEVISION DEPORTE LEER
PEDRO X X
RODRI GO X X
JUAN X X

Los alumnos determinardn la falsedad o veracidad de las

proposiciones en que se empleen los conectivos ‘‘y’’, *‘o’’; por
ejemplo:
Pedro prefiere ir al cine o ver la televisidn cVvd
Rodrigo prefiere ver televisidn o leer Vo
Juan prefiere ir al cine y hacer deporte CFD

Con esto el maestro hard que el nifio deduzca que las
proposiciones en las que se emplea el conectivo '‘o’’, son

verdaderas cuando una de las proposiciones que la forman, lo es.

También el nino observard que las proposiciones en las que

i ¢ L2 4

se empled el conectivo y’’, son verdaderas sdlo cuando las dos

proposiciones conectadas lo son.

El maestro los motivarid para que realicen otros ejerciclos

semsjantes que les sirvan para verificar gque han aprendido de

manera adecuada.
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C. Tercera Sesién

Objetivo: Interpretard proposiciones en las gque se usen

cuantificadores.

El asesor ayudard a determinar un conjunto cualquiera, por

ejemplo: los alumnos del grupo.

El asesor comentard sobre las caracteristicas generales del
grupo para propiciar que el alumno pueda describir uno a uno a los

compafieros que pasen al frente.

Se nombrard a un nifico que registre en el pizarrdn los datos

por ejemplo:

PELO TEZ ESTATURA COMPLEXION
DORA NEGRO MORENA BAJA DELGADA
ALMA CAFE BRLANCA MEDI ANA CRUESA
JOSE RUBIO BLANCA ALTO DELGADO
JESUS RUBIO BLANCA BAJO GRUESO

El asesor pedird a los alumnos comentarios acerca del
cuadro anterior para que los nifios reafirmen la idea de que cada

individuo tiene sus propias caracteristicas.

El maestro motivard a dar respuestas de falso y verdadero a

las proposiciones expuestas por #£1.
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Ejempl o:
* Todos los hombres son altos.
*® Todas las mujeres son altas.
® Algunos hombres son de pelo negro.

* Algunas nifias son de complexidén delgada.

Los nifios irdn contestando con entusiasmo Yy en forma

ordenada, en falso o verdadero.

Se realizardn mds ejercicios similares.

D. Cuarta Sesidén

Objetivo: Utilizando las proposiciones ldgicas, reconocers

el enunciado bimembre en oracidn.

El asesor pide a los nifios le dicten enunciados y el
maestro coordinard para que proporcionen enunciados blmembres Yy
unimembres, enlistdndolos para seleccionar los adecuados y luego
pedird a los niflos que pasen a subrayar el sujeto y otros el

predicado.

El maestro preguntard por qué creen que no todos los
enunciados tienen predicado, dando lugar a que se realice una
polémica grupal, entonces hard notar que no todos los enunciados

son bimembres.
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El maestro colocard en la parte superior instrucciones:
Colocar en el paréntesis falso e} verdadero segun

corresponda por ejemplo:

Luis come tamales en la noche VD
Maria es alta, bonita y elegante CF)

El caballo corre veloz VD

E. Quinta Sesidn

Objetivo: Deduzca y compruebe a partir de experimentos cdémo
pasa el agua de un estado fisico a otro y realice ejercicios de

ldgica.

Con anterioridad se les pide material para trabajar.

En esta sesidn se revisard la resclucidén de una encuesta
que realizan con personas de la comunidad, acerca de las formas en

donde se encuentra el agua.

El asesor llevard al grupo materiales como hielo, parrilla,

un cuadro de vidrio, vaso de vidrio y olla.

El asesor pedird al grupo que se integren por equipo segun
su afinidad y nombrard un representante. Posteriormente se les
pedird la encuesta que contestaron las personas mayores para que

cada representante haga una conclusidn de cada miembro de su
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equi po.

Todos los representantes leerdn la conclusidn del equipo al

grupo; as{ mismo motivarin una discusidén general.

El asesor presentard al grupo los materiales para realizar

el experimento del agua.

El profesor pedirid a los alumnos que pongan atencidn para
que observen detenidamente los pasos del proceso que a

continuacidén se realizari:

El profesor colocard el hielo en la olla poniendo estos en
la parrilla encendida para provocar el paso del estado sdlido al
liquido, cuando esto haya sucedido vaciarid el contenido al vaso de
vidrio y lo mostrard al grupo. Lo vertirid nuevamente en la olla Y
lo dejard hervir hasta que el vapor se eleve; colocard entonces el
cuadro de vidrio a escasos 10 cm de altura de la olla. Cuando el
vidrio se haya llenado de vapor se quitars Y se expondrd al aire
del abanico para propiciar la precipitacidn en forma de gotas
dando lugar al paso del estado liquide al gaseoso Yy del gaseoso

nuevamente al liquido.

Los nifos deduciridn que en el estado ligquido, el agua solo

es necesario refrigerarla para que pase nuevamente al estado

sdlido.
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El asesor pedird a los nibos sus comentarios en forma
ordenada y en voz clara fomentando asi el conocimiento adecuado

del resultado del experimento.

Los nifios hardn sus conclusiones expresindolas al grupo.

Con este experimento el profesor les entregarsd una hoja con

proposiciones calificadas con falso y verdadero, ejemplo:

— Si es agua se encuentra en tres estados ()
— El1 hielo es liquido CF2
— El wvapor gquema cvd
— El wvapor es agua en estado gaseoso VD
— El vapor puede transformarse en liquido Vo
— El agua es ligquida (5]
— Si es liquido no es vapor VD
— Si es vapor es helado CF)

F. Sexta Sesién

Objetivo: Enuncie las principales relaciocnes que existen
entre los miembros de una familia y su interrelacidn

con otras familias.

El maestro coordinador motivard un juege de falso y
verdadero con las participaciones de los nifios dando proposiciones

como:



~ Los miembros de la familia son papd, mamd e hi jos.

— Son los hijos los que trabajan para dar el gasto familiar.
— Los vecinos también son parte de la familia.

- Mamid también puede tener un empleo fuera de casa.

— Los vecinos ayudan en el gasto de nuestra familia.

Los ninfnos c¢on naturalidad irdn contestando divertidamente

falso y verdadero,

El maestro pedird a los alumnos gque hagan un dibujo como
ellos quieran, pero que integren a toda su familia con cada una de

las actividades las cuales tilienen.

Con esto se propiciaridn comentarios por cada nifio segin las

actividades que les gusten o les disgusten.

El maestro pedird a 10 nihos pasen al frente y ejecuten
accliones en las que se vean ayudando, dando apoyo o servicios a
sus veclinos, el resto del grupo deberd adivinar qué tipo de mimica

han realizado.

Los ninfos realizarin sSus concl usiones acerca de su

interrelacidén con otros familiares y las expondrdn al grupo.
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CONCLUSIONES

Es importante que el maestro busque las causas de las
dificultades en el aprendizaje de sus alumnos para poderlos ayudar

eficazmente.

Los contenidos que presentan Jlos programas educativos
vigentes deben ser adecuados a los intereses y necesidades de los

educandos para que proporcionen conocimientos significativos.

La prdctica de calificar proposiciones 1légicas, ayuda al
nific a que desarrolle su pensamiento ldgico Y como consecuencia de

ello la organizacidn de su comportamiento.

De acuerdo a las caracteristicas de nuestros alumnos se
deben adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones

concretas.

Consideramos que el nifio despuds que comprenda a inducir e
intuir, deducira y resultardn mds sencllas las proposiciones a
partir de las experiencias dadas, logrando asi modificar sus

procedimientos o los comportamientos que €1 tuvo o tenia.

La ensefianza de las Matemdticas ofrece a los alumnos formas

de reflexidn sobre las estructuras del pensamiento.

El estudio de la ldgica matemitica permite adelantar las
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nociones intuitivas que el nific obtiene de su cotidianeidad; para
que apoyado en ellas cree condiciones de aprendizaje donde sea
observador, analizador, comparador y deduzeca la importancia de

tomar posesidén de los conceptos.

Ensefiar al nifioc a razonar ldégicamente le servird no para
una sola drea de aprendizaje, sino para otras y asi poder

reflexionar en toda su vida.

El conocer el contexto tanto social como institucional, le
ayudard al maestro a tomar medidas adecuadas en su comunidad

escolar.

Presentar alternativas didacticas al quehacer educativo es
una tarea que cada maestro debe realizar para mejorar el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

Evaluar individual y grupalmente permite al participante

confrontar con los demds miembros, su papel dentro del proceso de

aprendizaje.
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