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INTRODUCCION

El proceso de cambio educativo no se concibe como produc-
to de un pequefio equipo técnico ni como la aplicacién de mode
los 0 leyes universales; es més bien el resultado de la inter
accién, a muchos niveles, entre tradiciones espec{ficas y ac
ciones colectivas, que traducen las concepciones educativas vi
gentes en précticas educatiTVas concretas. Los cambios posibles
encuentran condicionados siempre por el contexto social y poli

tico general.

De 1la manera anterior lo entiende Elsie Rockwell, notable
investigadora de los problemas educativos en México. El presen
te trabajo de propuesta, inicia mencionando el cambio, ya que
su fin es precisamente ése, promover un cambio en busca de que
los product‘os de 1a ensefienza en el nivel primario en el #&mbi
to de la educacién escolarizada, Esta propuesta es una alterna
tiva en el quehacer docente del nivel bésico que busca la mang

ra de aportar algo para mejorar la calidad de la educacién.

En México, los cambios que se han observado en la  educa
cién, siempre han sido fruto de un equipo reducido que cada
sexenio de gobierno propone y que rige el sistema de la educe~
cién mexicena, no ha sido resultado de una investigacién que
vincule tradiciones y que promueva acciones colectivas, por lo
que todos los cambios que sSe han implentado no estim acordes a
las distintas regiones del pafs, pues siempre han sido modelos
de otros pafses, que quizé en ellos han dado buenos resul tados,
pero en el nuestro hen sido un rotundo fracaso, ya que México-
es un mosaico de costumbres y culturas tradicionales distintas.



Este trabajo no es el fruto de la imaginacién, sino algo
que se concibié y plamned para luego llevarlo a la préctica do
cente, a fin de comprobar los resultados del aprendizaje y al

mismo tiempo su funcionalidad.

El documento surgié de la inquietud por mejorar 1los pro
ductos del aprendizaje escolarizado, ya que Se observé durante
el primer semestre de un curso escolar y siguiendo el procedi-
miento vigente en primarias un alto fndice de reprobacién; no
es que asntes no existiera este fendmeno, lo que sucede es que
no se hace en primarias un constante seguimiento durante el -
curso completo, pues solemente al finalizar el mismo, se rin--
den informes a las dependencias educativas como simples datos-
estad{sticos, pero sin que se busquen las causas del probleme-

ni se implementen estrategias para solucionarlo.

El marco referencial se estructuré en lo contextual y en
lo tedrico, el primero fue el fruto de la observacién e inves-
tigacién del medio que rodea al sujeto de la educacién, que es
el entorno escolar y comunsal, que de una u otra mamera influye
en é1; el segundo, fue la consulta que se hizo de diferentes -
autores que a lo largo de la licenciatura se analizaron; tam
bién se tomé como bibliograff{a programas y libros de texto que
edita la Secretar{a de Educacién Pdblica, asi como opiniones -

de otros amtores que tratan asuntos educativos.

En 10 que Se refiere a la justificacidn, se hace una refe-
rencia de las observaciones que Se hicieron a los productos -
del asprendizaje durante todo el primer'semestre del curso es
colar 1989-1990, y se observé el alto Ifndice de reprobacién. -
que se da en cada una de las unidades y freas del programa,por
10 que se considera que es un elemento m&s, que justifica 1o

que Se propone.
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Una propuesta quedar{a incompleta si no se demuestra que
es funcional y préctica, por tal razén, lo que se propone se
1levé a la préctica y se realizaron observaciones durante todo
el segundo semestre del mismo curso escolar, abarcando las cua
tro Wltimas unidades que sefiala el programa en cada una de las
freas, es as{ como se presenta tanto la planeacién como la rea
lizacién del proceso seguido, aplicando la estrategia propues-
ta. Se dan por tanto, cifras obtenidas por grados y 4reas de

cada una de las unidades del progrema.

La estructura del marco teérico fue una tarea dific;l, ya
que no existen antecedentes oficiales respecto a que en prima-
ria se trabaje con un maestro por cada frea y siguiendo un de
terminado horario, por lo tento, no se encuentra bibliograffa-
sobre esa manerse de trabajo en este nivel, pues siempre se ha
trebajado teniendo un maestro para todas les freas en cada gra
do.

Este trabajo no pretende ser algo acabado respecto a pro
cedimientos, s86lo es una slternastiva que se implementas buscan-
do obtener mejores resultados en cuento a los prodguctos del a
prendizaje, que en el caso concreto donde se aplicé, estos fug
ron aceptables, 1o que es indicador de que es funcional y que
en escueles que cuenten con mejores recursos econfmicos y so

bre todo apoyos didicticos los resultados han de superarse,

El documento termina con algunas conclusiones que no son
otra cosa més que la insistencis en el cambio del quehacer edu
cativo, y& que eso puede, de alguna manera, influfr a que mejo
ren esos resultados,y por ende,la dalidad de la educacién.



DELIMITACION. DEL OBJETO DE ESTUDIO.

El {ndice de reprobacién en el nivel primzrio es muy noto
rio, y esto es observable en todas las escuelas cuando termi-
na un curso escolar, algunas asutoridades educetivas en el pais,
en m4s de una ocacién. hen declarado que el grado de conocimien
tos de un egresado del sexto grado de primaria es el equivalen

te & un cuarto grado del mismo nivel.

Esa deficiencia pudo notarse en el seguimiento que se hi-
20 durente el primer semestre del curso escoler 1989-1990, en
1ls escuele primaria urbana federal vespertina “ANTONIO MARTI--
NEZ ATAYDE" clave 25 IPR 1878 S ubicada en El Castillo, Maza-—-
t16n, Sinsaloa.

Segin. el seguimiento que se hizo a los resultados del g
prendizaje en cada unidad, érea y grado, estos confirmaron que
el Indice de reprobacibén es muy alto.

La deficiencia se ha atribufdo a muchos factores, elgunos
plensen que el problema radica en los programas y pleamnes de es
estudio, hay quienes aseguran que se debe a que el maestro no
rinde lo suficiente en el nivel primario, otros més creen que
el medio en donde se desenvuelve el nifio no es el adecuado y
103 hay que afirmen que se debe a que los padres de familia se
han. desligado de la educacién de sus hijos. En fin, son muchos
los factores que influyen en el bajo rendimiento escoler, 1o
que si es cierto, es que todos se conjugsn para que continde -
el problema sin solucidén, el contrario, se agudiza cada vez -

més,por lo tento, es necessrio que se haga &lgo.

La educacién en México, en cuanto a su forma de trabajo -



en cada institucién, ha permenecido igual, un maestro se hace-
cargo de un grupo desde que inicia el curso escolar hasta que
finaliza, teniendo que trabajar con las freas del progrema de
primaria segin el grado, lo que implica no s6lo una carga enor
me en 1o lsborel, sino también el hecho de gue cada maestro -
tiene que abarcar un gran nimero de contenidos distintos, aum
de aquellas 4reas que no son de su preferencia, por ejemplo,un
maestro puede tener gran aficién por las matembticas, y eso se
reflejard en el entusiesmo con que aborde cada uno de los te——
mas relacionados con ellas, 1o cual no sucederé con aguellas -
por 1ss que no tiene gran inclinacién, habré menos motivacién-
en el momento de poner en marcha el procedimiento de ensefismza

aprendeaje.

En 1la escuela primaris, la orgenizacién de trebajo ha per
msnecido dentro del tradicionalismo y no se ha tratado de ha
cer un cambio, quizé en algo pueda ayuder para que 1los resulta
dos de la ensefianza se reflejen al descender el fndice de rg

probacién.

El maestro de primaria, debido el cimulo de trabajo en lo
administrativo llevendo al corriente registro de asistencia ¥y
eveluacién, registro perticular de inscripcién del grupo,lista
de padres de familia, boletas de calificacién para cada slumno,
tener al corriente el archivo de su grupo; ademés, en lo téeni
co, 8l plenear mensuzl y Semanslmente los objetivos programéti
cos, programsr también estrateglias laborsles para cada uno de
los temas de siete &reas distintas, al finalizar cada una de
1as unidades aplicar y revisar las pruebas, pasar calificacio-
nes al registro y a 1as boletas, todo ello, influye para que -
no rinda 1o que de 81 se espera, y as{ se llega al final del -



curso escolar sin que se cubran todos los objetivos del progra
ma, con la consecuente deficiencia en los conocimientos que el
alumno debe tener segin su grado; por tal razén es la afirma--
cién de que el slumno que egresa de primaria, en realidaed al--

cenza el cuarto del nivel respecto a conocimientos.

Es de creerse que implementsndo alguna adecuada alternati
va de trabajo, en parte puede ayudsr a la solucién del proble-
ma, ya qi:.e el maestro se verfa liberado de la gran caréa labo-
ral,ademfs, el proceso de ensefianza-aprendizaje se hate mbs -
funcionsl, préctico y de seguro més efectivo para abatir el al
to {ndice de reprobacién.

Se trata también de que el alumno de primaria tenga el -
mismo ritmo de trabajo que en secundaria, de tal meanera que,se
acostumbre a esa forma de interactuar y no se registre cambio-

brusco al pasar a secundaria.



JUSTIFICACION

Al inicio del curso escoler 1989-1990, se procedid a obser
var detenidemente los resultados respecto a los productos del
aprendizaje, teniéndose como base las pruebas, uno de tantos -
instrumentos de medicién. que la autoridad educativa de’'la zone-
escolar ordena se apliquen en todas las escuelas de su jurisdigc
cién al finalizar cada unidad programética. Dichas pruebas aber
cen cuatro freas acad&micas : Espsafiol, Matemiticas, Ciencias Na
turales y Ciencias Sociales.

Respecto a la medicién, conviene comentar que para Dale F.
Scannel, representa un papel esencial en el proceso totel de en
sefienzea aprendizaje; cuando tanto el maestro como el alumno es
t&n conscientes del progreso que se esté logrando en determina-
dos momentos en el transcurso del tiempo, &l finalizar cada uni
dad de estudio, la evaluacidén proporciona a los estudiantes y a
los padres la informacidén acerca del logro de cada estudisnte -

en términos de metas y objetivos.

La medicién es un proceso mediante el cual Se asigna valor
numérico a 1los objetos de acuerdo con una serie de reglas esta-
blecidas con el fin de representaer la cantidad de un atributo -

posefdo por dichos objetos.

Al comenzar el curso escolasr sntes mencionado, se realizé-
una reunién con todo el personal docerﬂ;e y se tomaron los si --

guientes acuerdos

Primero, cada fin de unidad efectuar la aplicacifn de pruebas,-

revisién e informacién de resultados.

Segundo, el proceso de examen Se realizaré por un maestro dis -



tinto al gque normelmente est& con el grupo, con la finalidad -

de darle mfs transparencia a los resultados.

Tercero, obtenidos los resultados, entes de pasar a la siguien
te unidad del programa, se realizerfn reuniones a fin de amali
zar los resultados obtenidos.

Sobre los exfimenes, Dale P.Scennel da a entender que de--
ben reflejar con exactitud ias diferencias que existen entre -
los estudiantes en los logros de 1os objetivos que el exemen -
va a medir. Un examen que satisface con éxito esta meta es vé
1ido para el fin de lograr la medicién de los objetivos especi

ficados.

Los dias cuatro y cinco de octubre de 1989, se aplicaron-
las pruebas correspondientes a la UNIDAD 1,de tercero a sexto-
grados. Es oportuno aclarar que Unicsmente se aplicaron  este
tipo de mediciones a dichos grados debido a que primero y se
gundo grados trabajem con programes integrados y estos englo--
ben todas las 4reas en un S0lo proceso sin discriminar especi-
ficamente a alguna de ellas, porque Se entiende que el niino. de

esos grados segin su etapa de desarrollo tiende al sincretismo.

La mesa técnica de la zona, elabora conjuntamente con o
tros conductores de desarrollo docente, las pruebas que se a
plicarémn de tercero a sexto grados, y cuando termina cada uni-
dad, se envien a las escuelas para que se apliquen a los alum-
nos, sbarcan todos los objetivos que cada una de las freas con
tiene, por lo tanto, son los conocimiqntos que debe el estu --

dismte incorporar a sus estructuras intelectuales.

mtes de que se presente el cuadro estadistico de resulta

dos es conveniente que se expliquen algunas abreviaturas que



aparecen, a fin de que sea todo m4s comprensible, tales  como
NA = Némero de alumnos; Aprob = Aprobados; Reprob = Reprobados,
trom.Calif = Promedio de calificacién y % de Aprob = Porcen-
taje de aprobados . Hecha esa aclaracibén, necesaria porque se
presentarf en varias informaciones, a continuacién se expone -
el cuadro de resultados respecto a los productos del aprendiza
je

Cuadro 1. Datos estadisticos de la unidad-l

\ Grado Areas NA Aprob Reprob Prom.Calif % Apro
B Matemiticas N 21 5 7.1 80.7
" C.Naturales " 23 3 6.5 88,4
U C. Socliales " 24 2 608 9203
IV  BEspsafiol 39 38 1 T.7 97.4
L) Matem&ticas N 20 19 6.5 5.2
" C.Naturales o 21 18 6.1 53.8
" CeS0ociales N 11 28 5¢5 28.2
v Espsiiol 27 21 6 6.8 T7.1
) Matemfticas N 20 T 6.1 74,0
i C.Naturales " 25 2 6.9 92.5
g C.Sociales " 27 o 7.8 100.0
VI BEspsfiol 30 19 11 6.0 63.3
b Mateméticas " 13 17 5¢5 43.3
% C.Naturales "oon 19 5.4 36.6
" C¢,Sociales n 39 11 6.1 63.3

Al observurse el cuadro 1, se nota el promedio de califica

cién bastante bajo, ya que es menor de ocho, considerando &ste-
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como el nivel medio aceptable, este promedio se obtuvo al su--
mar las calificaciones del grupo y dividirse entre el total de
2lumnos,

El porcentaje de aprobados, se obtuvo al multiplicar 1la
cantidad de aprobados por 100 y dividirse entre el total de a
Jumnos del grupo. Este procedimiento es el que indica la Secre
tar{a de Educacién Riblica.

Es notable el alto {ndice de reprobacién respecto al pro
ducto del aprendizaje, por 10 que, en reunién con los maestros

surgieron las posibles razones

Primera, que la planeacidn no resulta la adecuada debido a que

el maestro tiene que abarcar todas las 4reas del programa.

Segunda, que el nifio no realiza tareas extra-es¢olares, ya que
no cuenta con la insistencia y asesoramiento de los padres de
femilia.

Tercera, que por todo lo anterior, muchos objetivos programéti

cos no se alcanzan plenamente, gquedando por ello deficiencias.

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba de la pri
mera unidad, los docentes se propusieron variar las estrate —-
gias de trabajo, también dosificar mejor los temas progremdti-

co8.,

Respecto a lo anterior, es oportuno que se comente 1o que
afirma Dale P. Scannel cuando menciona gque la toma de decisio~
nes tendiente a superar problemas educativos, y es muy preciso
al decir que la ensefianze efectiva exige que los estudiantes y
maestros verifiquen constentemente el progreso del aprendizaje
Yy tomen decisiones sobre las estrategias a seguir para llegar-
a un logro 8ptimo entre los estudiantes. Estas decisiones se -

basan sobre observaciones de las habilidades de los estudian--
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tes para asimilar nuevas materias, para desarrollar capacida--
des y aplicar conocimientos a la ejecucién de las tereas den
tro del plan de estudios.

El alumno no puede desarrollar capacidades 8i no tiene -
los conocimientos necesarios en cada uno de los momentos  del
curso escolar, pues habiendo deficiencias en cuanto a lo labo-
ral, habré deficiencias también en la acumulacién de conocimi-

entos qué marca el programa para cada grado.

Los dfas siete y ocho de noviembre de 1989, despufs de que
Se recibieron las pruebas de la UNIDAD-2,se aplicaron y el re-
sultado fue el siguiente :
Cuadro 2. Resultados de la unidad 2

Grado Areas NA Aprob Reprob Prom.Calif % Aprop

III  Espsfiol 26 21 5 7.6 80.7
" Matem&ticas N 19 T 6.8 73.0

" C.Naturales " 19 (4 7.1 73.0

" GC.Socisales " 20 6 6.4 76.9
IV  EBspsafiol 39 K1 8 7.3 79.4
" Matembticas g 32 (| 6.4 82,0

*  C.Naturales " 30 9 6.4 76.9

" C.Sociales " 29 10 Te5 T4.3

V  Espsfiol 27 18 9 T.6 66,6

*  Matemiticas " 16 11 6.5 59,2

" C.Naturales " 17 10 6. 4 62.9

" C.Sociales . 18 9 T.3 66. 6
VI  Bspsfiol k¢ 19 11 6.4 63.3
" Matem&ticas 5 23 7 7.3 76.6

" C.Naturales 2 18 12 6.4 60.0

" C.Sociales ' 20 10 6.7 66.6
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Al analizerse los resultados del cuadro 2, es evidente -
que el alto Indice de reprobacidén contindia y no se ve la mene-
ra de que baje, lo que demuestra que siguiendo con la forma -
tradiciongl de trabajo el problema va a existir por tiempo in-
definido. Bsto ya es elarmante y urge que se implementen estra

tegias para que se encuentre solucién.

Para la Secretarfa de Educacién Pdblica, el producto del
aprendizaje es importantisimo, ya que para emitir juicios so
bre el avence en lo educativo se fundsmenta en los datos esta

dfsticos que se le rinden al finalizar cada curso escolar.

Scennel hace muy buenos comentarios respecto a la medicién
y entre otras cosas nos da a entender que desde hace mucho -
tiempo se ha reconocido la importancie de la medicién dentro -~
del proceso de ensefienza aprendigaje, y desde principios de la
d8cada de 1900 han estado disponibles para las bibliotecas de
los maestros, textos que describen las técnicas de 1la medicién.
La Secretarfa de Educacién Pdblica, cada fin de curso escolar,
hace un exzmen de los resultados del proceso de ensefienza a —
prendizaje veliéndose de los datos estadfsticos que cada cen--
tro de trabajo rinde a las supervisiones escolares y luego a
la cYpula administrativa de la educacién. Esos datos numéricos
son el producto de las distintas mediciones que en cada escue-

la se practican.

Después de tenerse los resultados de la segunda unidad,se
procedié a reslizar una junta para emalizer los resultados y
los problemas por los que Se atravesaron pare le realizacién. -
del proceso de ensefienza aprendizesje, llegéndose a las siguien

tes conclusiones

Frimera, que la carga laborsal para el docente es mucha,y por -
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lo mismo, la pleaneacibén adecuada es diffcil, méxime que se tra

ta de variss freas programiticas.

Segunda, que e8 necesario que los padres de familia participen
activamente en el proceso de ensefienza aprendizaje, orientando
a sus hijos en la ejecucién de tareas escoleres, y aconsejfmndo
los para que dediquen algo del tiempo libre en la lectura de
temas que se relecionen con sus materias escolares u otros que

le refuercen los conocimientos.

Dursente la primera semsna de diciembre,concretamente los dfas-
cinco y sels,se aplicaron las pruebas de la UNIDAD-3 con los
resultados siguientes

Cuadro 3. Estadisticas de la unidad 3

Grado Areas NA Aprob Reprob Prom.Calif % Apro
III Espeafiol 26 20 6 6.3 76.9
" Matem&ticas o 18 8 6.2 69.2

" C.Naturales ™ 16 10 6.1 6l.5

" C.S0ciales " 17 9 6.3 65.3
IV Espsfiol 39 29 10 T.2 74.3
" MatemAticas " 1 8 7.6 79.4

* (C.Naturales " 30 9 7.4 76.9

" C.Sociales " 28 11 6.4 .7

V Espsfiol 27 19 8 7.3 70.3

" Matemétices N 18 9 T.1 66.6

" C.Naturales " 20 1 7.6 74.0

" Q.30cidles " 16 11 6.4 59.2
VI BEspafiol 30 19 11 6.2 63.3
* Mateméticas " 18 12 6.1 60,0

" C.Naturales & 20 10 6.4 66.6

" C,Socieales = 18 12 6.4 60,0
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A estas alturas del curso escolar, es preocupsnte la situa
cién que se presenta: en cuanto & los resultados del aprendizaje,
y aungque es la misma que en cursos anteriores, en esta ocacién,
debido 2l seguimiento que se esti haciendo, se analizé con mag
yor detenimiento el problema del alto {ndice de reprobacién. Es
algo que cada fin de cursos escolares se nota en los datos esta
dfsticos que se rinden a la Secretarfa de Educacién Pdblica, pe
ro tambi¥n es cierto que no se tomsn firmes medidas para resol-
verlo, si acaso &l inicio de cada sexenio se habla de cembios -
en los programas, pero no basta con esos cambios, pues si no -
hay una buena disposicién de padres de familia, maestros y aunto
ridedes educativas por genersarlo, de nada servirfn los mejores—
planes y programas. Son neceserios también que se generen en le
actitud de todos aquellos sectores que estén involucrados en lo

educativo.

Reunido el personsl docente por tercera ocacién para anali
zar 108 resultados de la unidad 3, surgié de nuevo la queja de
que, por m4s que Se esfuerzan los maestros, no se note un ceam--
bio que mejore los productos del aprendizaje, y lo atribuyen a
que les resulta muy complejo tener que plamear las actividades-
de las distintas freas, y manifiesten que serfa més fécil pla
near y dosificsr objetivos pera une sola, asi tenriem la oportu
nidad de relacionar contenidos que son comunes en todos los gra
dos de tercero a sexto, Unicamente lo que varierfia serfa el mé
todo, que tendrfa que estar acorde a cada grado segin la etépe-
de desarrollo de los nifios. Aun el material que se utiliza como
recurso didictico podria ser usado en los grados distintos, por
otra parte, puede hacerse una mejor correlacifn de una materia-
en los distintos grados. -

Los d{as ocho y nueve de enero de 1990,se gplicaron las -

pruebas de la UNIDAD 4, y los resultados fueron :



Cuadro 4. Datos estadisticos de los resultados unidad 4

Grado Areas NA _Aprob Reprob Prom.Calif % Aprob

III  Bspsafiol 26 15 11 6.1 57.6
"  Mateméticas " 17 9 6.3 65.3

" C.Naturales " 18 8 6.4 69.2

® C.S0ciales . 14 12 6.1 53.8
IV  Espafiol 39 29 10 6.6  74.3
" Mateméticas " 31 8 6.3 79.4

" C.Naturales o 28 11 6.1 TL.7

" C.Sociales " 30 9 6.2 76.9

V  Espafiol 27 16 1 6.5 59. 2

" Mateméticas " 21 6 7.1 T7.7

4 C.Naturales - 19 8 6.6 T70.3

" C.Sociales N 18 9 6.4 66.6
VI  Espsafiol 30 21 9 6.7 70.0
" Matemfticas " 19 11 6.1 63.3

< C.Naturales 2 22 8 6.6 73.3

" C.3ocliales " 20 10 6.1 66.6

Con los resultados de la cuarta unidad, se da por finali-
zado el primer semestre del curso escolar, teniendo en cuenta-
que los productos del aprendizaje, entendidos como cumulo de
conocimientos que el alumno debe adquirir en determinado perio
do, son bastante bajos, especialmente en 1o que se refiere al

Indice de reprobacién que es muy elevado.

Se realizé la cuarta reunién de =nélisis y en ella los -
maestros expusieron que es necesario un cambio, pero que no se
refiera Ynicamente a los contenidos programiticos, sino también

a la manera de trabajar, por lo tanto, se requiere de nuevas al
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ternativas de trabajo en el nivel primario, pues la situacién-
actual de reprobacién se ha vuelto un problema sgudo dentro de
la educecidn escolarizada. Es importante que se abata la repro
bacién buscando que mejoren los productos del aprendizaje, ya
gque siendo bajos, es 1l6gico que la calidad es baja, aunque pa
ra evaluar la calidad educativa tendrfan que tomarse en cuenta
otros muchos factores, sin embargo, la acumulacién de conoci-—-
mientos tiene que influlr necesarismente en la calidad de 1a

educacidén en general.

En la cuarta reunién de anélisis, empezé a vislumbrarse -
la necesidad de buscar una alternativa que tendiera a que el -
{ndice de reprobacién disminuya graduzlmente y de ser posible-
desaparezca, dicha alternativa ha de involucrar a todos los -
maestros que trabajan de tercero a sexto grados, a los padres-
de familia, a los alumnos y a la autoridad educativa inmediata

superior.

Considerfndose la urgencia de que la educacién mejore, -
principalmente en cuanto a los productos del aprendizaje,se ha
pensado que el quehacer docente es fundamentsal en ese mejora—-
miento, urge que se busque alguna alternativa que ayude a que
el docente, que ha dado muestras de preocupacién y que tiene -
grsn voluntad porque el problema Se supere, tenga més facilidad
para plenear y llevar a la préctica los mejores métodos que fa

ciliten el proceso de ensefianza sprendizaje.

En busca de una solucién a la problemética que ya se ha -
mencionado reiterativemente, surge ™ UNA ALTERNATIVA DE TRABA-
JO PARA TERCERO A SEXTO GRADOS EN ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS",
se enfoca a los grados mencionados porqae sSon los que en ese -

nivel tienen progremas divididos en freas, al igual que en se-
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cundaria, pues el primero y segundo grados tienen programas in
tegrados, esto es, eatructurados de manersa globali zada, involu
crando todas las fress, sSegin eso, porque estén adaptadas al -
sincretismo. del nifio que percibe su entorno primeramente de ma
nera generalizada y posteriormente lo analiza en cada una de

sus partes.

Se consideri conveniente presentar esta alternmativa por

las razones que Se mencionan enseguida :

Irimera, por la preocupacién que se tiene de abatir el alto in

dice de reprobacién.

Segunda, porque para el maestro, trabajar de tercero a sexto -
con una sola 4rea, la que sea de su preferencis, resulta més -

estimulante y prictico para su planeacién.

Percera, porque al ashorrarse esfuerzo de plamnear para distin--
tas 4reas, su labor serf més efectiva y creativa, y todo ello-

redundarf en mejores resultados referentes al aprendizaje.

Cuarta, el maestro al hacer uso de los recursos didécticos,en-

contrarf que muchos pueden ser utilizados en los distintos gra
dos.

La alternativa va enfocada a las escuelas urbanas porque--
son las que cuentan con recursos humanos suficientes que pue—-
den desempefierse en cada una de las 4reas y en los distintos -
gradoé y grupos, quizf en escuelas que no son de organi zacién-
completa, esto es, que no cuentan con una mestro para cada gra
do, la alternativa no rinda los resultados que en escuelas com
pletas, sin embargo, es posible que se ponga en préctica con

algunas modificaciones y adaptaciones.

La alternativa que se propone, favorecer& tambifn el alum

no en el sentido de que &l pasar al nivel secundario, en donde
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se trabaja con un maestro para cada una de las freas y con un
horario, no tendré& problemas de adaptacién a esa forma de tra
bajo, y 881 estar& m&s acostumbrado sin pasar por alguna etépa

de acondicionsmiento a distintos maestros por cada asignatura.

"UNA ALTFRNATIVA DE TRABAJO PARA TERCERO A SEXTO GRADOS -
EN ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS", quiere responder a una necesi-
dad de cambio, que al mismo tiempo que eleve los productos del
aprendizaje, Se refleje en la educacién en genersal; también g
yuda a que el maestro haga una mejor planeacidn y dosificacién

de la actividad laboral y asi lograr mejores resultados.



CAPITULO I
REFERENCIAS CONTEXTUALES Y TEORICAS

A. Referencias contextuales

Con el fin de comprobar que en escuelas del nivel primario
que sean de organizacién completa urbanas o rurales, es facti-—
ble que dé buenos resultados el trabajo con un maestro por cada
frea de tercero a sexto grados y segin un horario, tal y como ~'
se trabaja en secundaria, se decidid poner en préctica, a mang
ra de experiencia, esa forma de traebajar durante el segundo se
mestre del curso escolar 1989 - 1990, en la escuela primaria fe
deral vespertina ANTONIO MARTINEZ ATAYDE, clave 25 IFR 1878 S ,
ubicada en El Castillo, Mazatlfn, Sinsaloas, para 1o que fue nece
sario que se hiciera un plan de trabajo, tanto para la prepara-

cién como para la realizacién.

Conviene, primeramente, que se haga una descripcién tento
del local que ocupa la escuela, como también del entorno de 1la
misma; teniendo en cuenta los distintos factores que de un modo
u otro influyen en el trabajo docente para que los resultados -

de la ensefisnza sean buenos, regulares o malos.

1. Respecto el edificio escolar

1.1. El edificio escolar cuenta con ocho aulas construfdas ex--
profeso por slguna dependencia oficial, en general estd -
muy deteriorado, tento por la accién del tiempo y los ele-
mentos naturales, como por el mal' trato que ha recibido y

el descuido que ha habido en su mantenimiento.

1.2, El mobiliario esthi en pésimas condiciones, ya que al estar
en aulas inseguras reciben mal trato de parte de los vanda

los de la comunidad.
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No cuenta con servicios senitarios, ya que en la localidad
no existe sistema de drenaje; solamente tiene la escuela -
custro letrinas por cierto bastente antihigiénicas y mal

olientes.

Los patios escolares son amplios, pero estém poco Sombresa-
dos, ademés, no hay canchas para ningin tipo de activide--

des deportivas.

Respecto &8l entorno

El Castillo, Mazatlén, Sinaloa, se encuentra a linea de la
autopista internacional al sur de la ciudad de Mazatlém,le
comunidad, a simple vista parece muy pequefia segin se ob--
serva sl pasar por la autopista, pero es un asentemiento -

que ha ido creciendo répidamente,

Cuenta aproximadamente con 4125 habitantes, el nivel socio
econdémico general es bajo, pues no hay fuentes de trabajo-
que mentenga ocupada a la poblacién econémicamente produc-
tiva, y salvo raras excepciones, la mayoria se tiene que
emplear eventualmente como peones, ladrilleros, jornaleros
y algunos pocos que se dedican a la pesca y a la agricultu

Ira.

En cusnto a lo social, es una comunidad que empezé siendo-
un ejido, pero lo que habfa en otros tiempos de afinidad -
de intereses entre sus habitantes ha ido desapareciendo y
se han mezclado con otras costumbres y tradiciones, todo -
ello ha hecho que sea un tanto dificil la comunicacién.

Para ser un pueblo pequefio, es sorprendente que se den tem
tas religiones, pues segin se ha observado, hay por lo mg
nos cinco distintas, eso ha trafdo como consecuencia que

no exista una verdadera convivencia.
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Otra cosa importente que se observa, es que hay serios -
problemas en la juventud, pues existe el pendillerismo ¥y
a veces cometen desmanes especialmente contra los lugares

de servicio pdblico.

La escuela primarias en su turno vespertino cuenta con una
poblacibn estudientil de 208 alumnos repartidos en los -

seis gredos del nivel primario.

Este es el entorno que tiene la escuela primaria en la -
que se puso en préctica la elternativa de trabajo que se
propone, ciertemente no es el més asdecuado, sin embargo, -
es conveniente que sea en esos smbientes donde se experi-
mente, pues al dar buenos resultados, aun con esos fadto-
res negativos, es indicador que en mejores condiciones -

los productos del aprendizaje serfn mejores,
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B. Referencias tedricas

La educacién es algo dinfmico que debe irse ajustando a -
las distintus épocas y realidades, en los cembios deben involu
crarse el estado, maestros, padres de familia, elumnos, medios
de comunicacién, sectores de la socledad y las distintas orga-
nizaciones; ya la investigadora Elsie Rockwell manifiesta que
el proceso de cambio no se concibe como producto de un pequefio
equipo dé técnicos, ni como le aplicacién de modelos o.leyes -
universsles; afirma que los cembios son el resultado de la in-
teraccién. de tradiciones y acciones colectivas y que Se encuen
tran condicionados siempre por el contexto socisl. y politico -
generel.

Respecto a cambios y reformes, Williem Glasser en su 1i -
bro Escuelas sin fracasos, es contundente cuando afirma que to
da reforma, dentro de un sistema, carece de alcances valederos
si 10 que se reforma, lo que se remoldea, 1o que se reajusta ,
no emzna de los poderes creadores del individuo mismo, o sea ,
que los cambios se deben generar & partir del individuo mismo-

¥ su entorno que forma su comunidad.

En muchas ocaciones el aprendizaje de los slumnos en la -
escuela no concuerda con el entorno sociel al que pertenece ¥y
en el cual se desenvuelve, siendo precisamente que el medio em
biente es donde recibe gran parte del aprendizaje, respecte a
esto, es oportuno que se mencione gue Frank Smith afirma que
lo que circunda a los nifios es potencialmente significativo y,
por lo tanto, proporciona una base efectiva para el aprendiza-
je, por lo cual,se hece necesario que el educando encuentre en
el medio ambiente el lugar donde sean aplicados los aprendiza-

jes escolarizados, s6lo de esa manera serfn motiventes pars el

nifio.
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Cuando el aprendigaje est& en armonfa con la natureleza ,
el slumno lo toma y se apropia de &1, provocando un cambio, -
pues ya no se concibe al objeto de conocimiento de una manera-
conceptual sino gue se concretiza y se lleva a la préctica.
Ferh Howard da a entender que el aprendizaje humamo se define
como un cembio de comportemiento, alcanzado por medio de una -
experiencia, El mismo apren‘diza;ie por lo generel se dirige ha
cia objetivos especificos, a través de patrones orgenizados de
experiencias, es importante, pues, que debe organizarse en la
escuela el aprendizaje teniendo en cuenta la capacidad del ni-

fio en 1a edad escolar.

En México, no ha existido una verdadera investigacién edu
cativa, todo lo que se ha hecho se ha basado en experiencies a
jenas a la ideosincracia de los mexicenos en cada una de sus

regiones que en este pals son distintas entre si.

Respecto a la investigacifn educativa, sSe hizo un buen ex
perimento con la ESCUELA RURAL MEXICANA que en su momento y da
das las caracteristices de nuestra nacién en esa época, dio -
buenos resultados, no obstante, no se continué investigendo en
asuntos educetivos por un largo tiempo. Después de esa expe ——
riencia, s6lo se concret§ el estado mexiceno a imponer planes-
y programas educativos de otros palses sin tomar en cuenta si-
reslmente eren acordes 8l contexto y a la ideosincracia de los
mexicenos, a veces Se imponian aslgunos que en su pafs fueron -
un rotundo fracaso y se trataron de imponer en México sin si

quiera ajustarlos,

En el sexenio del Lic.Adolfo Lépez Mateos, siendo Secreta
rio de Educacién el Lic.Jaime Torres Bodet, se implementd el
PLAN DE ONCE ANOS destinado a la capacitacién del magisterio ,

cuyo objetivo era mejorsr la préctica docente y reducir el nd

105728
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mero de maestros empiricos, .y asi nace el Instituto Federal pa
ra la Capacitacién del Magiéterio, el plan logré en grem parte
sus objetivos, sin embargo la deficiencia ediucativa continué, -
ya que no estaba dirigido a modificer la educacién de los alum

nos directamente, sino a capaciter al magisterio.

No ha existido en México, une investigacién educativa se-
ria y continuada, toda la informecidén que se tiene ha sido es-
poré.dica-y aislada, destinada a resolver problemas momenténeos
y de menera superficial; pero una investigacién sistemética ¥y
constante respecto a los asuntos educativos que ajuste los con
tenidos educativos al entorno de las distintas regiones del -

pais no se ha tenido.

En los dltimos safios, instituciones preocupadas por los -
problemas de la educacién han estado haciendo investigacién so
bre los problemas que aquejan a la educacibén, asi lo hacen las
Universidades Pdblicas y la Universidad Pedagbfgica Nacional, -
sin embargo, tal parece que las propuestas que han hecho sélo
han quedado en buenas intenciones, ya que el estado mexicano -
no ha logrado que el sistema educativo cambie para bien, y se
continda experimentando con cambios sexeneles de planes y pro
gremas de estudio que a veces ni siquiera llegan a ser conoci-
dos plenamente por los docentes mucho menos aplicados eficien-
temente, y esos cambios han sido siempre poses de sexenio,para
nada Se basen en propuestas que se han hecho por parte de las
Universidades y de U.P.N.

Con respecto a la estructuracién del nivel primario en -
los seis grados, existen muchos fundamentos para que esi sea ,
especialmente si se toma en cuenta que los programas de prima-

ria tienen mucho de las teor{es de Jeen Piaget, sobre los esta
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dios de desarrollo del nifio, quien menciona cuatro: el primero
es el sensorio motriz que abarca los dos primeros sfios de vida
en el nifio, pero para este trabajo, enfocado &l nivel primario,
jnteresan directamente el estudio de los siguientes estadios,-
por lo cual se trataré de comentar, aprovechamdo lo gue expone
Margaret Clifford en su Enciclopedia Préctica de la Pedagogla,
gl explicar que entre los dos y siete afios aproximadamente, el
nifio se gufa principslmente por su intuicién (simbolismo) més
que por su légica, esta forma de pensamiento, llemada pensa --
miento simbélico conceptusl, consta de dos elementos: simbolisg
mo no verbal cusndo el nifio utiliza los objetos con fines dife
rentes de aquellos para los que fueron creados. El simbolismo-
verbal, utilizacién del lenguaje o de signos verbales que Te
presentan objetos. Esto es importemte porque los nifios de pri-
mero y segundo grados se encuentran precisemente en el estadio
preoperatorio que distingue Piaget, por lo tanto, todo el -
aprendizaje 1o percibe de manera simbflica, no se detiene a @&
nalizar detalladamente sus percepciones, les interesa lo gene-
ral, el conjunto; por tal razén los programas de esos grados -
son integrados, porque globalizan todas las freas del conoci--

miento de acuerdo &l sincretismo del nifo.

Los programas integrados de primero y segundo grados de -
primeria, con fundamento en las teorias piagetanas mencionen -
que la percepcién del nifio, al entrar en primer grado, es glo
bal, es decir, que percibe las cosas como un todo indiferencia
do sin amalizar sus componentes. Estl capacitado para descri -

bir situaciones pero no para analizarlas.

En el mismo estadio preoperatorio se encuentra el nifio de
segundo grado, aunque ya en la fase final del mismo, sin embar

go, aln conserva los rasgos propios del estadio en cuestibn, -
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razén por la que el progrema de ese grado también es integrador,
pero ya el nifio comienza a ser un poco més amalitico en sus con
cepciones, el progreama de ese grado afirma que no obstante que
el nifio tiende aun a ver todo en relacifén consigo mismo, comien
za a salir del egocentrismo afectivo, siendo ahora capaz de en
tender 108 sentimientos de los otros y de enriquecer los propios.
Bn esta fase, el pensamiento del nifio permsnece ain ligado al -
mundo real. Se van estructurando las nociones de espacio, tiem-
po, causalidad, movimiento, niéimero, cantided y medida; as{ como

las relaciones entre el todo y sus partes.

La manera de trabajar del nivel primerio difiere mucho con
el que se utiliza en el medio bésico, aunque en ambos se trabe-
ja sobre las mismas 4reas, por lo que &l alumno que egresa de -
primaria, como va acostumbrado a tener un solo maestro para to
das las 4reas y durzante el curso escolar, tliene ciertos proble-
mas para adsptarse al nuevo ritmo de trabajo y tarda un mes en
acondicionarse; por ello, es necesario que en primaria se reali
ce un cambio que ayude a que el alumno no tenga esos problemas-

al ingresar a secunderia, y Sea un paso vinculado. Sobre los -
cembios, conviene que se haga eco de Williem Glasser en su li--
bro Escuelas sin fracasos, cuando afirma que un obstéculo para-
iniciar nuevos programas y emplear nuevos métodos es que la ma
yor parte del pensamiento pedagégico se estl efectuando en es--
cuelas de tipo particilar que cuentan con estudiantes de tipo -
medio y superior en cuento a su posicibén econdémica, no se refle
ja en las escuelas oficiales que estén ubicadas en colonias &
veces merginadas, con estratos sociales bajos, adembs, se ha de
tener en cuenta que todavia son muchos 1los maestros que se re--
sisten a las innovaciones por temor a que la carga laboral au--

mente,
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Bn el sistema oficial de la educacidén mexicana, se conti--
nda trabajando con formas pedaglgicas a veces tradicionsalistas
Yy pocos cambios se observem para logrer mejorar métodos y téc-
nicas, sobre esto cabria que se hiciera la pregumta ; por qué-
en primaria un solo maestro tiene que llevar a la préctica do
cente todas las &reas del progrema en un grado y durante todo -
un curso escolar ? - se podrfa dar como justificante el hecho-
de que en primaria no se cuénte con el suficiente persénal do
cente para trabajar al igual que en secundaria, ya que el ni--
vel primario cuenta con muchisimas escuelas en €l medio rural-
que son unitarias, bidocentes y tridocentes, sin embargo, hay
también escuelas rurales que ya son de organizacién completa -

en las que puede adoptarse la presente estrategia de trabajo.

Utilizendo el procedimiento de trabajo, un &rea por cada
maestro de tercero a sexto grados, el docente estard en condi-
ciones de concentrar todo su esfuerzo sobre élla, y su rendi--
miento serf mejor; por otra parte, habré objetivos y temas re
lacionados en todos los grados, de tal menera que pueden utili
zarse 10s mismos instrumentos didécticos; sin embargo, se neceg
sita voluntad para el cambio, pero sobre todo, decisién de po
ner en préctica nuevas ideas, y es en ese sentido donde radica
la principsl dificultad, ya que con el paso del tiempo, tamnto -
el docente como todos los elementos involucrados en la educa--
cidn se van volviendo un tanto apéticos y rutinarios en el ac-
cionar, y as{ el tiempo transcurre sin que se noten cambios fa
vorables o al menos que saquen de la rutina dieria. BExiste el
convencimiento. de que el sistema actual de trabajo en primaria
ha dejado de ser efectivo, no obstante, como afirms Williem -
Glasser, no con mucha frecuencia se puede concebir y poner en
prictica nuevas ideas. Asf, la Unica luz de esperenza en el -

fracaso de la educacidn, especialmente en las ciudades, esté
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en que la necesidad de cambio ya la reconocen los maestros y
directores responsables, asi como los mismos padres de familia
Yy sienten la necesidad de que se genere. Ese cambio quizf ven-

ga a modificar, para bien, los resultados del aprendizaje.

Con el trabajo teniendo un maestro para cada 4rea segn -
un horario, especiaslmente en escuelas urbanas y algunas rurales
también de organizacién completa, 8l menos se lograré salir de
la monofon:[a diaria que ya se ha hecho habitusl en todas las -

escuelas primarias.,

Es de suponerse que en las escuelas primarias que son de
organizacidén completa, sean urbanas o rurales, se contindia tra
bajando de la misma manera tradicional, por la costumbre que se
ha arraigado y no se ha buscado otra alternativa por temor &l -
cambio que pudiera en un momento dado implicar m4s dedicacién -
tanto por parte de directores como de los docentes, es evidente
que tempoco sSe genera cambio debido @l afén de mantener homo gé~
neo el sistema educativo del nivel primario en sus contextos ru
rel y urbano; ademfs, quienes dirigen la educacién quieren re -
solver el probleme con cambios de programas, cuando serfia tmam -
saludable vincular el nivel primario y el secundeario a través -
de estrategias de trabajo semejantes, sin perder de vista las -
distintas eté4pas de desarrollo del nifio, por lo tanto, la ¥nica
variante serfa el procedimiento metodolégico en cada uno de los
niveles, por ejemplo, es bien sSabido que los nifio8 de tercero y
cuarto grados de primaria, se ubicen en el estadio que Piaget -
llama de las Operaciones Concretas, qu'é abarca de los siete a -
los nueve aiios de edad, una investigadora de asuntos educativos
Margaret Clifford en su Enciclopedia Préictica de la Pedagogla ,

cuando interpreta a Piaget y entre otras cosas manifiesta que
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entre 1los siete y ocho afios el nifio se hece cada vez més 16gi-
co, a medida que adquiere y perfila la capacidad de efectuar -
operaciones, que son actividades mentales basadas en las re ~--
glas 16gicas. Sin embargo, en este periodo los nifios utilizan-
la 16gica y realizan operaciones con la syuda de apoyos concre
tos, por 1o que requieren una metodologfa gque sea bastante ob-

jetiva, con la utilizacibén de objetos materiales.

Loé nifios de quinto y sexto grados, se ubicen en el este-
dio de las operaciones formales, que absrca de 103 once y doce
afios en adelante, en este estadio de las operaciones formales,
comienza a efectuar operaciones formales, que es un pensamien-
to sltamente 16gico sobre conceptos abstractos e hipotéticos ,
esf como tembién concretes. EL estadio de las operaciones for-

males es el que finalize el desarrollo cognitivo.

La educacién bésica y en genersal todo el sistema educati-
Vo mexiceno requiere con urgencia un csmbio, pero que ubique a
la educacién con una resl vinculacién no sélo con los otros ni
veles entre si, sino también con la realidad del contexto, y -
sobre todo, que sea bien orientado en cuanto a metodologias y
précticas pedagbgicas, sin embargo, nada se logrerf si se con-
tinda con las formas tradicionales de organizacién del trabajo
docente, que por antiguas, se ham vuelto inoperantes, mondto--
nas y agudamente dogméticas; sobre la vinculacién de la educa-
cién al contexto, se ha de comentar lo que al respecto da a en
tender 3ilvia schmolkes, si la escuela se plantefra la resliza
cién de acciones que logréran vinculer a los padres en los pro
cesos de aprendizaje de sus hijos, en funcién de las caracte—-
risticas de la comunidad y de los problemas especificos de -

aprendizaje, se podrfa lograr un efectivo mejoramiento académi
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co de los hijos, una notable disminucién de la desercibn y el
ausentismo, y un proceso de aprendizaje de los mismos adultos,
es importente la vinculacién de la ensefianza con el contexto ,
ya que eso harf que los padres estén en condiciones de aseso—-
rar también a sus hi jos, de lo contrario, cuando en la escuela
Se ensefia una cosa distinta a la que se meneja en el contexto,
no hasy vinculacién, y todo serf un verdadero fracaso, S5in em--
bergo, no es suficiente para mejorsr el producto del aprendiza
je, es necesario que ese cambio se ejerza en cusmto a las for-

mas de ensefianza y organizacidn del trabajo del docente.

3i el estado verdadersmente quiere y desea un cambio que
venga a mejorsr a todo el sistema educativo en generasl, ha de
propiciar modificaciones a formas ancestrales de trabajo, y -

que se implementen estrategias que ayuden a que los maestros

conozcen bien los planes y progremas, de esa manera podrén a
plicarlos adecuadamente, ademés, se necesita una verdadera in
centivacién salariel al magisterio, a fin de que se desahogue

de otras presiones y pueda rendir al méximo posible en su ni--
vel. Ya que el maestro, a causa de que no puede sostenerse de
corosamente en cuanto & su situacién econdémica, busca la forma
de encontrar otros ingresos ocupfndose a veces en labores aje
nas a la docencia, t0do ello lo presiona y no puede rendir 1lo
suficiente en su labor docente, si a ello agregamos que en pri
maria el cimulo de trabajo también lo agobia, el resultado es

desastroso.

Respecto a 1los resgos especifficos de la educacién en 1les
aules, es importante que los conocimientos cientificos sean &

cordes &l desarrollo del nifio, en este sentido, Lurias afirma

que la educacibén escolar es cualitativemente distinta de la e
ducacifén en el sentido amplio de la palabra. En la escuela, el
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el nifio se ve enfrentado a una determinada tarea, que es cap--
tar las bases del estudio cientifico, esto es, un sistema de -
concepciones cient{ficas, En el desarrollo de la capacidad in
fantil el captar las bases de un sistema cientifico de concep-
tos ocupa ahora el puesto principal del conductor de la docen-

cia que es el maestro.

La educacién escolarizada, debe estar vinculada con el -
contexto; 0 Sea, que lo gque el nifio aprende en la escdela pue

da aplicarlo en la vida cotidiana.

Todos los autores, coinciden en que es importante que el
nifio estructure sus conocimientos relacionéndolos con aquello-
que lo rodea, pero principalmente que sea capaz de aplicarlos

en su diario accionar.



CAPITULO 11
ESTRATEGIA DE TRABAJO

A. Plan previo de actividades

Con el fin de poner en préctica UNA ALTERNATIVA DE TRABA

JO PARA TERCERO A SEXTO GRADOS EN ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS,
fue necesaria 1a formulacién de un plan previo de acciones, -
que sirviera como base para reglizar las distintas activida--
des, la alternativa que se propone consiste, como se ha men
cionado enteriormente, en que un maestro desempefie su labor -
docente con una sola Area del programa en los grados de terce
ro a sexto, y que todo se sujete a un horario, tzl como se -
trabaja en secundaria. En la formulacién de dicho plan, se si

guieron 1los pasos siguientes :

1, Las actividades previas se iniciaron al igual que el curso
escolar, a través de una observacibén de los resultados del

aprendizaje durante el primer semestre de 1989 - 1990,

2, A principios de noviembre de 1989, conjuntamente con los -
docentes involucrados en el proyecto, se comenzé a deli --

near el plen en 1o genersal.

3. Se especificé el tiempo de duracibén del proyecto de traba-
jo, y se acord$ que fuera lo que abarca el sSegundo semes--—
tre del curso escoler, o sea, de enero a junio de 1990, y

gque comprende las cuatro dltimas unidades del programa.

4., El proyecto de trabajo que se aplicarfa en los grados que
segin el programa, esth estructurado por éreas Espsfiol, Ma
temAticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales que son

académicas, también las que Se consideran actividades como
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6.
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son Educacién F{sica, Educecién Arti{stica y Educacién Tecné
1l6gica; quedando fuera de esa estrategia de trabajo el pri

mero y segundo grados, cuyos programas son integrados.

Dado que la Secretarfa de Educacién Pdblica se basa en infor
macién estadistica sobre los resultados del aprendizaje, o
sea, que el Seguimiento se hace sobre las #reas de Espsfiol,
Matemfticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, parsa
las q;le se enviean pruebas cuando finaliza cada unidad de a
prendizaje, y de las que se rinden informes sobre los resul

tados del aprendizaje.

No se hizo seguimiento estadistico de las 4reas consi-
deradas no académices, como son Educacién Fisica, Educacién
Art{stica y Educacién Tecnolégica, ya que para su evalua —-—

cién no se aplican pruebas de conocimientos.

Durante el mes de diciembre, el equipo integrado por los do
centes de tercero a sexto grados, juntamente con el direc—-
tor, procedieron a la dosificacién de objetivos de las cua~-
tro freas teniendo en cuenta las unidades - cuatro - que a
barca el segundo semestre del curso,y también los dfas hébi

les que marca el calendario escolar.

Cada uno de los maestros escogié el 4rea con la que, segin-
ellos, tienen més preferencia, y qued de la menera siguien
te: Laura Elena Crespo Rfos escogié el frea de Bspsfiol para
los grados de tercero a sexto; Genaro Betancourt Lépez se -
hizo cargo de Mateméticaé; Concepcidn M. Mex{a Arenas se -
responsabiliz6 de Ciencias Naturales y Ana Bélla Torres Mo

reno sSe hizo cargo de Ciencias Sociales.

Con el fin de completar todas las éreas del programs,-

se acordé que también se procediera de igual mamera con las
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freas no académicas, que no tendrian seguimiento estadistico, -
quedando de la siguliente manera : Educacién Fisica Genaro Be--
tancourt Lépez; Concepcidén M, Mexfa Arenas, Educacién Art{sti-

ca y Laura Elena Crespo Rfos Educacién Tecnolégica.

Con el fin de complementar la educacién y aprovechando —-
que wa de las maestras sabe bien el idioma inglés, y contando
con su buena voluntad, se hizo cargo de impartir esa materia -

en los grados involucrados en la alternativa de trabajo.

8. Cuando se dosificaron los objetivos de las freas segin 1las
unidades de la quinta a octava,luego se procedié a trans--
cribirlas para que cada uno de los maestros tuviera su ejem
plar correspondiente, quedfndo copia para la direccién de

la escuela,

9, Cuando todo estuvo debidamente planeado, se pidié la entre-
vista con el Supervisor de la Zona Escolar Federal 092, -
Profr, J, Nabor Macf{as Lizérraga, a quien se le expuso el
proyecto y las razones por las que Se llevarfs a la précti-
ca; después de escucherlo y analizarlo detenidamente,dio su
aprobacidn.

10, Conténdose con la perticipacién del personal docente y la -
anuencia del Supervisor, se realizé una reunién con los pa
dres de familia en la que se les dio a conocer la sl ternati
va de trabajo que se pondrfa en préctica durante el segundo
semestre,quienes al entenderla estuvieron de acuerdo y dis
puestos a brindar su apoyo preocupéﬁdose de que sus hi jos -~

cumplan con sus actividades escolares y extreescolares,

11, Se les manifesté a los padres que trabajar con este proyec-

to no implicaba recargo econdmico para ellos, sino que se a

justa a los recursos existentes.
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12, Para llevar a efecto el proyecto de trabajo planeado, se g

laboraron dos tipos de horarios, en los que se especifica-
la distribucién tanto de tiempo como de 4reas; el primero -
destinado a los dfas de lunes a jueves y el segundo para -
el viernes, en el cual se distribuyeron las asignaturas -
consideradas actividades.

Horario para lunes a Jueves

HoraGrados Tercero| Cuarto Quinto Sexto
1 13: 30 Espefiol | Matem C.Nat. [C.Soc.
1 14:20 C, Soc., Espafi Matem C.Nat.

15:10 C.Nat. C.30¢c Bspafiol |Matem.,
| 16:00 R e ¢ S o
| 163 30 Matem . C,Nat C.Soc Espafi,
| 17: 30 S a 1 i 4 =a

Horario para los viernes
edas Tercero| Cuarto | Quinto Sexto

Hora

13: 30 Inglés | B.Art. | E.Tec. |E.PFis
[ 14: 20 E.Fis. | Inglés | E.Art. |E.Tec
[ 15:10 E, Tec. E.Fis. |Inglés |B.Art
| 16:00 R e ¢ = )
| 16: 30 E, Art, B.Tec, |E.Fis., |Inglé€s
 17: 30 3 a 1 i 4 =a

El horario se controlé medismte un toque de campana segn
clave conocida por los docentes, lo que indicaba el cambio de
frea y maestro.

Las horas de entrads, receso y selida se indicaban con va
rios toques de la campena, y eso val{a para todos los grados -

aun los de primero y segundo.
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B.Realizacifn de la alternativa de trabajo

Al iniciarse el segundo Semestre del curso escolar 1989 -
1990, se inicié también el proceso de aplicacibn de la elterng

tiva de trabajo para tercero a sexto grados del nivel primario.

El nueve de enero de 1990, &l iniciar la unidad 5 del pro
grama, correspondiente al segundo semestre del curso escolar ,
poniendo en préctica la alternativa de trabajo mencionada y -
previamente planeada, después de una reunién de todo el perso-
nal, con el fin de ultimar detslles, y acordarse que habrfa -
reuniones continuas del personal a fin de cambiar ideas sobre
el avance del trabajo y ansalizar resultados del aprendizaje,se
iniciaron dichas actividades no sin antes mencionar aquellos -
detalles que pudieran surgir sobre el proceso de trabajo.Sobre

esa reunién pueden hacderse las siguientes observaciones :

1. Respecto a los docentes, se les distribuyé el horario de -
clases al que Se ajustarf{a la semzna labora.

2. Je pusieron de menifiesto los distintos sefialamientos que
se harfan con la campana y todos los maestros manifestaron-
estar de acuerdo.

3, Se acordl que cualquier situacién inesperada, la direccién-

de 1la escuela tendrfa la facultad de resolverla,

Sobre el primer dfa de labores, se pueden hacer las obser

vaciones siguientes

1, Sobre la actividad de los docentes, a pesar de tener ya ex
periencia en secundaria y normal como estudiantes, tuvieron
ciertas confuciones tales como a qué grado les toceba la si

guiente asesorfa, pero fue algo que se solucioné ré4pido.

2, Se observd, respecto al tiempo de las asesorfas, que a ve——

ces les fzlt6 tiempo y otras les sobrd, eso fue en la prime

ra semens&.,
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3. Los slumnos, a pesar de que ya estabzn enterados de la mecé

nica de trebajo, para ellos fue curioso, ya que estaban a

costumbrados a trabajsr con un solo maestro.

Todo eso s8e solucioné en la primera semana. A principios-
de febrero se recibieron las pruebas de la UNIDAD 5, y los re

sul tados fueron. :

Cuadro 1. Bstadfsticas de la unidad 5 seglin la elternativs

Grado Areas NA Aprob Reprob_ Prom.Celif % Aprob
III  Espsfiol 26 24 2 8.1 92.3
" Matem&ticas " 23 3 8.4 88.4

g C.Naturales = 23 3 8.2 88.4

" C.Socieales " 22 4 T.4 84.6
IV  Espafiol 39 35 4 8.1 89,7
" Mateméticas " 29 10 7.7 74.3

"  C.Naturales " 32 1 7.8 82,0

*  GC.Socisgles § 3L 8 8.1 79.4

V  Espaiiol 27 22 5 7.1 81.4

" Mateméticas " 2 é 8.1 177

" C.Natureles o 23 4 7.8 85.1

" C.Sociales " 22 5 8.2 81.4
VI  Espafiol 30 21 9 1.4 70.0
" Matemfticas " 22 a8 7.8 73.3

" C.Natursles . 24 6 8.2 80.0

"  C.Sociales b 23 1 8.1 76.6

Obtenidos los resultados del aprendizaje de la unidad 5, -
se realizé la primera junta con el fin de analizer los resulta
dos del aprendizaje, en ella se observuron los datos estadfsti
cos y se notéd que si bien es cierto que el Indice de reproba--

cién ha descendido, no por eso deja de ser alto, en dicha jun
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ta, después de dialogar sobre el problema, se concluyé en 1lo

siguiente ¢

1. Que el cambio, & primera vista, ha dado muestras de ser in-
teresante y que se ha reflejado primeramente en el prome--
dio de calificacibn, lo que quiere decir que los conocimien
tos tienen m&s firmeza, en cuanto a1l fndice de reprobacién,
se nota que ha descendido levemente, pero se espera que -
descienda m4s, que quizh se debe a que fue la primera etépa
en la aplicacién del proyecto.

2. Que durente la primera semena no se planed adecuadamente lo
referente a 1las actividades en el eula, eso se debié a que
no habfa la costumbre de trabajar de esa manersa, pero que -
fue algo que se corrigié répidamente.

3., Se observé més slto el fndice de reprobacién en los grados-
de cuarto a sexto, quiz& a fallas de tipo metodolégico, el

no adecuarlas a esos grados.

4, Se tiene la confienza de que los resultados futuros sean me
jores, mientras tento, todos los docentes se propusieron ha
cer actividades que sirvan como retroslimentacién de conoci

mientos.

Conviene que se reitere 1o referente a la utilizacién de
pruebas como examen, sobre esto vale que se de a entender lo -
que sSobre exfmenes menciona Dale P. Scannel en su libro Examen
y eveluacién en el aula, el autor da a entender que para eve--
luar la efectividad de la instruccién y el logro de los estu—-
dientes en lo individual, se debe reunir peribdicamente la evi
dencia del aprendizaje. Aunque es posible obtener alguna evi--
dencia a través de medios que no son de exémenes, la parte més
importante del programa de medicién en el salén de clases se
basarf en la préctica de exémenes. De esa manera lo da a enten

der el autor, y la Secretarfa de Educacién Péblice, si bien es
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cierto que no ordena la aplicacién de los mismos, permite 1las
pruebas y & veces las recomienda de una msnera indirecta, lo -
que viene a demostrar que 10S exfmenes siempre se van a estar
utilizando.

Al concluir los trebajos de la UNIDAD 6, en los primeros-
dfes de marzo Se aplicaron las pruebas, y los resultados fue—-

ron @

Cuadro 2.. Resul tados de la unidad 6

Grado Areas NA Aprob Reprob Prom.Calif % Aprobd

III  Bspafiol 26 24 2 7.8 92,3
" Matembticas " 24 2 8.1 92,3

" C.,Naturales b 25 1 8.3 96.1

" C.So0ciales " 22 4 8.2 84.6
IV  Espsfiol 39 35 4 8.3 89.7
" Matem&ticas " 36 3 8.2 92,3

" C.Naturales 5 35 4 8.4 89.7

" C.Sociales " 36 3 8.1 92,3

V  Espafiol 27 23 4 8.4 85.1

" Matemé&ticas " 25 2 8.7 92.5

" C.Naturales " 25 2 8.4 92,5

" (Q,Sociales " 24 3 8.6 88.8
VI  Espafiol 30 26 4 8.2 86.6
" MatemAticas N 27 3 8.3 90,0

. C.Natural es o 26 4 8.4 86. 6

" C,Sociales b 26 4 8.4 86.6

A juzgar por los resultados de la unidad 6, teniendo en -
cuenta los productos del aprendizaje que se rinden, puede en—-—
tenderse que el {ndice de reprobacién ha descendido si se com

para con las unidades del primer semestre, sin embargo a’im no
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hzy el convencimiento de que se deba al cambio de estrategia -
de trsbajo, eso tendr& que confirmarse cuando sSe complete la -
aplicacién de la alternativa de trabajo, o sea, &8l fin del se

gundo semestre en que se harémn comparaciones detalladas.

Sin embargo, lo importante es que mejore el aprendizaje, -
pues es bien sabido que la educacién hs fallado en cuanto sl -
nivel de F:onocimientos que el elumno glcangza en el nivel prima
rio.

Segin opinién de los docentes, con el cambio se ha notado
una mejor{a, no obstante, se les ha manifestado que se ha de
esperar hasta el fin de cursos para emitir juicios sobre el -

procedimiento.

En la reunién de anflisis sobre los resultados del apren-
dizaje de la unidad 6, los maestros estfm conscientes de que
aun felta mucho para que se logren los resultados deseados, pe

ro también estfn seguros de que sSe lograrén,

Los resultados del aprendizaje, en cada una de las unida-
des progremlticas, se han obtenido mediante la aplicacién de
pruebas como examen, las que sSon enviadas por la autoridad edu
cativa inmediata superior, sobre la calidad de los exfmenes, es
importante que se comente 10 que Scamnel afirms, al dar a en—-
tender que la calidad de los exfmenes en el saldn de clases se
basa primordiaslmente sobre el conocimiento que tiene el maes——
tro acerca del tema y sobre su relaciédn con el desarrollo edu-

cativa total de los slumnos.

En la primera semana de mayo de 1990, se recibieron 1las
pruebas de la UNIDAD 7, como es costumbre, se procedié a la a
plicacidén de las mismas, asf como su revisién. Cada uno de los
docentes se responsabilizé a entregar los resul tados y fueron-

los que a continuacién se especificean :
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Cuadro 3. Estadisticas de los productos de la unidad 7

Grado Areas NA Aprob Reprob Prom.Calif % Aprob
III  Espsiiol 26 25 1 8.5 96.1
"  Mateméticas 2 24 2 8.4 92.3
"  Qg,Naturales b 25 1 8.8 96.1
" C.Socisles 2 26 0 8.4 100.0
IV  Bspaiiol 39 37 2 8.0 -+ 94,8
" Matem&ticas . 37 2 8.3 94.8
* C,Naturales " 36 3 8.4 92.3
" C.Socigles " 39 0 8.5 100.0
V  Espsfiol 27 26 1 8.3 96.2
" Matemiticas . 26 1 8.4 96.2
"  C,Naturales N 26 1 8.6 96.2
"  C.Socisdles " 25 2 8.5 92,5
VI  Espsfiol 30 27 3 8e7 9.0
"  MatemAticas 2 28 2 8.2 93.3
" C.Naturales " 27, 3 8.4 90.0
" C.Sociales N 28 2 8.2 93.3

Los resultados de la prueba de la unidad 7, arrojan cifras
mejores en cuanto al Indice de reprobacién, tembién se observa-
que el promedio de calificacidén también ha mejorado, lo que in
dica que los productos del aprendizaje van mejorando gradualmen
te, despubs de las tres unidades programfticas del segundo se--
mestre en que se ha trabasjado segin la alternztiva de trabajo -
gque se propone, se nota que se va mejorando considerablemente.

il terminar la UNIDAD 8, en la segunda semana de junio, se
recibieron las pruebas de la Qltima unidad; asi termina el se--
gundo semestre del curso escolar, as{ mismo, se da por termina~

da la aplicacién de la alternativa de trabajo que Se propone, y
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se puso como experiencia a fin de analizar su funcionalidad.

Después de revisada la prueba, Se procedié a resumir los-

resultados que fueron los que siguen 3

Cuadro 4. Resultados estadfsticos de la unidad 8

Grado Areas NA Aprob Reprob FProm,Celif % Aprob
III  Espefiol 26 26 0 8.5 ~100,0
" Matemhticas " 25 1 8.3 96.1
"  C.Natureles i 25 1 8.4 96.1
" C.Sociales " 26 0 9.0 100,0
IV Espatiol 39 39 0 9.6 100.0
" Matemfticas " 38 1 8.9 g7.4
" C.,Naturales N 37 2 8.5 94.8
"  C.Sociales " 37 2 8.3 94.8
V  Bspsfiol 27 25 2 8.7 92,5
" Matemélticas " 27 0] 8.6 100.0

"  C.Naturales " 25 2 8.0 92, 5'
" C.Sociales " 26 1 8.8 92,2
V1  Espsfiol 30 29 1 8.5 96. 6
" Matembticas 0 28 2 8.4 93.3
" C.,Naturales N 29 1 9.2 96.6
"  C.Sociales " 29 1 93 96. 6

Con estos resultados se completa la aplicacién de UNA AL-
TERNATIVA DE TRABAJO PARA TERCERO A SEXTO GRADOS EN ESCUELAS -
PRIMARI A3 URBANAS.

Después de que se ha experimentado, y habiéndose analiza-
con detenimiento los resultados de los productos del aprendiza
je, se ha visto que el fndice de reprobacién ha disminufdo con

siderablemente, y &l propésito, lo que se pretendfa era preci-
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samente que el aprendizaje mejorars, o sea, Se buscaba que hu
biera menos reprobados en cada curso escolar, ya que eSo es ‘U
na forma de desercién.

Es importante que en las escuelas primarias desaperezca -
el problema de reprobacién, puesto que eso permitiré entender-

que el trabajo docente es efectivo.

Cada &fio en las escuelas primarias se da un elevado nime-
ro de rei:robados, y hasta el momento, poco Se ha hecho.para so
lucionar el problema, todo ha quedado en informes estadisticos
que se rinden & la Secretarfa de Educacién FPdblica, y la depen
dencia mencionada quiere solucionar el problema cambizndo pla
nes y programas, pero sSe ha observado que eso sucede cada vVez
que cembia el sexenio gubernamental, inicia los cambios que du
ren aproximadamente tres afios en formularse, de tal manera que
cuendo termina el sexenio en turno, apenas se empieza a vislum
brar el cambio, cuando se termina el periodo administrativo ¥y
vienen otras modificaciones, total, que siempre se est4 experi
mentando con planes y programas, eso sucede porque siempre hen
sido implementados por un reducido grupo de elementos que nin
guna noticia tienen sobre el trabajo en el aula. Pero siempre
se ha trabajado con la misma forma tradicional, de tal manera-
que los cambios de planes y programas se estrellan contra el
tradicionalismo.

A continuacién se presentan cuadros comparativos por gra-
dos y &reas, cada cuadro tiene una divisién que separa las uni
dades que Se trabajaron de la menera tradicional de las que se

sometieron al trabajo segin la elternativa que se propone.
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Cuadro 1. Datos comparativos de ambos semestres en tercer grado

Unidad Area NA Aprob Reprob Frrom.Calif % Aprob
1 Espeafiol 26 24 2 7.6 92,3

2 " 2 21 5 7.6 80,7

3 ; " 20 6 6.3 76.9

4 . " 15 11 6.1 57.6
D00 e . o : . S
6 " " 24 2 7.8 92,3

7 . " 25 1 8.5 96.1
8 " B 26 0 8.5 100,0
1 Matem4ticas " 21 5 7.1 80.7

2 . " 19 1 6.8 73.0

3 " b 18 8 6.2 69.2

4 i N 17 9 6.3 65.3
e “oe i - = 3 S
6 ) " 24 2 8.1 92.3

7 U i 24 2 8.4 92,3
18 . " 25 1 8.3 96.1
1 C.Naturales " 23 3 6.5 88, 4

2 " " 19 [ 7.1 73.0

3 " " 16 10 6.1 61.5

4 " " 18 8 6.4 69.2
L ey oo . . ; . i
6 " " 25 1 8.3 96,1

T . " 25 1 8.8 96.1
{8 - " " 25 s 8.4 96.1
1 C,Sociales ¢ 24 2 6.8 92,3

2 " " 20 6 6.4 76.9

3 " " 17 9 6.3 65.3

CE s BREC SR 53.8
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Cuadro 1. Continda...

Unidad Area NA Aprob Reprob Prom,Calif % Aprob
5 C.Sociales 26 22 4 7.8 84.6
6 it 2 22 4 8.2 84.6
7 " " 26 0 8.4 100.0
8 " . 26 0 9.0 100.0

El cuadro 1, presenta datos estadisticos comparativos de
l1as ocho unidades programAticas para cada una de las 4reas aca
démicas correspondientes al tercer grado, son los resultados -

que Se obtuvieron dursnte el curso escolar 19389 - 1990.

En el cuadro 2, se presentan de igual manera, el resulte-
do de los productos del aprendizaje del cuarto grado, en las -
distintas afeas y unidades, separfmdose también las unidades -
en las que Se trabajé tradicionalmente y las que se trebajaron

aplicando la alternstiva que se propone.

Cuadro 2. Datos comparativos de ambos semestres en cuarto grado

Unidad Area NA Aprob Reprob Prom.Calif % Aprob
1 Espsafiol 39 38 1 1.7 o7.4

2 " " 31 8 1.3 79.4

3 " . 29 10 T.2 74.3

4 i " 29 10 6.6 T4.3
....é........;. ) ,35 . - o
é " " 35 4 - 8.3 89.7

1 . " 37 2 8.0 94,8

8 g " 39 0 9.6 100,0
o} Mateméticas " 20 19 6.5 51.2

2 0 4 32 7 6.4 82,0

3 B " 1 8. 7.6 19.4
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Unidad Areas

1
Aprob Reprob Prom,Calif % Aprol

1*)

4 Matembticas

eP0 0O OO R0 AR N RRY
"

i =N o W

'C.Naxurales

&~ W H

....... s o008 00w
"

O WU

=~

"

C.Sociales

H W HI

0 <N o W

31
29
36
37
38
21
30
30
28
32
35
36
37
11
29
28
30
31
36
39
37

8
10
3

18

11
T

28
10
1l

N © w 00w

6.3
1.7
8.3
8.3
8.9
6.1
6.4
T.4
6.1
7.8
8.4
8.4
8.5
5.5
T.5
6.4
6.2
8.1
8.1
8.5
8.3

79.4
74.3
92.3
94.8
g7.4
53.8
76.9
76.9
T1.7
82.0
89.7
92.3
94.8
28.3
74.3
TL.T
76.¢
79.4
92.3
100.0
94.8

5610 se puede saber si' hay progreso cuendo se realizan -

comparaciones entre dos realidades, en este caso, la compara--

cién que se esté haciendo es entre una forma de trabajar y o

tra, a continuacién se presenta la comparacién que se hizo en

entre los resultados del quinto grado.
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Unidad Aress NA Aprob Reprob From.Calif % Aprob
1 Espefiol 27 21 6 6.8 177

2 2 2 18 9 7.6 66.6

3 b " 19 8 T.3 70.3
o B "1 om es w2
o "ooo22 5 7.1 81. 4

6 " N 23 4 8.4 85.1

7 " v 26 1 8.3 96. 2

8 . . 25 2 8.7 92,5

1 Matematicas E 20 7 6.1 74.0

2 . " 16 11 6.5 59.2

3 “ . 18 9 7.1 66.6
O L a6 T T

5 e ) 21 6 8.1 177

6 " b 25 2 8.7 92,5

T . " 26 1 8.4 96, 2

| 8. - " 27 0 8.6 100.0
1 C.Naturales N 25 2 6.9 92,5

2 N " 17 10 6.4 62.9

3 2 . 20 T 7.6 74.0
o B . LR O
5 g N 23 4 7.8 85.1

6 = L 25 2 8.4 92.5

T 4 " 26 1 8.6 96, 2

8 LN "o25 2 8.0 92,5

1 C.Sociales " 27 0 7.8 100.0

2 " " 18 9 Te3 66.6

3 " " 16 11 6.4 59.2

4 " b 18 9 6.4 66.6
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Unidad Areas

NA Aprob Reprob Prom.Celif % Aprob

5 C.S0cliales

6
'7¢ "
8

27 22 5 8.2 81.4
n 24 3 8.6 88.8
2 25 2 8.5 92,5
2 26 1

8.8 96.2

Cuadro 4. Datos compsarativos del sexto grado

NA Aprob Reprob Prom.Calif # Aprob |

Unidad Aress
1l Espefiol
2 L]
3 "
4 "
5 "
6 "
7 n
8 "
1 Mateméticas
2 "
3 "
4 "
5 "
6 "
7 "
8 "
1l C.Naturales
2 "
3 "
4 "

30 19 11 6.0 63.3
" 19 11 6.4 63.3
" 19 11 6.2 63.3
"o 9 6.7 70.0
" 2 9 7.4 70.0
"o 26 4 8.2 86, 6
.27 3 8.7 90.0
" 29 1 8.5 96. 6
" 13 17 5.5 43.3
"o23 7 7.3 76.6
" 18 12 6.1 60.0
g 19 11 6.1 63.3
w22 8 7.8 73.3
B2 3 8.3 90.0
" 28 2 8.2 93.3
n 28 2 8.4 93.3
"1 19 5 4, 36.6
" 18 12 6. 4 60.0
" 20 10 6. 4 66. 6

2 22 8 6.6 73.3
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Cuadro 4. Continda...

Unidad Areas NA Aprob Reprob Prom.Celif % Aprob
5 C.Naturales 30 24 6 8.2 80.0
6 2 " 26 4 8.4 86.6
T " " 27 3 8.4 2.0
8 " " 29 1l 9.2 96. 6
1 C.Sociales v 19 11 6.1 63.3
2 2 " 20 10 6.7 * 66,6
3 " " 18 12 6.4 60.0
4 L = 20 10 6.1 66.6

5“ . > ) = -
6 " . 26 4 8.3 86.6
7 b . 28 2 8.2 93.3
8 2 " 29 1l 9.3 96. 6

Al observarse 1os resultados de las primeras cuatro unida
des, en las gque sSe labor§ en la forma tradicioneal, es decir,un
maesiro para cada grado trabajendo con todas las &ress del pro
grama, &l compararse con los que brindaron las cuatro 1l timas-
unidades en 1as que sSe puso en préctica la alternativa que se
propone, en la que un maestro asesord una sola 4rea de tercero
a sexto grados, pueden notarse marcadas diferencias tanto res-
pecto a los promedios de calificacién como al porcentaje de a
provechamiento teniendo en cuenta los aprobados en los distin-
tos grados; eso es importante, pues da a entender que los pro-
ductos del aprendizaje mejoraron, lo que indica que la labor -

docente se aprovechdé de mejor menera .’

de tiene la certeza de que la alternativa que se propone,
puede dar alin mejores resultados, si se cuenta con recursos -
técnicos y didécticos suficientes en un determinado centro de

trabajo, pues, si se mejoraron en este centro que por ser nue-
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vo no cuenta con suficientes apoyos didécticos, con mucha ma—

yor razén en escuelas que por su acunulacién de esos recursos

puede resolver las necesidades en el proceso de ensefianza apren
dizaje.

C. mflisis general de los resultados del aprendizaje segin la
glternativa de trabajo que Se puso en préctica como experien

cia.
1. Bn cuanto a la alternativa y sus resultados

La alternativa de trabajo para escuelas primaries de orga
nigzacibn completa, que se propone y se llevé a la préctica, en
lo general dio buenos resultados, y es posible gque en circuns-
tancies mejores, respecto al edificio escolar,' recursos econé-
micos de la institucién, apoyos didécticos y un entormo un temn
to més favorable, lleguen a ser excelentes; 1o que demuestra -
que el cambio es necesario y la alternativa que se propone es

funcional; de todo ello puede resaltarse lo siguiente :

1.1. La alternativa que se 1levl a la préactica en los grados -
de tercero a sexto, resulta funcional y practica, siempre
Yy cuando no se pierda de vista al sujeto de la ensefianza-
que es el nifio, ¥y que'todo 10 que se realice sea en fun--
cibén de 81, motivéndolo para que se involucre en todas -
las actividades del proceso de trsbajo escolar.

El maestro no debe perder de vista el hecho de que en 1la
escuela primaria, €l nifo atrasviesa por tres ethpas de de
sarrollo como son el estadio preoferatorio, el de las ope
raciones concretas y el de las operaciones formales, y -
que en cada uno de ellos, el nifio presenta caracterf{sti--
cas propias y por lo tanto requiere un tratemiento metodo

16gico acorde a esas caracteristicas.
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Para que la alternativa de trabajo propuesta brinde mejo-
res resultados, ser& conveniente que la institucién esco-
lar otorgue los apoyos necesarios para que Se aproveche -

al méximo la capacidad del docente y del alumno.

Bn cusento al docente

El docente es un elemento importente dentro del proceso--
de ia ensefiznza asprendizaje, y sobre 81, la alternativa -

gue Se propone requiere :

GQue esté consciente de que el proceso de enseiienza apren

dizaje requiere cambios que vengen a mejorarlo en todos -
los aspectos.

Conocimiento pleno del programa y sus contenidos, segim -
el frea que ha de llevar al terreno de la préctica con el
grupo escolar.

Que tenga conocimientos sobre el desarrollo del nifio, t=n
to en lo fiIsico como en la intelectual, las caracteristi-
cas que presenta en cada una de esas etapas segin las des
cribe Piaget en 1los estadios de desarrollo, y asf, apli--
car las metodologfas y didécticas correspondientes, pura

gque logre la sensibilizacién del nifio y asf se involucre

plenamente en lgs distintas actividades.

En cuanto al niiio

Kl nifio es el sujeto principel en el proceso de ensefien-

za aprendizaje, y por lo tanto, el més importsnte, pues-

g 61 van encaminados todos los esfuerzos que se realicen.
Del nifio no se requeriré nada especifico, pues su aporta

cién seré tanta cuanta el procedimiento pedagégico en el

anla lo permita. El nifio, sin llegar a forzarlo de manera

excesiva, Se ir# integreando a la actividad grupal .
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In cuanto a los padres de familia

Los padres de familia desempeiian un rol muy importante en
el proceso de enseiicnza aprendizaje de los nifios, pues no
8610 deben apoyarlos en sus actividades escolares, sino -
también sportarles ensefisnzas, asf mismo, es conveniente-
que demuestren verdadero interés por el mejor aprendizaje
del nifio, para lo cual, estarfm en contacto frecuente con
los docentes, a fin de dialogar lo relacionado con el @

prendizaje escolar de los hi jos.
En cuanto a las autoridades educativas

Para el buen. resultado de la alternativa de trabajo pro--
puesta y que se 1llevé m la préctica, es muy ssludable que
las autoridades encargadas de la administracién de la edu

cacién :

Faciliten y estimulen las iniciativas que surjan tendien-

tes a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Jue de meanera seria y responsable, analicen las alternati
vas que se les presenten, as{ como las propuestas metodo-
1l68gicas que se hagen, y no dejen en el olvido burocrético
que reina en la administracién de la educacibén, los traba
jos bien intencionados y las investigaciones que se reali

zen en el campo educativo.
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D. Formalizacién de la propuesta

Teniendo en cuenta, en primer lugar la realidad del entor
no, y enseguida las diversas opiniones que hacen los diversos-
autores sobre los problemas educacioneles; después de haberse-
analizado la trayectoria de la educacién pdblica en México y
al analizarse 108 resul tados del'aprendizaje que surgieron de
la préctica educativa y las opiniones de los docentes, durante
el primex.' sSemestre y noténdose un alto fndice de reprobacién ,
se decidif poner en préctica una slternativa de trabajo distin
ta para el segundo semestre, que puede aplicarse en escuelas -
primerias de orgenizacifén completa, por lo que se propone lo -
8iguiente :

Primero, que los grados de tercero a sexto adopten la forma de
trabajo que se utiliza en el nivel medio bésico, esto es, que
se trabaje por freas y que un maestro asesore a esos grados en

un frea segin un horario.

Segundo, que el primero y segundo grados, por tener programas-

integrados, continuen atendidos por un solo maestro.

Tercero, que en 1los grados en que se trabaje con la slternati-
va propuesta, cada maestro, segin su frea progreamética, emplee
los métodos que por su capacitacién profesional yYa conoce y -
gue los adecue segin la etapa de desarrollo de 1os alumnos de

cada grado escolar,

Cuarto, que cada maestro dosifique convenientemente 10s enun-—-
ciados temiticos de cada unidad de aprendizaje para que el -

plan de actividades de resultados efectivos,

Quinto, que la direccidén de 1la escuela convoque al personel do
cente involucrado en la alternativa de trabajo, para exponer i

deas y analigzar las actividades de trabajo en cada grupo, al
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mismo tiempo, que Se lleve una observacién y registro constan-

te de resultados del aprendizaje.

Jexto, que se motive a 108 padres de familia para que reconoz-
can la parte que les corresponde en el proceso de ensefianza &
prendizaje de sus hijos, y que estfm en condiciones de aseso--
rarlos, tembién dialogar continuamente con los docentes y la -
direccidén de la escuela.

Por todo lo anterior, y por la certeza de que es funcio--
nal y préctica ya que se experimenté con resultados favorables
en la disminucién del {ndice de reprobacién, se propone formal
mente que en las escuelas con las caracteristicas que se han -
mencionado, se implemente UNA ALTERNATIVA DE TRABAJO PARA EL -
TERCERO A SEXTO GRADOS EN ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS,



CONCLUSIONES

Al finaligar este trabajo en el que se ha propuesto UNA
ALTERNATIVA DE TRABAJO PARA EL TERCERO A SEXTO GRADOS EN  ES
CUELAS PRIMARIAS URBANAS, y conociendo 1los lineamientos de la
moderni zacién educative, que trata de que la educacién’ se vin
cule entre todos los niveles, se siente la necesidad de cam--
bio en el nivel primario, y 8l analizarse algunas referencias
de investigadores en el campo de la educacién, que resulten -
importantes para que el docente las aplique en el proceso de

ensefisanza aprendizaje, surgen las siguientes conclusiones :

Primera, es inegable que el mejoramiento en los productos del
aprendizaje ayudarfn a que se eleve la calidad de la educacidn
entendida esta como la capacitacién del individuwo para su -
buen funcionemiento dentro del medio en que se encuentra, 1la
alternativa que se propone pretende que mejoren los resulta--
dos del aprendizaje, por lo tanto, con ella se aporta slgo en

el mejoramiento de la educacién.

Segunds, para la aplicacidén de la elternztive de trabajo,
s6lo se requiere que la escuela cuente con el personel sufi--
ciente para que se distribuyan las freas segin preferencia de
cada maestro, ya que por cu capacitacién, pueden asesorar -

cualquiera de los contenidos en el progrema.

Tercera, el maestro cuenta con la capacidad suficiente -
parz trsbajar de esa manera, puesto que son las mismas que ya
est4 llevendo a la préictica docente, por lo tanto, no se re

quiere une especialigacidn,

Cuarta, la alternativa de trabajo que se propone reduce-

HAM —_—
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el esfuerzo del docente, pues no tiene que dispersarlo en labo
rar con ocho distintas 4reas, ademfs, 1oz recursos did&cticos-
pueden ser utilizados en distintos grados segin la relacién de

log temas.

Qquinta, da buenos resultados esa forma de trabajo porque de al
guna manera motiva al dooeﬁte al cambio, pero si a ello se 1le
agrega el conocimiento detallado no sélo del programa,. sino de
los métodos que se emplean con los distintos grados segin la e
tepa de desarrollo de los nifios, 1o0s resultados tienen que ser

mejores.,

Sexta, 8i en la escuela en que se puso en préctica como expe--
riencia dio buenos resultados, aun sin contar con los suficien
tes recursos didicticos y financieros por ser de reciente crea
cién, en escuelas que por su antiglledad han ido acumulando su

ficientes recursos, el resultado se optimisa.

Séptima, conviene sefialar que para la puesta en préctica de 1=
elternativa, es conveniente que todo el personal docente se -
convenza de que su participacién es valiosa, también han de no
tar que les reduce esfuerzo laboral, pues no es lo mismo ple--—
nesr y organigzar la actividad para ocho 4reas distinfas en un
¢rado, que hacerlo para una sola, para los grados de tercero a
sexto, ya que hay muchos temas que se relacionan y sélo se van
empliando, por 1o que los recursos didicticos pueden ser utili

zados en vuarios grados.

UNA ALTEBNATIVA DE TRABAJO PARA TERCERO A SEXTO GRADOS EN
ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS, no pretende ser algo fuera de lo -
normel, ni tampoco es motivo de un revuelo en el nivel prime--
rio, sélo es, como su nombre lo indica, una alternativa, y co
mo tal debe ser tomada, oja;é, que 2l ponerse en prictica es

to sea comprendido asf, ya gque no tiene la intencién de ser to
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mada como modelo a Seguir necesarizmente.

El trabajo puede juzgarse sencillo y 8i se quiere simple,
sin embargo, est& hecho de buena intencién, con el fnimo de &
portar algo en bien de mejorar los productos del eprendizaje y

por consiguiente la calidad de la educacién.
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