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INTRODUCCION

Este documento se ha elaborado con la finalidad primordial

de experimentar la posibilidad de producir wuna alternativa

diddctica que dé como resultado un cambio en el trabajo cotidiano

que se realiza en el espacio educativo, y en la labor del docent

con y para los alumnos, los cuales al parecer, la forma en que

conoce la realidad es muy diferente a la manera como pretendemos

transmitirle el conocimiento, es por eso que se estid convencido de

que los cambios no se dan por si solos sino que se deben propiciar

a +través de una constante iniciativa y con el deseo de

experimentar una continua superacidn laboral personal

profesional.

Se puede afirmar que al presentar una opcidn mis se intent

apreciar de manera diferente, el trabajo que los nifos llevarin

a

a

cabo dentro y fuera de los muros del aula Y que este trabajo lleva

implicita una serie de influencias psicosocioldgicas, econdmicas
culturales y fisicas que redundan en la construccidn de lo
conocimientos; pero gque nuestra preocupacidn es  hacer un
conjugacidn de todas ellas para lograr un verdadero é&xite en e
trabajo docente para gue se realice el proces

enseflanza-aprendiza je.

Esta Propuesta Pedagdgica estd estructurada por capitulo
para su mejor comprensidn; por lo que se procede a describir e

contenido de cada uno de ellos.
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Gallego Monge’’, ubicada en la Col. Esperanza Agricola de 1

especificos que se pretende gue el alumno logre con la estrategi

diddctica planteada.

El segundo capitulo alude a las referencias contextuale
donde se llevard a cabo este estudio, tomando en cuenta 1
historia de 1a escuela, sus aspectos material, administrativo
docente, asi como la historia de la comunidad donde se localiz
dicha escuela y la relacidn de sujetos que en ella se llevan

cabo.

El tercer capitulo refiere el marco tedrico~conceptual
en €l se definen los elementos mas importantes que intervienen e

el proceso educativoo Y sSe analizan algunas fundamentacione

la elaboracidn de 1a estrategia metodoldgico-didictica que

El primer capitulo presenta el tema que se pretende
analizar: *‘La enseflanza de los estados fisicos del agua, segun la
Teoria Psicogenética’ . También se define y delimita el objeto de
estudio encontrindose la situacidn problemitica en el area de las
Ciencias Naturales la cual se define: *‘;Cémo identificar los
diferentes estados fisicos como objeto de conocimiento, de acuerdo
a la teoria Psicogenética del desarrollo del nifio, en el grupo de

primer grado?, localizado en la Esc. Prim. Urb. Fed. Vesp. *‘José

a

ciudad de Mexicali, Baja California. Contempla la justificacidn
por la que se tomd este tema como objeto de estudio Yy el objetivo

general de la propuesta pedagdgica; asi como los objetivos

=

Y
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tedricas que describen el enfoque tedrico en el cual se sustenta




proponemos para la problematica planteada; haciendo u
confrontacidn con 1la teoria retomada, tomando en cuenta 1

contenidos cientificos gque se pretende que el alumno redescubra.

El cuarto capitulo aborda, la propuesta pedagdgic
identificando las etapas y la metodologia utilizada para el log
de los objetivos especificos que se pretende que el nifo log
asimilar, asi como cada una de las fases del método propuesto
dste trabajo; y la estrategia diddctica utilizada: su planeacid

desarrollo, ejecucidn y evaluacidn.

De igual forma el lector encontrara en éste documen

algunas conclusiones y sugerencias que sobre el estudio del

problema se elaboraron; la bibliografia a la que se tuvo acce
para la investigacidn y tratamiento del tema, asi como algun
anexos que enriquecerdn y daridn testimonio del trabajo realiza

en dgsta propuesta pedagdgica.
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CAPITULO 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Caracterizacidn, Seleccidn y Delimitacién.

El objeto de estudio que a continuacidn se describe
presenta un verdadero problema para que los alumnos

puedan asimilarlo, por lo cual el planteamiento es el siguiente:

¢ COMO IDENTIFICAR LOS DIFERENTES ESTADOS FISICOS DEL AGUA COMO
OBJETO DE CONOCIMIENTO, DE ACUERDO A LA TEORIA PSICOGENETICA

DEL DESARROLLO DEL NINO, EN EL GRUPO DE PRIMER GRADO 7.

Para lo cual partiremos del contenido curricular del
programa de primer grade de educacidn primaria vigente, en el cual
s2 localiza en el mddulo 3 de la cuarta unidad del 3drea de
Ciencias MNaturales; en el objetivo especifico: ldentificar el agua
en sus diferentes estados fisicosEste objetivo pretende que el
alumno diferencie el agua en estado liquido, sdélide y gaseocsoc
para ello propone una serie de actividades como: observar agua en
diversos lugares, ponerla en diferenetes recipientes, observar 1la

forma que adopta, observar hielo, nieve, granizo, etc.

El me€todo que se recomiends para el logro del proceso
ensefanza—aprendi zaje de las Ciencias Naturales, es el mstodo
didactico, pues el seguimiento adecuade de sus pasos dari como

resultado la adquisicidn de los contenidos programdticos ya qu

)
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al estar el alumno en contacto con los elementos tedricos vy
practicos del problema, elaborard sus conocimientos. O sea, sera
€l quien observard, experimentari, trabajard en equipo, dari
explicaciones, registrard conclusiones y aprenderd a aceptar y

corregir errores de verdades ya conocidas por otros.

Dadas las caracteristicas urbanas de la Colonia Esperanza
Agricola, comunidad en la que se desenvuelven los 17 hombres y 24
ﬁujeres gue forman el primer grado grupo ‘‘A’’ de la Escuela
Frimaria Urbana Federal Vespertina ‘*José Gallego Monge’’; y a
las actividades que para lograr el objetivo antes mencionado, se
lleva dicho método, ya que los alumnos realizan las actividades
propuestas por el programa, pero no logran el objetivo; por lo que
es necesario proponer mds actividades y objetivos que desglocen
éste objetivo especifico y le permitan al educando al término de
e€stos lograr comprender lo que se refiere, cuando habla del estado
liquido, sdélido y gaseoso. Ademds de acuerdo a la segunda
infancia, en la cual se dice que: ‘‘La escuela proporciona una
atmdsfera adecuada para el desarrollo de las actividades

cognoscitivas’®’® segin Terry Faw'. Y en el estadioc de las

vi

operaciones concretas en el que “*El pensamiento del nifo,

in
Ui
U]

caracteriza por el uso de un sistema organizado ldégico para

estructurar y manipular objetos hechos en el mundo’’, segun Jean
. 2 ; .

Piaget”™, Y en el estadio preoperacional que tiene como

1 FAVW, Terry. “Teorias v problemas de Psicologia del Niflo . Ed.

Mac Oraw Hill Latincamericana. Bogotd. 1981 pp. 223.
2 Ibidem. pp. 240.




caracteristica del conocimiento en la infancia media cambios que

ocurren en el nino de 8 a 7 afos.

En este mundo de la infancia media los problemas que pueden
ser resueltos son aquéllos que pueden ser experimentados en forma

concreta, ademds es egocdntrico, no vé el mundo mis allid de

7
o)

propio y dnico punto de vista; otra caracteristica la atencidn a

la transicidn tanto como a los estados tienen habilidad de
conceptualizar, tanto a los estados a través de los gque uno se
moviliza, de una situacidn a otra, como los procesos que permiten
que éstos cambios tengan lugar, © sea tienen 1la capacidad de

reversibilidad®.

Por lo tanto, los alumnos de dste estudio oscilan entre
éstos dos estadios de desarrollo, ya que el grupo tiene alumnos
desde 6 a 11 aBos y deberian, segun estos estadios, conceptualizah
dichos conocimientos, por lo gque se es necesario buscar una
estrategia en la que el alumno sea dirigido hacia el conocimiento
operacional, que lo lleve a asimilar el contenido y pueda
identificar por medio de la observacidén Yy la experimentacidn, los

diferentes estados del agua y su conceptualizacidn.

En el estado liquido: las moléculas presentan desorden

estructural y poca cohesidn, tienen volumen propio, varian d

[{)

3 FAW, Terry.  “Teorias v Problemas de Psicologia del NifRo. Ed
Mac Graw Hill Lotlinoamericana. Bogotd., 1981 pp. 2309-240.




forma tomando la del recipiente que los contiene, resisten a los

agentes que tienden a cambiar su volumen, pero no a los que

tienden a cambiar su forma.

En el estado sdlido: sus moléculas estin unidas entre si
por wuna fuerza llamada cohesidn, tienen forma y volumen propio,
resisten mas o menos a los agentes que tienden a cambiar su forma

y  volumen. Sus moléculas no cambian de lugar, sdlo vibran

alrededor de un punto medio.

En el estado gaseoso: sus moléculas no presentan fuerza de
cohesidn, continuamente se separan unas de otras, representan la
forma vy el volumen del recipiente que los contiene, son

compresibles y eldsticos y tienden a expandirse por la falta de

o . %
cohesidén .

Por lo que se buscarid una estrategia con actividades nuevas’
cuya dinamizacidn, despierte mids el interéds de los educandos por
comprender éstos conceptos, asi mismo se incluiran algunas

actividades del programa para el logro de los objetivos adelante

5
propusstos .
4 PLAZA AND JANES: S.A. “Diccionario Escolar Bdsico’’. Editores
virgen de Guadalupe, Esplugas de Llobregat. 3a. ed.

Barcelona, 1982. pp. 21-233.

5 FELIX - "OYARZABAL/VELASCO. “Leccliones de Fisica’. Ed
continental, . A. de ©.V. Mdxico. pp. 191, ‘




Encontrar una solucidn, sersi de gran utilidad para que

compafieros maestros puedan resolver en parte las dificultades que

sobre este mismo problema ellos enfrentan en sus grupos, claro gque

se tomaria de aqui aquello que mis se apegue a las caracteristicas

sociales de su comunidad y sobre todo a las de los alumnos con los

que desempefen su labor docente.

Es un tema que por su gran proceso de actividad en el

2ducandoe va de acuerdo a sus intereses, ya que al experimentar,

manipulando objetos y observando fendmenos [1los cuales registraril

le brindardn la oportunidad de apropiarse de los conocimientos

cientificos necesarios para comprender con mayor claridad lo que

ocurre en el caso del agua.

Este puede ser considerado un tema ya estudiado, aunque el

enfoque novedoso que pretendemos nos parece importante, pues =&l

las experiencias vividas dejaran en el alumno el aprendiza ]

que producira los cambios de conducta necesarios, para transformar

tanto las actitudes como las conceptualizaciones que los

estudiantes adquieren respecto a las actividades que se relaciona

con el conocimiento cientifico de los fendmenos de la naturaleza.

n

No se tendrd dificultad econdmica para realizar las

actividades, ya que el material utilizado para llevar a cabo 1

estrategia diddctica es de ficil adquisicidn, la bibliografia que

s2 consultaria serd accesible para cualquier maestro que pretenda

que sus alumnos reflexionen sobre este Ltipo de fendmenos,




mis gqgue nada, se pretende una construccidn de utilidad que sirva
de apoyo a los docentes y les permita una conduccidn mas eficaz

del proceso ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado se pretende encontrar respuesta a algunas

interrogantes a las que se enfrenta el maestro, como por ejemplo:

;, por qué de acuerdo a los planteamientos tedricos sobre el
desarrollo evolutivoe del nifio de esta edad, las posibilidades
reales respecto a la identificacidn de los estados fisicos del
agua, existe una notablé discrepancia?, del mismo modo, ; por gqué
al momento de presentdrseles una prueba objetiva enviada por la
inspeccidn, no logran identificar los conceptos que ya han sido
estudiados respecto a estados fisicos del agua®?, 9 mas aun, no les
es posibles encontrar alguna solucidn a la problematica plaﬁteada,
obstaculizando la continuacién del proceso educativo en grados
posteriores, ocasiondndole graves tropiezos y pérdida de la

seguridad en si mismo.
1.2. Justificacidn.

El tema elegido realmente vale la pena estudiarlo, ya que
de 16 afios de servicio docente, 8 afios se han cubierto en primer
grade y siempre se ha presentado la confusidn en los alumnos por
aprender a identificar los estados fisicos del agua, por lo que se
buscardn las causas que ocasionan este problema que se encuentra

en el drea de Ciencias Naturales.

10




En dicha 4drea se encuentra, que el programa esta
estructurado por mddulos integradores, y no aparece un objetivo
general que defina concretamente el logro de este contenido

acadeémico, sdlo se presenta el nicleo integradoer de la unidad, en

este casc es la unidad 4: ‘‘La Comunidad’’, la cual se encuentra
dividida en mddulos; en su ecaso refiriéndose al mddule 3:
** Aprovechamos el agua y el viento ’’; teniendo como objetivo
especifico, para el tratamiento del tema **Identificar el agua en

sus diferentes estados fisicos®®.

Considerando pues, la necesidad de estudiarlo, al ver que
el contenido gque se le proporciona al alumno, no es el suficiente
para que €l haga una separacidn ldégica del conocimiento adquirido,
al llevar a cabo las actividades del programa, confundiendo el
concepto: liquido, sdlido Y gaseoso al cuestiondrselos; porque en

=us actividades no especifica para nada el nombre de esto

w

conceptos, sdlo se proporecionan como: hielo, vapor y agua.

Pero sin embarge, en la evaluacidn oficial, se le presentan

los términos v es donde el estudiante es confundido.

En la actualidad laboro con primer grado y el problema se
nos vuelve a presentar. Por lo que creemos pertinente darle 1a
importancia que se merece, dedicandole tiempo especial a intentar
encontrar la solucidn de este fendmeno Ya que, siendo el agua unc
de los elementos componentes de la atmdsfera; es necesarios

que les alumnos conozcan cada uno de los estados fisicos en que se

11




encuentra formando parte de nuestro planeta.

El método propuesto por el programa oficial vigente, es el

método cientifico del cual se deriva el método didactico, que
lleva a cabo realizando los siguientes pasos: observacid

experimentacidn, comprobacidn, andlisis y sintesis.

‘*Lo que pretende el estudio de las Ciencias Naturales es

que por medio de la observacidn y experimentacidn sistematica,
alumno adquiera el conocimiento y adopte una actitud critica an

su propio trabajo y el de los demds’*”

Por ésta razdédn el siguiente +trabajo es una alterpati
diddctica cuyo propdsito es, que los educandos logren identific
y conceptualizar los diferentes estados fisicos del agua,
acuerdo a la etapa preoperacional-concreta en gque se encuentra
Lo que es de suma importancia, ya que ello permitirid mejorar
conduccidén del proceso enseﬁanza—aprendizaje que llevamos a ca
cada uno de nosotros como maestros y al mismo tiempo se log

elevar la calidad de la Educacidn.

El motivo para elegir el tema es por el enorme deseo que
tiene para que los al umnos puedan realizar el proce
ensefanza-apendizaje de la mejor manera posible sin contratiemp

y puedan asi lograr y superar cualquier obstdculo que per judig

5 SEP Libro para el Maestro. Primer Grado. México, 1981. p. 10.
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su educacidn.

Por lo que vale la pena estudiar a fondo este problema

y

dar la solucidn mids apropiada pues sdlo asi los alumnos lograrin

construir el conocimiento, y a la vez se les facilitari a los

maestros el manejo del contenido del programa actual de primer

grado.

1.3. Objetivo General.

Al término de este trabajo se pretende proporcionar a los

compaferos maestros una alternativa didsctica para mediar el

problema existente en grupos de primer grado; para la enseﬁagza de

los diferentes estados fisicos del agua. En est

documento, brindamos algunas sugerencias para que pusedan conocerl

Yy llevarlo a cabo.

Ademds podrdn encontrar aqui las causas por las que 1

o

a

conceptualizacidn de ese conocimiento cientifico no se ha podido

realizar con éxito, Y reflexionar sobre los errores que han

tenido como guias y facilitadores del proceso de aprendizaje en el

que se involucran nuestros alumnos.

1.4. Objetivos Especificos.

Con las actividades propuestas en la estrategla diddctica

de éste documento se pretende que el alumno logre:

i3




a) Observar que el agua es uno de los elementos principales
constitutivos para 1a supervivencia de todo ser vivo en

nuestro plantea.

b> Identificar que el agua que fluye estd en estado liquido,

tomando la forma del recipiente que la contiene.

c) Comprobar por medio de la experimentacidn que el frio hace
que el agua se convierta en hielo y que d&ste es agua en

estado sdlido o solidificada.

d> Corroborar que al aplicar calor al agua en estado liquido o
sélido ésta se convierte en vapor y que dste representa el

estado gaseoso.

e) Identificar el estado fisico en el que se encuentra el agua

que hay en su comunidad Y en el globo terriqueo.

1.5 Breve descripcién del contenido del Capitulo 1.

En este primer capitulo Se expone el planteamiento del
problema que se pretende solucionar. Este es: ‘‘Identificar los
diferentes estados fisices del agua como objeto de conocimientoe,
de acuerdo a la teoria Psicogengtica del desarrolle del nifio
perteneciendo al 4drea de Ciencias Naturales del programa de
educacidn primaria contemplada en la wunidad 4 médule 3 y

encontrande gque el objetivo especifico para adquirir dicho

14




conocimiento es: ‘‘Identificar los diferentes estados fisicos d
agua, descubriendo que é&ste objetivo es necesarioc desglosar
para poder afirmar los conceptos liquido, sdédlido, y gaseoso que
pudieron ser conceptualizados por los alumnos, considerando que
maestro, antes de empezar a tratar cualguier contenido de
conocer las caracteristicas de desarrollo cognoscitive de s
alumnos, el contexto socio—-econdmico cultural en el que
desarrollan y tener un dominio pleno del tema; para poder logr
que los objetivos propuestos en la planeacidn sean alcanzados, p
lo que se propone desglosar el objetivo especifico y enriquec
las actividades del programa, utilizando una estrategia didacti
diferente para su tratamiento.

El problema se suscitd en la Escuela Primaria Feder
Urbana ®*José Gallego Monge®’, perteneciente a la séptima' FAe
escolar, ubicada en la Colonia Esperanza Agricola de la ciudad

Mexicali, Baja California CAnexos 1 vy 2.
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CAPITULO 2
REFERENCIAS CONTEXTUALES
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CAPITULO 2
REFERENCIAS CONTEXTUALES

2 1. Historia de la Escuela.

En Enero de 1978, a propuesta del Inspector de la entonces

04 Zona Escolar Federal, Profr. Mario Medina Bermidez se le dio el

nombre de *‘José€ Gallego Monge’’ a la escuela del turno vespertino
que funcionaba en el plantel matutino denominado **Club Rotario
Mexicali Suroeste’’ CVer anexo 3 se considera necesariol. Sin

_embargo, esta escuela ya funcionaba desde 1972 con al gunos grupos.

El personal docente fundador de la nueva escuela **José

Gallego Monge’’ a cargo del profesor José Garcia Ontiveros quien

fungia como director del plantel, era el siguiente:

Profescores: Mario Orozco, Radl Solorio Barrera, Ana Luisa
Araiza del Valle, Sara Chivez, Sécrates Oikidn Pineda y José Luis

Barrera Hernindez.

En oficio numero F-B(782N), se autorizd la fundacidn de la
Escuela Primaria Urbana Federal ®*'José Gallego Monge’’, el 10 de

noviembre de 1976, el cual iba dirigido al Profr. José Garcia

Ontiveros como Director de la escuela y que el texto decia:

Comunico a usted para su conocimiento y demds fines, gque se

outoriza la fundacidn de la escuela gue enseguida se espectlfica:

17




CLASIFICACION DE LA ESCUELA FEDERAL URBANA CVESPERTINAD

NOMBRE PROPIO: **JOSE GALLEGO MONGE’’
DOMICILIO: VALENCIA S/N

LOCALI DAD: MEXICALI CCOLONIA ESPERANZAD
MUNICIPIO: MEXICALI

ZONA ESCOLAR: O4-a.

CLAVE: 0217867

ENTIDAD: BAJA CALIFORNIA

A PARTIR DEL: lo. 7/SEPT. /75.

Se toma nota de gue el plantel guedard a cargo del C. Profr

José Gracia Ontiveros, plaza: EQ22f/94.

ATENTAMENTE

EL. DIRECTOR FEDERAL DE EDUCACION

PROFR. HORACIO PENA HIGUERA CFIRMADOD

PEHH-250220

La escuela antes mencionada funcionaba con seis grupos de
primero al sexto grados, por lo que era de organizacidén completa
se batalld un poco para reunir el alumnado. En un principio lo
grupos contaban con un promedio de 20 a 25 alumnos, y en alguno
casos se reducian a solamente 15 estudiantes de primer grad

(segun comentario del Profr. Sdcrates Oikidn Pineda, quien at

i8
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presta sus servicios en nuestra escuelad.

La institucidn contaba con seis maestros y el director, no
disponian de los servicios de personal de intendencia. El edificio
ya se encontraba construido debido a que en €l trabajaba un turno
matutino que contaba con: 8 aulas, la direccidn, sanitarios y una
cancha, La explanada se consﬁruyé posteriormente en colaboracidn
con los padres de familia y los maestros de ambos turnos. Con el
propdsite de recabar los‘fondos necesarios para su construccidn,

se requirid de la realizacidn de actividades como Kermeses

funciones de cine, rifas y otras. Esto es en cuanto al aspecto
material, en lo que se refiere a la atencidn a la demanda, poco a

.

poco el ndimero de estudiantes inscritos se fue incrementando.

Las relaciones entre los maestros y los padres de familia
eran muy estirechas, de ayuda mutua para sacar adelante el centro
escolar en el cual sus hijos recibirian educacidén. Las relaciones
entre los maestros y el director fueron buenas, de cooperacidn Y

compaferismo.

Actualmente nuestra escuela cuenta con 13 maestros, un
subdirector, un director, un maestro de Educacidén Fisica, un
auxiliar de intendencia, con un total de 17 personas gue componen
la planta que participa responsablemente en la direccidn del

proceso ensehanza-aprendizaje en la institucidn.
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ASPECTO MATERIAL.

Se cuenta con 13 salones donde se lleva a cabo dicho
proceso de adquisicidn de conocimientos, los sanitarios, dos
direcciones {una del turno matutino y otra del turno vespertinoil,
con sus respectivas salas de maestros, dos almacenes [uno para
cada turnol, un local de madera acondicionado como tienda escolar,

un campo de fuitbol y una cancha de bidsquetbol.

Se le han hecho algunas mejoras a la escuela, todos los
salones cuentan con mesabancos en buenas condiciones, un estante

para guardar material de los nifios, que sdlo se utilizan en el

turno matutino, aungue en ambos turnos se trabaje para mejorgr las
condiciones materiales de las aulas, desgraciadamente el egoismo
se hace presente, pues al gunos salones disponen de aire
acondicionado, mientras que otros solamente disponen de abanicos
con agua. La pintura de las paredes estia en buenas condiciones,
casi todas las aulas cuentan con sus respectivos frisos de pared.
Todas estas comodidades con que nuestra escuela cuenta, es gracias
a la gran ayuda de los padres de familia, porgque a nuestras
autoridades educativas no se les puede sacar ayuda econdmica

nunca. °‘‘No hay presupuesto’’, responden a nuestras peticiones.

Ademds se acaban de construir dos banquetas que van desde
la explanada a cada una de las salidas de la escuela, para cuando
el tiempo nos proporcione agua se pueda llegar a los salones sin

ensuciarse tanto los alumnos como maestros, A su alrededor
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contamos con pavimento, lo pusieron apenas este aflo pero vya

contamos con este servicio publico.

ASPECTO ADMINISTRATIVO.

Como en toda escuela tenemos carencias de papeleria, etc.

pero se trata de cumplir lo mejor que se puede; no se cuenta co

secretaria, asi que el subdirector y el director se encargan de

llevar a cabo esta ardua tarea, al igual que poder organizar a s
personal a veces un poco intransigente pero asi es esto, cuando 1

tensidn oprime, los malos ratos aparecen.
ASPECTO DOCENTE.

Cada uno sabemos nuestras responsabilidades y aunque
veces se tienen algunas divergencias, siempre llegamos a acuerdos

a veces por mayoria y en otras ocasiones por unanimidad.

La escuela se encuentra limitada al norte por la call

Valencia, al sur por la calle Madrid y al Este por la calle Coruha

SN (ver anexo 43.

22. Historia de la Comunidad.

Conjunto Urbano Esperanza es el nombre con que se design

la comunidad en la cual se encuentra enclavada la escuela donde s

desarrolla el presente estudio; estd ubicada al Suroeste de 1
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Ciudad de Mexicali, B.C. y sus limites son: al Norte con la
Colonia Hidalgo, al Sur con el bordo Wisteria, al Este con la
Colonia Ladrillera y al Oeste con la Colonia Santa Cecilia C(ver

anexo).

La comunidad fue creada, como tantas otras en esta ciudad,
para tratar de solucionar las necesidades de vivienda que tenian
estas familias, dado que eran en su mayoria personas que emigraban
de otros estados de la Republica y para otras que eran oriundas de
esta regidn porque carecian de un techo que los protegiera y en
ddnde poder solucionar su necésidad familiar, ya que conforme
pasaba el tiempo un gran nimero de estas personas necesitaban de

un lugar donde viwvir.

Este grupo humano estuvo a cargo de Bienes Raices del
Estado de Baja California, lleviandose a cabo su creacidn en V

secciones.

Las cuatro primeras de estas secciones fueron iniciadas por
Bienes Raices del Estado durante el gobierno del Lic. Milton

Castellanos Everardo, estando como secretario general de gobierno

7]

el C. Lic. Rafael Martinez R. y como secretario de Asentamiento
Humanos y Obras Publicas del Estado el C. Ing. Antonio Sinchez
Hernandez, en diciembre de 1972; segin consta en archivos de
Inmobiliaria del Estado, organismo que inicid sus funciocnes en el

aho de 1978.

22




Cuentan algunos pobladores del fraccionamiento aledafo que
una parte de estos terrenos pertenecian' a algunas empresas
fumigadoras, porque veian gque bajaban avionetas en una pista en la
cual cargaban el liquido para fumigar, la otra parte eran terrenos

sin desmontar, y otra mds eran campos agricolas.

Los terrenos adquiridos para la fundacidn de este Conjunto
Urbano fueron adquiridos de manera legal a sus propietarios, esto
se hizo de la siguiente manera segdin consta en declaraciones

hechas en los titulos de propiedad de los pobladores.

En ellos Inmobiliaria del Estade de Baja California
[organismo publico estatal descentralizadol], se declara con
persconalidad juridica y patrimonio propio, creado mediante deéreto
expedido por el Ejecutivo del Estado con fecha 7 de septiembre de
1978 vy publicado en el periddico oficial de fecha 10 de septiembre

del mismo abo.

El cual tiene como objeto entre otros: La adguisicidn
posesidn, administracidn y enajenacidn por cualquier titulo, de
los inmuebles que el Ejecutivo del Estado, le asigne en patrimonio
o de los gque adgquiera con sus propios recursos, asi como
promover, financiar, construir, urbanizar, vender, dar o recibir
en arrendamiento o en administracidn, desarrollos habitacionales
industriales o comerciales, asi como la celebracidn de todos los

actos y contratos necesarios para la consecusidn de sus fines.

135596
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El patrimonio con que contd Inmobiliaria fueron antes

propiedad; los bienes muebles e inmuebles de Bienes Raices del
Estado de Baja California hasta que se derogd el decreto en que se
cred dicho organismo y en base a lo establecido en los articulos
30., 14do. y 2o. transitorio del decreto en gque se cred

Inmobiliaria del Estado de Baja California se inscribieron los

siguientes terrenos:

Los lotes agricolas 1 y 2 de la Colonia Agricola Esperanza,
Delegacidn  Progreso de é&sta municipalidad, contande con una
superficie en conjunto de 22-73-88 hectireas adquiridas mediante
“escrituras publicas No. 6,319 del volumen 69 del Protocolo del
notario publico seis Lic. Gonzalo Gonzidlez Alvarez el dia 26 de
diciembre de 1972 inscrito en Registro Pdblico de la Propiedad y
de Comercio bajo la partida No. 758 del volumen II de Bienes

Raices del Estado de Baja California.

Otro terreno que pasd a Bienes Raices a Inmobiliaria fue el
lote ridstico de 14-17-00 hectdreas, adquiridas mediante escrituras
publicas No. 58381 volumen 61 del protocolo del notario piblico No.
6 con fecha 9 de Octubre de 1972 e inscrito en el Registro publico

bajo partida No. 297, Tomo I de Bienes Raices.

El lote agricola No. 4 de la Colonia Esperanza,
subdelegacién progreso con superficie 12-30-84 hectdreas

escrituras publicas No. 44,832, Con el notario I Lic. Virgini

o)

Persson de Morales de fecha 18 de Junio de 1972, inscrito en
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Registro Pudblico de la propiedad bajo partida No. 28,311 seccidn

primera.

El lote agricola No. 5 con superficie 12-16-46 hectireas,
escrituras publicas No. 4,356 volumen 48 con el notario 32 Lic.

Alejandro Gudino Bazda de fecha 28 de diciembre de 1972.

El lote 34 con superficie 14-~16-1857 hectdreas escrituras

ptblicas Ne. 18, 135 volumen 235 notario 235 dos con fecha 8 de

o
0

marzo de 1977 y los lotes Nos. 52 y 13 con superficie en Conjun
de 12-91-02 hectdreas adquiridas por escrituras publicas No.
18,038 volumen 238 notario 2 de fecha 27 de enero de 1977. Seccidn

, ]
primera .

Estos lotes eran los que pertenecian a Bienes PRaices Y
pasaron a Inmobiliaria del Estqdo de Baja California , siendo
gobernador del Estado el C. Roberto de la Madrid Romandia, como
Secretario General de Gobierno; C. Armando Gallego Moreno ¥
Secretario de Asentamientos Humanos y Obras Publicas del Estado el

C. Arg. Roberto Diaz Garcia, en mayo de 1978.

El gobernador C. Roberto de la Madrid Romandia publicd un
decreto en el periddico oficial en el cual consideraba los

siguientes puntos:

€t ¢

Primero: que mediante un contrato de compraventa

6 Textual de un tituleo de propiedad.
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protocolizado en escrituras No. 20919, del wvolumen 249 de
notaria publica No. 6 de la Ciudad de Mexicali con fecha 19 de
mayo de {978 e inscrita en partida 2,958 fojas 243 tomo XXIX
seccidn civil del Registro publico de la propiedad vy Comercios.
£l {f de mayo de 197f, Bienes Raices del Lstado de Baja
California adguiere los derechos de propiedad de los lotes de
terreno rdstico No. 20 de la Colonia Esperanza de Lo misma
municipalidad con superficie de 9-42-55. 41 hectdreas predio
que se encuenira inscrito a nombre de Organismo bajo la partida
No. 1130 folio 213 del volumen X de la seccidn civil. Segundo:
Se crea inmodiliaria para los fines del proyecto del
desarrotlo Urbano Conjunto Urbano Esperanza, seccidn V, sobre
una superficie de 9-28-75.92 hectdreas del predio menc ionado.
Agui mismo se mencionan los acuerdos y fueron: Se autoriza o
tnmobiliaria del Estado para gue fraccione el predio conocido
como lote No. 20 de la Colonia Esperanza conforme « proyectos
aprobados  por la Secretaria de Asentamientos Humanos A%,
obras publicas del Estado. En la gque resultaron 253 lotes para
uso habitacional; con na superficie en conjunto de 1,765.56
metros cuadrados, un lote para zona escolar con superficie de
2,697.97 metros cuadrados Yy una superficie de 32,856.97 metros
cuadrados gue son ocupados por vias publicas; otro decreto
tomado que Inmobiliaria del Estado contrate operaciones de
compraventa y otorgue los t{tulos de dominico a los lotes
resul tantes del fraccionamiento conjunto Urbano Esperanza,
seccidn V,; otro acuerdo se obliga a Inmobiliaria o construir;
@) La red de distribucidn de agua, b La red de alcantarillado
santtario, c¢J La red de distribucidn de energia eldcirica, d>
El alumbrado publico, e Colocacidn de placas para sehnales y de
nomenclaiura, D La reforestacidn vy Jjardinade de zonas verdes.
Ademd s mantener y conservar dichas obras asi como la Limpieza
general _hasta gue d&ste sea recibido por el Gobierno del
Estado® "

Todos estos acuerdos tuvieron vigencia a partir de su
publicacidn en el periddico oficial, drganoc del gobierno del

Estado de Baja California con fecha 20 de diciembre de 1980.

Cuando las primeras familias arribaron a los predios, no se
contaba con los servicios de agua potable, drenaje, ni luz

eléctrica; fue hasta 1980 cuando se llevd a cabo este decreto, que

7 Datos tomados del Periddice ofictal de fecha 20/Dic. /1980 .
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S& comenzaron con estos trabajos. Contando asi con los servicios
mencionados, incluyendo el de pavimentacidn que se llevd a cabo en
1989 y aun se estd realizando esta obra ya casi en su totalidad.
Estos trabajos se iniciaron estando como Gobernador interino el C.

Ing. Oscar Bayldén Chacdn.

La mayoria de los lotes tienen una superficie de 250.00
metros cuadrados cuyas medidas de colindancia por ejemplo del lote
No. 3 manzana 032 de la 3ra. seccidn cuyo propietario es el Sr.
José de Jests Cortez Heras tiene medidas y colindancia siguientes:
Al Norte: 10.00 metros con Av. Barcelona
Al Sur: 10.00 metros con lote 22

Al Este: 25.00 metros con lote 04

Al OQOeste: 25.00 metros con lote 02

Asi consta ante algunos titulos Yy tienen las mismas medidas

del lote.

El costo al cual se vendid fue de 10,837.50 pesos que
resulta considerado a 43,75 pesos el metro cuadrado. Dando un
anticipo de 1,093.75 pesos y abono de 246.10 pesos por mes. En

algunos predios hubo traspaso los cuales el comprador tuve gque

pagarle al propietaric su dinero que habia pagado ya a
Inmobiliaria el resto en las mismas condiciones sdlo se hace el

cambio de propietario.

Todas las personas que adquirieron dichos predios eran de
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bajos recursos por lo que se les dieron facilidades de pago.

Cabe mencionar que la construccidn de las casas la fueron

haciendo sus propietarios de acuerdo a Su solvencia econdmica.

Los servicios de agua potable se han deteriorado tanto por

los malos materiales con que fueron instalados como por el mal uso

que hacen de ellos sus habitantes, , teniende asi problemas 1a

comunidad para usar el agua de bafos Yy de sanitarijios, incluso en

la escuela primaria donde 1aboro & carece de ese servicio para

los sanitarios Y& que no sube el agua a los sanitarios.

Por la razdn que cada quien hizo sus casas de acuerdo a sus

posibilidades econdmicas S€ ven casas en esta comunidad que varian

de calidad de materiales y modelos arquitectdnicos, unas de mader a

otras de block, otras de ladrillo, unas muy humildes y otras muy

elegantes.

Las ocupaciones laborales en los que se desenvuelven 1la

comunidad son muy diversas S va desde el jornalero hasta el

medico, licenciado Y otras personas que pertenecen a alguin partido

politico. Las OCUpaciones son lag siguientes: maestro, médico,

licenciados, herreros, carpinteros, albafiles, empl eados de

gobierno y su mayor parte empleados de Estados Unidos de América
Sea rodinos. Todas dstas pbPersonas tienen sus hi jos en nuestr

escuel a.

=8
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Algunos de ellos se interesan y participan activamente con
lo que los maestros les solicitan, pero su gran mayoria por ser
turno vespertino y estar muy ocupados sus padres, desgraciadamente

ni ponen atencidn a sus hijos ni atienden al llamado del maestro.

La comunidad en sus inicios cuenta la Sra. Delia Miramontes
de Hueso sdlo contaba con una tienda de abarrotes “El Sol” que vya
no existe, era en ella que los pobladores sacaban fiado y pagaban
cada semana o cada quincena, un consultorio médico con un doctor
viejecito y ademds las condiciones de la comunidad en cuanto se
refiere a credo religioso en su mayor parte es de religidn
apostdlica, aunque también existen testigos de Jehovi, cristianos,
y adventistas, pero muy pocos catdlicos. La iglesia catélicg se
encuentra en el INFONAVIT por lo que su acceso a ella no es fdcil

Ya que se encuentra poco retirada.

Esto es en lo que se refiere a la comunidad, una comunidad
que cuenta como se observa en este escrito con todos los

servicios publicos necesarios para su supervivencia.

Ahora la Colonia cuenta con dos consultorios médicos, dos
farmacias, 10 tiendas pequefias de abarrotes, 3 tiendas pequefias de
ropa, 3 papelerias y cuenta con una secundaria estatal que se
encuentra por el Boulevard Castelldn y por el mismo hacia el

Oeste la Escuela de Ciencias de la Educacidn, por lo que los

V)]

Jumnos de nuestra comunidad tienen medios accesibles para su

1

uperacidn profesional.
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En cuanto a los medios de transporte que utilizan las

personas que no cuentan con automdvil propio son los siguientes:

Un camidén verde con crema transportes mexicanos del Norte ruta del

centro, pasa por la calle F cruza la H, I entra por INFONAVIT por

el Boulevard Castelldn, hasta llegar a la Colonia Esperanza

otros pasan a la Colonia Hidalgo (Ver anexo 5).

2.3. Analisis de la Relacién de Sujetos.

**El conocimiento transmitido, es uno de los elementos mis

importantes que forman 1la vida cotidiana que se da en 1la

B
escuala’’ .

Los contenidos académicos que se presentan en la escuela

¢ *José Gallego Monge’’ se ofrecen con un cardcter de verdaderos,

los cuales son legitimizados por las autoridades institucionales,

por lo gque se dificulta tanto a maestros como a alumnos darle

validez a los conocimientos propios que se les exponen en =]

aula en base a la experiencia personal, pero con todo vy esto

ademds de realizar el curricul um oficial, se lleva un curricul um

oculto en el que interactdan ¥ se relacionan con los contenidos

académicos tanto maestros, alumnos, institucidn, padres de

familia, directivos Y autoridades educativas.

a8 EDWARDS, Verdnica. “La relacidn de los sujelos en el
conocimiento en: Los sujetlos v ta construcecidn social del
conocimiento escolar primario-”. DIE-CINVESTAV, IPN. México,

1085. Antologla UPN. Andlisis de ta Prdclica Docente. pp. 117.
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2.3.1. LA RELACION MAESTRO-MAESTRO.

Nuestra escuela cuenta con 13 maestros y la relacidn gque se

da en ellos para la ensehanza del contenido académico, se
relaciona con las historias personales y sociales de cada maestro,
haciendo que en cada saldn se aborden los contenidos programidticos
bajo diferentes reinterpretaciones, las que dependen de la
jerarquia de importancia que adopten, esto condiciona las formas

de los saberes y las valoraciones atribuidas a los mismos.

Por lo tanto la relacidn con el proceso

ensefanza—aprendizaje que se da entre maestros, va desde la forma

de conocimiento *‘tdpico’’ hasta el *‘operacional’’, en ambas
!

formas los sujetos “tienen una relacidn de subordinacidn

exterioridad frente al caridcter supuestamente verdadero de lo que

, ©
se trasmite®® .

Respecto a la relacidn afectivo-social que se da entre

maestro-maestro, la mencionada escuela siempre se ha caracterizado

por conflictiva ya gque en ella convergen diversas ideologias
politico-sindicales por lo que hay divisidn por grupos, los cuales
a su muy peculiar forma, pelean exigiendo derechos, esto
ocasiona que durante los periodos de cambios delegacionales

sindicales no haya armonia y prevalezca la desunidn por algunos

meses, afectando las relaciones de comunicacidn tan necesarias

© EDWARD, Op. Cit. pp 135.
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institucidn, en ese momento las relaciones son buenas,

£2.3.2 LA RELACION MAESTRO-ALUMNO.

examenes y la medicidn cuantitativa del saber adquirido
gquien todo lo sabe.
La relacidn afectiva en nuestro grupo es bastante buena y
que tratamos de ser el conductor y facilitador del aprendizaje

para que nuestros alumnos se apropien del conocimiento

interactiden unos con otros socializando sus saberes.

maestros no prestan la atencidn adecuada que el educando requiere

32

Consideramos que la relacidn que existe entre los demds

el buen funcionamiento de la escuela; pasado algun tiempo é€sta
euforia se desvanece Y se tornan mids participativos en cada uno de

los eventos artisticos, culturales y sociales que realiza 1la

Por desgracia en un 80% de los casos, en la relacidn
maestro-alumno el docente es considerado el dnico portador del
conocimiento ¥y legitimizador de los mismos, y los alumnos como
meros receptores pasivos. En el otreo 20% la ensefanza activa
predomina, pero se deteriora al tener que cumplir con los

requisitos exigidos por la institucidn, como son la aplicacidn de

etiquetando a los alumnos como los que no saben, ¥y al maestro

)

Vi

maestros—alumnos no son las adecuadas, ya que la mayoria de los

]

quizd los motivos sean el poco gusto por su profesidn o el gran

numero de problemas que provienen de un ingreso econdmico bajo, lo




quieren saber nada acerca del accidentado, en lugar de brindarl
los  primeros auxilios, ademds constantemente se escucha
compafieros gue utilizan un vocabulario no adecuado para llamar

mandar a un alumno realizar determinada tarea.

importante en dsta relacidn.

2.3.3 LA RELACION MAESTRO-PADRES DE FAMILIA.

proceso enseﬁanza—apremdizaje, Ya que el alumno se apropiard de

conocimiento no solo con la conduccidn del maestro sino con e

no descuidar esta relacidn, desde el comienzo del afo escolar b %
lo largo de égste, mantengo reuniones con los padres de familia, e
ellas explico la manera como pueden auxiliar a sus hi jos para qu
se apropien del conocimiento, les hago saber las caracteristica
de sus hijos seguin su nivel de desarrollo y las coment amos
3 aquellos padres que no poseen la lecto-escritura, les prestamo

ayuda para que aprendan Junto con sus hijos. Se lleva una buen

33

que no les permite poner la atencidn debida a estos detalles tan
importantes. Por ejemplo, en la hora del recreo hay ocasiones en

que un alumno se accidenta Y la mayor parte de los maestros no

e

Los maestros no se integran a los Juegos y diversiones gue
tienen los niflos, nos referimos a participar en equipos de
velibol, fdatbol, biasquetbol, y otros que le son del agrado del

alumno, perdiendo con ello la oportunidad de la comunicacidn tan

Esta relacidn resuelta muy necesaria para que se de el

1

1

apoyo que el padre de familia le brinde en su momento. Se trata de

{1

vl

>

S
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relacidn y el éxito se nota a fin de afo cuando el alumno logra

mayor parte de los objetivos.

Las causas por las que los padres de familia no asisten

llamado del maestro son muy diversas, platicando con algunos

la

al

de

+
ellos nos han expresado que en los demds grupos donde tienen a sus

hijos, no les gusta ir por gque los maestros sdélo los llaman cuando

quieren cooperacidn econdmica para tal o cual ocasidn, pero que

no

les interesa el aprendizaje de sus hijos, la sugerencia es que

asistan y auxilien al maestro de sus hijos vy si ellos ven que
alumno tiene problemas para el logro de algun contenido, wvayan
pregunten cdmo pueden colaborar, incluso para que el maestro

los explique si es algo que el mismo padre desconozca.

el

se

En la mayoria de los casos esta relacidn estd deteriorada o

casi no existe, porgque argumentos sobran tanto de un lado como

del otro; los padres con excusas como *‘trabajo todo el dia y
puedo asistir’’, y el maestro *‘para qué los quiero aqui nada n
para inspeccionar lo gque hage’’; el caso es que los dnic

afectados enormemente en su proceso educativo, son los alumnos.

£2.3.4 LA RELACION MAESTRO-DIRECTIVOS.

no

as

os

La escuela cuenta con un director y un subdirector, los que

son responsables de su trabajo y tratan por todos los medi

os

posibles que los maestros cumplan con los requisitos estipulados

por el curriculum oficial, tenien que hacer todo su esfuerzo para
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comprender al maestro con problemas que no puede cumplir con lo

establecido, en ocasiones es necesario llamar la atencidn de una

manera sutil a aquél que no cumple con sus obligaciones de * ‘deber

L

ser -

1

Los maestros nos dedicamos mi3s o© menos a cumplir con

nuestra funcidn y se ha olvidado fomentar las relaciones humanas

que en todo grupo social deben existir, son pocas las veces que

los maestros interactuamos para resolver la problemidtica que en

gésta escuela se presenta por las razones sindicales anteriormente

descritas, pero con tedo el director y el subdirector tratan de

mejorar esta interaccidn, realizando reuniones de consejo teécnico

para analizar problemas pedagdgicos como son las técnicas,

evaluaciones, disciplina v problemas de conducta, con la

participacidn de todos en las propuestas de solucidn, llevar

cabo de manera mids eficaz el proceso administrativo de 1a escuela,

de esta forma tratan de fomentar las buenas relaciones y la
armonia gque debe prevalecer en toda institucidn.
2.3.5 LA RELACION MAESTRO AUTORIDADES EDUCATI VAS.

Estas rel aciones se dan dentro del marco de la

institucionalidad y consisten en acatar las disposiciones que

marca la Secretaria de Educacidn y Bienestar Social a traves de

sus autoridades que son los inspectores, a su vez estas drdenes

pasan a los directores y a los maestros, los cuales las obedecemos

generalmente sin cuestionar, debido a que no existe el interds pc

35
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nuestra parte para analizar las disposiciones. Tal'parece que
maestro hace las cosas para salir del paso y no le da importan
a lo que a sus alumnos les interesa o desean en respecto a c
quisieran apropiarse del contenido académico © mis aun al
conocimiento que no esté contemplado en el programa y gque el

desean saber.
24 Breve descripcidn del contenido del Capitulo Il

En este capitulo se hace una caracterizacidn de la escu
de la comunidad y de las relaciones entre los sujetos
participan en el proceso ensehanza-aprendizaje, concluyéndose
necesidad de que el maestro conozca el contexto psico-sccio-eco
mico cultural y familiar de sus alumnos, para que pueda plaﬁear
forma en gue llevard a cabo la direccidn del aprendiza
encontramos gque dichas relaciones se hayan un poco deteriorad
pero que es necesario concientizar al material humano para
Juntos hagan de la institucidn el lugar donde con un ambiente
respeto, colaboracidn y condiciones apropiadas, nuestros alum
reciban una educacidn , integral y justa que les permita resol
los problemas a los gue se enfrentan en este mundo, como suje
preparados, conscientes y capaces de sobrevivir en su mu
existente. Es compromisco de todas las personas que participamos
su educacidn, lograr gque suceda va que ellos son el futuro

nuestro pais.
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CAPITULO 3
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
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CAPITULO 3
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

31 Elementos del proceso educativo.

Exs de vital importancia antes de abordar el asunto que

nos

compete en este trabajo, hacer una reflexidn o revisidn scbre

algunos conceptos bidsicos y diferentes posturas respecto

proceso educative como son: priactica docente, aprendizaje,

ensefanza, educacidén, maestro, alumno, estructura didactica, etc,

que nos ayuden a tener una idea clara vy precisa del contexto en el

que desarrollamos nuestra labor docente.

En principio conceptualizaremos la prdctica docente comc
conjunto de actividades que desarrollamos como consecuencia de

interaceidn con nuestros alumnos cuyo objeto radica en planific

>y el

la

>ar,

conducir y evaluar el proceso de aprendizaje. En esta interaccidn

que se da entre docente y discente cuyo &dmbito es el contexto

escolar, se verifican dos procesos institucionales oficiales

suma importancia: la ensefanza vy el aprendizaje. Estas

de

dos

acciones deben seguir una linea paralela encaminada siempre a un

mismoe fin que es el perfeccionamiento vy desarrolle de todas

aquellas potencialidades que caracterizan individualidad Y
colectivamente al infante. En la ensefanza, el maestro debe
apropiarse de todos aquellos conocimientos respecto al nibo, que

faciliten su comprensidn auxilidndolo a planificar sistemdticamen—

te las actividades gque vayan acordes con las necesidades,
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intereses e inquietudes de sus alumnos para gque se logren |
objetivos propuestos. La ensefanza es sindnimo de actividades ¢
promuevan en el alumno construcciones graduales y formacidn

nuevos esgquemas a partir de asimilaciones de objetos

conocimiento concretos, claros, y reales que provengan tanto c
contexto social comunitario, como de las experiencias de 1
nifos. La ensefianza no es la transmisidn expositiva y verborréi
de fragmentos del saber especializado y absoluto por parte ¢
docente, como lo marca}Hubert René en su " *Tratado de Pedagog
General’’; sino la bidsgueda constante de cuerpos tedricos ¢

fundamenten las decisiones dididcticas gque el maestro toma pe:
guiar, conducir y facilitar las experiencias significativas de s
alumnos. La ensenhanza como tal debe estar basada en la preparaci
consciente del educador permitiéndole tomar decisiones en cuantec

la planeacidn de su trabajo.

Celestin Freinet en su obra “La educacidn por el trabaj

dice:

El maoestre o lo largo de su prdctica docente y mediante

la accidn de ensenar debe ayudar al alumno a converiirse en 1
persona gue sea capaz de tener inilciativa propia para la accidy
de ser a la vez responsable de sus actos; gue puedan elegtir
autedirigirse inteligentemente; gue aprenda criticamente y tes
copacidad de evaluar las contribuciones de los demds; ter
conocimientos relevantes para soluctionar problemas cotidianos ¢
se le presenten; sepa utilizar sus expertiencias en forma libre
creadora vy sobre todo trabaje, no para obtener la aprobacidn
los demds, sino en tdrminos tanto de sus propios objetir
soctalizados vy los del contexio.

La escuela contempordnea, concibe a la ensefanza como

complejo quehacer del docente, gque consiste en preparar |
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condiciones y dispositivos para que el alumno a su cargo realice
las tareas de aprendizaje; asi también animarleo y orientarlo con
instrucciones precisas durante sus actividades de aprender, ademas

R 4

‘*t*errores constructivos ’

ayudarlo en la correccidn de ésos

permitiendo asi al educando lograr la construccidn de determinados

objetos de conocimiento’®. Pero éste proceso no puede darse
aislado, por lo que va interrelacionado con el aprendizaje pues
toda ensehanza necesita del sujeto que se apropiara de los
contenidos (objeto) y construye sus conocimientos Carl Rogers, lo
define como algo miads que una acumulacidn de hechos: ‘*Es wuna
accidn que sehala una diferencia en la conducta del individuo, en
sus actividades futuras, en sus actitudes y en su personalidad’’,
es una actividad penetrante, gue no consiste en una simple aumento

del caudal de conocimientos, sino gue se entreteje en cada aspecto

de su existencia.

El aprendizaje, es una asimilacidn e integracidn a si mismo
de lo gque aprendemos, en contraposicidn a la mera memorizacidn de
conocimientos e informacidn sin ninguna conexidén. El problema es
que el conocimiento sdélo pusde adquirirse en una postura de
autenticidad, es decir, todo conocimiento va unido a situaciones
que sentimos como expresidn de necesidades Yy problemas

individuales y colectivos.

10 MONCAYO, Guillermo. “No sélo con gis Y buenos deseos™. Ed.
Hexdgono. México D.F. 1986 pp. BO-90.
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En el proceso de aprendizaje encontramos cuatro factores
que influyen sobre la asimilacidn e integracidn de lo que se

aprende. Dichos factores son:

13 Los contenidos, informacidn, conductas o habilidades que hay
que aprender.
2> El funcionamiento de 1la persona en sus dimensiones
bioldgicas, psicoldgicas y sociales.
3) Las necesidades actuales y los problemas de diversa indole
que el alumno esté confrontande y viviendo como importante

para sl.
4) El medio fisico y social en el que se dé el aprendizaje.
De estos factores debe estar enterado el docente para
planear sus estrategias didaclticas.

t‘como la

La teoria de la Gestalt se refiere al aprendizaje
interaccidén de una persona con el dmbito que percibe’’. Para ellos
lo que el ambiente le ofrezca o niegue al alumno serid determinante
para el tipo de respuesta o conducta que éste adquiera, mis sin
embargo el aprendizaje no sdélo se determinarda por la naturaleza
del ser humano, sino también por la cultura en la cual vive y se
desarrolla, entendiéndose por cultura, todo aquéllo construido por
el hombre a lo que €l le ha atribuido un valor como son: sus

inventos, construcciones, creencias, costumbres, ideales, estilos

de vida, etc.
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Si deseamos conocer por qué nuestros alumnos se comport
asi, es necesario que analicemos todos los factores de su med
ambiente natural y sociocultural. Sélo asi tendremos
explicacidn del contexto de sus respuestas por lo que ca
docentes debemos de tomarleo en cuenta para planificar 1
experiencias de aprendizaje en las que debe participar

11
educando .

an

io

la

mo

as

el

En esta concepcidn de ambas actividades se elimina la vieja

idea de gque ensehar es transmitir conocimientos verdaderos
absolutos por parte del maestro y aprender es recibirl
pasivamente por parte del alumno. Se trata de una accidn en la ¢
ambos protagonistas participan con el mismo propdsito, el cual
lograr gque el alumno, obtenga el desarrollo integral ’de
personalidad; la educacidn es el camino para hacer del alumno
ser pensante, reflexivo y critico de las situaciones que vive c
su contexto familiar, social, afectivo y cognitivo; capaz
solucionar sus problemas y esto sdlo se lograra con una educaci
plena; por lo gue se presentaran algunas concepciones que sob
educacidn tienen algunos pedagdgos vy gque a partir de este anidlis

asumiremos en nuestro trabajo.
3.1.1 LA EDUCACION.

El fendmeno © proceso de la educacidn ha existide desde g

11 MONCAYO, Op. Cit. pp. 63-84.
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el hombre tuvo que ayudar a su préjimo a formarse o desarrollarse.

Como acto humano sujeto a una finalidad, gste ha variado a través

del tiempo y el espacio, vidndose desde diferentes posturas

filosdficas, de ahi que existan divergencias respecto al

significado del término educacidn.

John Dewey, concibid la educacidn como la suma total de los

procesos por obra de los cuales una comunidad o un grupo social

pequeno o grande transmite sus poderes y sus objetivos a fin de

asegurar su propia existencia y continuo crecimiento.

La educacidn concebida como fendmeno social resulta de un

acto de convivencia entre educador Yy educandos. Se educa **por

>y

'’y "‘para’’ la comunidad. En ella el hombre se hace de los

valores y criterios que la rigen; y en la comunidad es donde

desenvuelve su personalidad vy su vida. La concepcidn de 1la

educacidn como fendmeno social, no desconoce =l acto de

transformacidén o desenvolvimiento. La educacidn es para quien la

recibe una manera de desarrollarse fisica, emotiva e intelectual -

mente en su beneficio y quienes viven con €l, por lo que la

educacidn es un procesoc puramente humano Yy social cuya finalidad

es la de difundir la cultura para que sea conservada, aprovechada

y acrecentada a través del tiempo y del espacio.

Para el pedagogo Ramén Garcia Ruiz, la educacidn no es un

proceso heredado por la sociedad de generaciones anteriores, que

tienden a conservar las pautas de vida, sino por el contrario, e




una fuerza gue ayuda a la supervivencia del grupo social,

renovandolo y manteniéndole preparado para afrontar las nuevas

necesidades, los cambios y su existencia en colectividad.

La educacidn se clasifica en cuanto a su forma

educacidn espontidnea o© asistemidtica, la gue se produce

en:

planearla el educador o el educando, la imitacidn y la participa-

cidn son sus medios mids caracteristicos; y la educacidn sistemati-

ca © planeada, la cual se inicia con la formacidn de grupos

especificos de educadores, resultado del fendmeno socioecondmi -

co de la divisidn del trabajo, la escuela es una agencia social

C o iy . . 12
que presta este servicio de educacidn sistematica .

Ampliando un poco mas, el objetivo del binomio ensenhanza-

aprendizaje y también de la educacidn es: favorecer en el alumno

el desarrollo integral de su personalidad, esto es, que aprenda a

vivir sus emociones Yy sentimientos, que sea flexible para

adaptarse a las condiciones cambiantes de su medio ambient

e ¥y

tomar conciencia de su participacidn activa en la transformacidn

delmedio social, qgque sepa ser y no sdlo hacer, que aprend

utilizar y desarrollar sus potencialidades y capacidades, que

a a

sea

creativo y transforme su mundo en agquéllo que esté a su alcance,

que sea capaz de una critica reflexiva y realista, que aprenc
aprender de todas sus experiencias individuales y grupales,

viva en un proceso de descubrimiento de los conocimientos

12 MONCAYO, Op. Cit. pp. 20-36.
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habilidades necesarias para resolver los problemas a los que
se vaya enfrentando, gque mejore sus relaciones interpersonales
con los demds Yy coopere con SuUus compaferos u otros seres
humanos, presentiandeoles su propia individualidad. Para que alcance
a lograr todo lo anterior, tendrda que tener en su relacidn
con el conocimiento wun maestro que sea capaz de orientarlo,
guiarlo, ponerlo en situaciones de aprendizaje que le permitan
acceder a una educacidn integral. Por lo que a continuacidn
describiremos otro elemento importantisimo del proceso educativo
que es la estructura didictica, en la cual se analizardn las
relaciones que mantienen los elementos institucionales de 1la

educaci én.

3.1.2 ESTRUCTURA DIDACTICA.

La estructura didictica estd conformada por todos los
elementos institucionales de la educacidn como : alumno,
contenidos, maestro vy estrategias, que juntos constituyen un
sistema o estructura didactica; entendiéndose por estas palabras
un conjunto que al fin de cuentas es una entidad real, diferente a
la simple coleccidn de aspectos varios. Este todo unitario estid
gober nado inalteradamente por regul aciones que afectan
directamente las relaciones que se dan entre los elementos y la
estructura misma como subsistema de otros sistemas mayores. El
plano dididctico pues, contempl a estructuras cuyas partes
interactdan para lograr los objetivos y propdsitos educativos

deseados, planeados y jerarquizados dentro de todo proceso
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educativ01{

El grupo de relaciones que se tomarid para fundamentar dicho
trabajo es el subnivel compuesto por maestro-alumno-contenidos ya
que la propuesta didictica ests encaminada a facilitar al sujeto
que aprende mediante actividades fundamentadas sobre marcos
tedricos, determinados aprendizajes significativos que &l mismo
construird de manera individual Y colectiva; vidndose al alumno

¢t e

como el elemento indispensable para que se dé el proceso
enseﬁanza—aprendizaje, ya que es €l a quien va dirigido”if Por
lo que debe ser &1 quien con su capacidad cognoscitiva vy por medio
de una estrategia elegida, logrard los objetivos apropidndose de
los contenidos, el papel del maestro serd el de facilitador
guiador del proceso enseﬁanza—aprendizaje. Enseguida describiremos

al primer elemento que conforma este subnivel maestro-al umno-

contenidos de la estructura didactica.
3.1.3 EL. MAESTRO.

El maestro es cualquier persona que sea capaz de influi

educativamente sobre otra, Y tiene como funcidn social, 1
transmisidn y difusidn de valores © bienes culturales, cuya accid
personal no siempre es intencionada © planeada, otros puede
13 CAMPOS, Miguel A. “Estructura Diddctica en: Aportaciones a i
diddctica de la educacidn superior’, INEPI. UNAM. Moxico
10790, Antologia UPN. Una propuesta pedagdgica para la Ensehanz

de las cCiencias Naturales Pp. 10,

14 GLASSER, william Dr. “Escuelas sin fracasos’”. Ed. Pax.
México. 108%. PP- 36.
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copiarle el estilo de vida o conducta, aunque €l no se entere,

educador por ocupacidn o especializacidn.

Para el maestro, que es uno de los elementos del proc
educativo, la palabra ensefanza debe consistir en la gul
direccidn ¥ satisfactor de las necesidades =) intere

educacionales del alumno. Habrid que olvidarse del verbalismo c
método del maestro, mediante el cual c¢ree hacer comprender
alumno todo lo que se propone enseharle. El maestro debe ser
que motivara a los alumnos para gque propongan las actividades

harian, que construyan su propio conocimiento; Y para

solucionen las interrogantes que se plantean al tema que el
eligieron © el maestro; éste debe tomar en cuenta las caracﬁeri
cas de desarrollo del nifo para que pueda planear una estrate
gque haga que sus alumnos logren las respuestas a es
interrogantes. LLa relacidn maestro-alumno para el logro

proceso ensefanza-aprendizaje serd una relaciédn de interaccidn
continuacidn se presenta al alumno, caracteristicas de desarro

y forma como se apropiard del conocimiento cientifico.

3.1.4 EL ALUMNO.

El alumno como sujeto participante en el proceso educati

no debe ser considerado como una tabula rasa o bien como suj
condicionado a estimulos externos mecanizados, para que dé
respuesta condicionada y retroalimentada. La wvisidn actual

alumno es radicalmente diferente: en lugar de un alumno que esp
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fisicos del agua, se propicia 1la formacidn de

gaseosol. En vez de un alumno gque recibe poco

conservacidn de la sustancia en su paso de un estado

psicogenédtica de Jean Piaget.

2.1.4.1 Teorias acerca del desarrollo del ni fio.

Algunos fildsofos Yy psicdlogos, ven a los

48

con pasividad el reforzamiento externo de una respuesta producida

al azar, aparece un alumno que trata de comprender la naturaleza

opiniones gque los otros tengan de ellos, haciendo grupal una

realizard experimentos junto con sus compafieros para llegar del

de los conocimientos u objetos del saber. Especificamente en este
trabajo referidos a la jdentificacidén por medio de la obser vacidn,
l1a experimentacidn y reflexidn de las situaciones dadas tomando en

cuenta las experiencias vivenciales del educando de los estados

sus propios

conceptos interactuando con Sus compaheros Y respetando las

concepcidn satisfactoria para estos conceptos, [liquido, sdlido y

a poco cada
concepto, &l los construird por si mismo a partir de sus iguales ¥y

de otros seres humanos, presentdndoles su propia individualidad

paso de un estado fisico del agua, a otro y como marca Piaget, la

a otro, para

que de ahi el alumne haga su conceptualizacidn, de acuerdo a su
desarrollo cognoscitivo, por lo que se presentaran algunas
concepciones dJue acerca de este desarrollo y la importancia que
tiene que el maestro lo conozca para planificar su ensefianza; asi
como las caracteristicas de desarrollo que presenta el grupo en

estudic de acuerdo a los estadios de desarrollo de la teoria

humanos <como




participantes activos en su desarrolle. Estos tedricos sostiene

que el alumno trae al medio su propio programa de desarrollo y 1

usa para facilitar la implantacidn de ese programa. Los psicdlogo

que sostienen que el ser humano es participante activo en s

desarrollo, tratan de comprender las caracteristicas que el

individuo aporta al proceso de desarrollo; ademdas intenta

r

descubrir la forma como estas caracteristicas van a influir en el

desarrocllo en su medio dado.

Dos problemiticas debatidas a menudo se relacionan con 1

naturaleza de los cambios que ocurren en el desarrollo, y a los

factores gque influencian sobre el resultado final de estos

cambios, hay quienes afirman que el desarrollo es continuo, ¥y
otros aseveran gue es discontinuo.
Algunos psicdlogos, incluyendo a B. F. Skinner, Daniel

Berlyne, Sidney Bijou y Robert Sears; sostienen que los procesos

psicoldgicos que median el funcionamiento humano no sufren cambios

fundamentales durante su desarrollo; pero gradualmente cambian su

eficiencia o capacidad de funcionamiento.

otros psicdlogos tales como: Jean Piaget, Erick Erickson y
Roger Brawn, sostienen que los cambios que observamos en el
desarrollo, reflejan cambios fundamentales en los procesos

psicoldgicos que regulan el funcionamiento humano. Estos autores

ven el desarrollo como un movimiento a través de una serie de

etapas cualitativas dnicas, la evolucidn de una etapa puede

49




depender de las caracteristicas de las anteriores. Desde nuestro
punto de vista, nos inclinamos por esta postura, pues no se puede
concebir que el desarrollo del nific se presente en saltos y las
experiencias adquiridas no repercutan en cada etapa de su vida,
sino que sean borradas y sdélo se presentardn las caracteristicas

del momento.

Existen dos teorias del desarrolleo gque nos parece
interesante comparar como son: las de maduracidn Y la

cognoscitiva.

Las teorias de maduracidn ponen énfasis en el papel activo
que desempena el sistema bioldgico individual como factor
determinante en el desarrollo. Algunos psicdlogos, especiélmente
Arnold Gessell y sus seguidores contemporaneos, Francis Igl vy
Louis Bates Ames, afirman gue los cambios que observamos durante
el desarrollo, son iniciados por la predisposicidn propia del
organismo para evolucionar y por el desarrollo espontinec de los
sistemas neuronal, muscular y hormonal del organismo, que inciden
en las capacidades motoras y psicoldgicas. Este desarrollo
espontineo puede ser inhibido por severas privaciones
medio-ambientales; sin embargo, su curso puede normalizarse cuando
se provee al individuo de una minima cantidad de apoyo

medio—-ambiental.

Las teorias cognoscitivistas ponen é&nfasis en el papel

activo desempefiado por el nific en su propio desarrollo, para ellos
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estd en constante actividad para reducir la incertidumbre de
propio mundo y hacer mds eficiente su funcionamiento. Por medio
sus esfuerzos, el infante o nifo desarrolla formas mids eficien
para explorar todos los aspectos de su medio ambiente, pensa
acerca de sus experiencias vy respondiendo a las demandas gue se

pres=nten.

Hay numerosas tesis psicoldgicas cuyos puntos de vista ¢
dentro de las teorias Qognoscitivas; entre 2llas tenemos la teo
cognoscitiva de Jean Piaget. En este aspecto se considera que
tecorias cognoscitivas son las que se apegan a nuestro concepto
proceso ensehanza-aprendizaje, pues no se concibe a un ser
aprende sdélo por el hecho de que nacid y se encuentra enclavado
un determinado medio ambiente, pues de ser asi todos aprenderia
sin mas accidn gque la de vivir, sin auxilio de nadie, ni siqui
de nuestros padres; la experiencia asi como la historia de

humanidad, nos demuestra lo contrario, si un ser humano no rec

su

de

tes

ndo

le

las

del

mos

era

ibe

la guia y direccidn de alguien jamds aprenderd ni siquiera a

hablar.

En la teoria cognoscitiva de Jean Piaget, las experiencias
inseguridad del nifRo y sus logros para adaptarse a la comprens
del mundo y reducir estas inseguridades, resultan de un proc
sistematico a través de cuatro etapas de desarrollo. Cada et
invelucra las experiencias log}adas por el nifo en las eta
precedentes; los procesos a través de estas etapas son refleja

no solamente en el funciconamiento intelectual del nifno, s
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también sus capacidades linglisticas, sociales y en su desarrollo

intelectual, las cuatro etapas son:

1. Etapa sensorial-motora.

LLa comprensidn del mundo para el nifg, estid totalmente

contenida en sus interacciones sensoriales y motoras. El esguema

del infante estid contenido por sistemas observables y totalmente

organizados.

2. Etapa Preoperacional.

En la cual el nifo pusede simbolizar esgquemas

sensorio—-motores propiamente dichos.

3. Etapa de las Operaciones Concretas.

En ella se da el desarrollo de las operaciones

cognoscitivas, son seguidas por el individuo para permitir

pensamientos ldgicos acerca de experiencias que ocurren aqui

ahora.

4. Etapa de las Operaciones Formales.

Y

En la que el desarrollo de las oper aciones

cognoscitivas, son wutilizadas para pensar en la solucidn

problemas abstractos.

de



Estas teorias presentan supuestos bisicos concernientes
papel desempenado por la actividad del nifio en su desarrollo y
fuerzas inherentes que lo motivan a reducir la incertidumbre de
mundo v la eficiente adaptacidn a €1. Sin embargo aunque siguen
linea de la teoria cognoscitiva, no estian de acuerdo con
descripciones de Piaget acerca de los cambios en el desarrollo
suponen que los progresos ocurren a travées de series variables
etapas Unicas en el curso de desarrollo. Por ejemplo: Jerome Ka
sugiere que el desarrolleo cognoscitivo es un reflejo de

<

me jores adquisiciones del niRo ‘capacidad de ejecucidn’’, p
organizar y dirigir el uso de destrezas cognoscitivas tales c

atencidén, memoria, generar hipdtesis y evaluacidn de hipdtesis.

Para el desarrollo de este trabajo tomaremos las etapas
desarrollo o estadios segin Jean Piaget, el cual distingue cua
grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitiv
unidos al desarrolleo de la afectividad y de la socializacidn
infante.

1) Periodo de la inteligencia sensorio-motriz (llega ha

los 2 afos aproximadamented.

2D Periodo preoperacional. Cllega hasta los B8 ah

aproximadamente).
I Periodo de las operaciones concretas (se sitda entre
7 v los 11 o 12 ahosd

4D Periodo de las operaciones formales: la adolescencia.
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3. 1.4.2 Caracteristicas de los periodos preoperacional y de

operaciones concretas.

Debido a que los alumnos de primer grado de educacion

primaria donde se desarrollard esta alternativa didactica oscilan

entre los B y 11 afos, se tomarid en cuenta para su estudio

periodo preoperacional y el de operaciones concretas marcadas por

Jean Piaget.

PERIODO PREOPERACIONAL.

El per i odo preoperacional del pensamiento llega

aproximadamente hasta los B afios. La funciodn simbdlica tiene un

gran desarrollo entre los 3 y los 7 afos. Por una parte se realiza

en forma de actividades lddicas en las que el infante toma

conciencia del mundo, aungue deformada. Reproducen en el juego

situaciones que le han impresionado, ya gque no puede pensar en

ellas, porque no es cCcapaz de separar la accidn propia y el

pensamiento, por otra parte al reproducir situaciones vividas las

asimila a sus esquemas de accidn y deseos Cafectividadl,

transformando todo lo que en realidad pudo ser penoso, haciéndolo

soportable e incluso agradable. Para €l el juego simbdlico es un

medio de adaptacidén, tanto intelectual como afectivo. El lenguaje

le permitird adquirir una progresiva interiorizacidén empleando

signos verbales, sociales Y transmisibles oralmente. El

pensamiento del nifo inicialmente es plenamente subjetivo.

egocéntrico, incapaz de prescindir de su propico punto de vista.
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pensamiento es undireccional, se basa por la percepcidn de

las

cosas sin dar marcha atrds o sea su pensamiento es irreversible.

Frente a experiencias concretas el nibo no puede desligarse de
intuicidén directa, vya que sigue siendo incapaz de asociar
diversos aspectos de la realidad percibida o de integrar en
Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del fendn
observado. Es incapaz de comprender gue sigue habiendo la mi

cantidad de ligquido cuando se trasvasa a un recipiente

estrecho, por la irreversibilidad de su pensamiento, sdlo se fi

en un aspecto (elevacidn del niveld, sin llegar a comprender
la diferencia de altura gqueda compensada con otra diferer
Cde superficied. Mediante los miltiples contactos sociales

intercambio de palabras con su entorno, se construyen en =1 ni
unos sentimientos frente a los demds, especialmente frent

quienes responden a sus intereses y le valoran.

FPERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

El pericdo de operaciones concretas se sitda entre los

los

un

neno

sma

mas

B
o

los 11 & 12 afos. Adn teniendo que recurrir a la intuicidn y a la

propia accidn, el nifico ya sabe descentrar, lo gque tiene

ISuUs

efectos tanto en el plano cognoscitivo como en el afectiveo o

moral. Mediante operaciones concretas se libera de los aspeclos de

lo percibido, para distinguir a través del cambio de 1lo

que

permanece invariable. Es capaz de coordinar los diversos puntos de

vista y sacar las consecuencias. Las operaciones del pensamiento

son concretas en el sentido de que sdlo es real aquello gque

105596
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puede manipular o cuando es posible recurrir a una presentac

idn

viwva. No puede razonar fundiéndose en enunciados verbales ni sobre

hipdtesis, é€sto lo hari hasta el periode del pensamiento formal.

Concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de
transformacidn, con modificaciones, que pueden compararse en
i, © bajo el aspecto de invariante, que implica la reversibi
dad. Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen

objetivas. Ya no se refiere exclusivamente a Su propia acci

tna

tre

li-

sino gue comienza a tomar en consideracidn los diferentes factores

que entran en juego y su relacidn. Es inicio de una causali
objetiva y especializada a un tiempo. Razona tUnicamente sobre
dado, no sobre lo virtual. El infante no se limita al cumul o
informaciones, sino que las relaciones entre si, y mediante
confrontacidn de los enunciados verbales de las diferen
personas, adquiere conciencia de su propic pensamiento
respecto al de los otros. Corrige el suyo Cacomodacidnd Y asim
el ajenco. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte
el intercambio social. En esta edad surge el cooperativismo. En
Juego simbdlico sustituye la adaptacidn y el esfuerzo conformi
de los juegos constructivos o sociales sobre la base de reglas.
simbolo de cardcter individual Y subjetivo, es sustituido por
conducta, la cual toma en cuenta el aspecto objetivo de las cos
Son capaces de colaborar en grupo. El intercambio de palab

. . , . . 15
entre ellos indican la capacidad de descentracidn

15 AJURIAGUERRA, J. De. “Manual de Psiquiatria Infant
Ed. Masson, 1083, Antologia  WUPN. Desarrollo del rifo
aprendizaje escolar. SEP. Mdxico, 1987. pp. 107-110.
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De acuerdo a las caracteristicas de desarrollo cognosciti

marcadas por Jean Piaget y el enfoque constructivista que se
dara a este trabajo, los alumnos de primer grado de este estud
son capaces de apropiarse de los contenidos cientificos

continuacidén descritos.

3.1.5 CONTENIDOS.

2.1.5.1 Contenidos Académicos.

Son un modo particular de existencia social d
conocimiento y la escuela es el espacio especifico donde d&ste
construido y redefinido. Los contenidos escolares adquieren
existencia social concreta a traveés de una serie de designacion
y meditaciones sobre un conjunto especifico de conocimient

pretendidamente cientificos de lo que la escuela debe trasmiti

Yo

le

io

a

el

es

sSu

es

os

que son los conocimientos incluidos en los planes y programas

. 16 . . .
oficiales . Que es lo comtnmente 11amado curriculum oficial.

Estos contenidos académicos propuestos en los programas
se trasmiten inalteradamente sino que son reelaborados p

maestros y alumnos al ser transmitidos de acuerdo a la historia

no

or

de

ambos v de acuerdo a la intencidn de hacerlos accesibles y de los

intentos de 1los alumnos por aprenderlos, formindose asi el
i EDWARDS, Verdnica. “La relacidn de los sujetos en el
conocimiento escolar en primaria’. DIE-CINVESTAV, IPN. México,

1985. Antologia UPN. Andlisis de la prdctica docente. p. 119,
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curriculum oculto. Los alumnos integran estos conocimientos
accionar sobre ellos, dependiendo esta interaccidn de su capaci
cognoscitiva Y de una relacidn de interioridad con

conocimiento; cuando el sujeto puede establecer esta relacidn
forma Significativaq es decir con un valor intrinseco logra

apropiacidn del contenido.
3.1.8.2 Contenidos Cientificos.

Los contenidos cientificos que se tratarin, son los esta

fisicos del agua, los cuales por medio de una buena manipulaci

de los objetos permitiridn al alumno elaborar sus respuestas a
interrogantes que sobre el tema desea saber. Se wutilizarad
método de proyectos sin dejar la observacidn y la experimentac

como parte importante para asimilar los conocimientos.
Historia del Agua.

En 1781, Cavendish prepardéd agua al hacer explotar
mezcla de  hidrdgeno vy oxigeno. Afos mds tarde Lavoisi
descompuso el agua  haciendo pasar su vapor sobre fie
incandescente, demostrando que el agua es un compuesto

hidrdégeno y oxigeno.
El agua es el mids importante v el mds abundante de to

los compuestos conocidos. Tres cuartas partes de la superficie

nuestra tierra estidn compuestas de agua Chidrdsferad:
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encontramos en las mares, en las nieves gque cubren las cimas de
muchas montahas, formando capas enormes de hielo en los polos,
como vapor en la atmdsfera, el cual es la causa del granizo y la
lluvia. Aldn las rocas y minerales que consideramos secos, pusden

contener agua que llamamos de cristalizacidn.

Cerca del 71% del peso de nuestro cuerpo es agua; algunos
vegetales pueden contener mds del 80% de agua. Nuestra vida, la
industria, la quimica y todo mundo, depende de una suficiente

cantidad de agua.

Por su origen el agua se clasifica en: aguas metedricas que
es el agua que: como la lluvia, el granizo y la nieve, pjovienen
de la condensacidn y solidificacidn del vapor de agua gue contiene
la atmdsfera como resultado de la evaporacidn de grandes masas de
aguas terrestres ¥y marinas; estas aguas dan lugar a las aguas
teluricas las cuales forman corrientes como leos rios, y las que

penetran en =] suelo original los manantiales y los pozos.

LLa composicidn del agua se determina por medio del andlisis

cuando se separan sus elementos, y por sintesis cuando se unen los

elementos que 1la constituyen. Una molécula de agua tiene dos
dtomos de hidrdgens y un Atomo de oxigeno., Por medio de la
elctrdlisis se obltienen dos voludmenes de hidrdgeno por cada

volumen de oxigeno. la férmula del agua es Hz0.

En 100 gramos de agua hay aproximadamente 89 gramos de




oxigeno y 11 gramos de hidrdgeno.

~Propiedades fisicas del agua.

a) Es un liquido inodoro, incoloro e insipido.

b)Y Es el mejor solvente conocido porgque disuelve una g
cantidad de sustancias: disuelve sales, azicar, alcohol,

¢} Se solidifica a los o°c. Cpunto de congelacidn, al nivel
mar .

d> Hierve a la temperatura de 100°¢C Cpunto de ebullicidnd,
nivel del mar, es decir a la presidn atmosférica de 780
de Hg. Umercuriod.

e) Su peso especifico es: 1 cm. de agua pesa 1 gramo a

temperatura de 4°C.

ran

etc.

del

al

mm.

la

f) Su calor especifico es 1, porque un gramo de agua precisa 1

s j=)
gramo de caloria para que eleve a 1°C su temperatura.
agua es una de las sustancias con mayor calor especifico

, 17
eso tarda en calentarse y en enfriarse .

El agua considerada como materia sufre cambios. Los camb
fisicos que presenta ante cierto tipo de energia, hacen
modifiquen o alteren su constitucidn fisica, sin embargo no pie

sus propiedades, cambia su forma pero sigue siendo agua. Todos

17 RINCON, A. Alvaro vy Alfonso Rocha L. ““ABC de quimica’”.
Hoerrero S. A. México, 1979. p. GO.
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cambios que en ella ocurren son fisicos. El

agua

sufre

alteraciones de tamafo, volumen o forma, pero nunca plerde sus

propiedades caracteristicas.

~Cambios de estadeo fisico.

Los cambios de estado son solamente cambios fisicos,

SOon:

ad) Fusidn: paso del estado sdlido a liquido.
b) Vaporizacidn: paso del estado ligquido a gaseoso.
) Condensacidn: paso del estado gaseoso a sdlido.

d) Solidificacidn: paso del estado liquido a sdélido.

e) Sublimacidn: algunas sustancias pasan directamente

estado de gaseoso a sdlido sin pasar por el

. . 18
viceversa, del estado sdlido a gaseoso .

~Movimiento molecular del agua.

Partiremos ahora de que los cuerpos estidn formados

compuestos muy pequefios gue sSe mueven con gran rapidez y estan

separados entre si por espacios vacios.

Estos compuestos se llaman moléculas, son

i8 SANTILLANA, “Guimica X Educacidn Media bdsica’”
tédenicas educativas. S.A. 3a. ed. 1985. pp. 352-53.
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constituyen la misma sustancia, por ejemplo, las moléculas de agua

son diferentes a las de azdcar.

Fl estado fisico de un cuerpo depende de las fuerzas
intermoleculares que unen a SuUs moléculas, estas fuerzas son: las
de atraccidn dipolo-dipolo y las fuerzas de Van der Waals; la mas
importante de estas fuerzas es la atraccidén dipolo-dipolo, que es
la gque existe en los compuestos covalentes constituidos por
molégculas polares, como en el caso del agua. Las moléculas de una
gota de agua se atraen entre si de tal forma que los extremos del

oxigeno, mas densos en electrones, se orientan hacia los extremos

de hidrégeno de otras moléculas, esto es el dtomo de hidrdgeno
de una molécula es atraido hacia el dtomo de oxigeno de otra. Este
tipo de atraccidn de dipolo, se conoce con el nombre de enlace de
hidrdgeno. La atraccidn dipolo-dipolo en el agua liquida es
bastante debil debido a la alta movilidad de las moléculas, pero
en las molédculas del estado sdlido Chielo) forman una red
definida, por lo que en este estado hay mds espacios vacios entre
las molédculas. Es por esto que el volumen del hielo es mayor gque
el volumen del mismo peso del agua liquida. Las fuerzas de Van der
Waal las encontramos en la unidn de las moléculas de hielo seco
por su debilidad de las fuerzas este sdélido se sublima Ccambio de
estado s&lido al gaseoso) a temperatura y presidén ambiental. Sin
embargo, la simple presién a la superficie del hielo seco no lo
funde pues no existen cavidades considerables que provogquen el
colapso de la estructura. Debido a esta fuerzas el estado fisico

de un cuerpo tendri forma y volumen fijos. A esta unidn de fuerzas
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intermoleculares se le llama fuerza de cohesidn.

Lag molédculas de un sdlido no pusden cambiar de lugar,
vinicamente vibran alrededor de un punto medio. El hielo ez un
ejemple de cuerpo sdlideo como también lo es un cuerpo de madera,

, . 10
una roca, una pieza de fierro, etc. .

En los cuerpos sdlidos el movimiento de sus moléculas no se
puede observar, es muy lento debido a que las fuerzas de cohesidn
entre las moléculas es fuerte; de ahi gque se mantengan muy unidas

y su movimiento se dificulte.

Logs sdlidos pues, son cuerpos duros gque no  varian
fdcilmente de forma y volumen. Se llama volumen de un cuerpo, el

espaciec que éste ocupa.
—Conceptualizacidn: liquido, sdédlido y gaseoso.

Un cuserpo liguido, serid cuando las fuerzas intermoleculares
# Co fuerza de cohesidénd no pusede mantener a sus moléculas
rigidamente en un lugar, de modo que deslizan unas scbre otras,
debido a lo cual conservan fijo su volumen, pero el cuerpo toma la

forma del recipiente que lo contiene.

10 RINCON, Al Alvaro v Alfonso Rocha L.: “ARC de Fisica™ Ed.
Heorrerc 5. A. Msd8xico, 1979, p. 9O.
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Una de las caracteristicas de los liquidos como el agua, la

gascolina, el aceite o el mercurio; es que fluyen o corren si no

estin contenidos en un recipiente. Los liquidos y los gases por su

facil movilidad se denominan fluidoszo.

Un liquido cuando se encuenira en una pequehisima cantidac

toma la forma esférica llamada gota.

Los liquidos practicamente son incomprensibles, es decir no

disminuyen su volumen cuando se les presiona. La superficie libre

de los liquidos en masas pequebas es plana y horizontal. El agua,

la gasolina y el mercurio son ejemplo de liquidos.

Dado que en un liquido las moléculas estdn desordenadas

causa de una fuerza de cohesidn, é€gsta da a los liquidos una

consistencia especial llamada fluidezZ{

Un cuerpo presentard estado gaseoso porque las fuerzas

intermolecul ares son casi nulas y sus moldculas se alejan unas de

otras; el cuerpo no tiene entonces forma ni volumen fijo. Los

cuerpos gaseosos Son muy comprensibles y eldsticos, tienden

expansionarse porque sus moléculas como ya se dijo, no tienen

cohesidn y se separan.

20 SANTILLANA, Op. Cit. pp. 54-5%5.

24 TIRADO, Benedi Domingo. “La ensefanza de las Ciencias de

la

Naturaleza . Ensoyos Pedagdgicos de Ed. Ferndndez. México.

3a. ed. 1964 pp. 125-12G6.
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El a2ire es una mezcla de gases. El butanco que se quema
las estufas es un ejemplo de otro gas. Las moléculas de un gas
separan y tienden a ocupar tanto espacio como es posible, por e
tienen forma constante o definida y al igual que los 1{iquidc

adoptan la forma del recipiente que los contiene.

Si un gas estd en libertad, continta expandiéndose

en

ocupando el mayor volumen posible y a la inversa es sencillo

reducir este volumen encerrdndolo en un recipiente y ejerciendo

una presidén sobre €l. Asi conseguimos que las moléculas del gas

aproximen unas a otras y ocupen un menor vol umen.

Algunos gases son: el oxigeno, el cloro, el metano,

. . 22
hidrdégeno, etc. .

se

el

Después de dar a conocer los contenidos cientificos gque

tendri que adquirir el alumno daremos a conocer el enfoque tedrico

que se tomarid en cuenta conforme a la estrategia y al métodeo que

se utilizard para el desarrollo de este contenido: ‘*Los estados

»

fisicos del agua’’, haciendo un andlisis de las diferentes

] y ooz

concepciones que se tienen sobre la adgquisicion del conocimiento y

definiendo en particular la corriente que se tomard en cuenta para

despuds de terminar el contenido cientifico que anteriormente

menciond para solucionar la situacidn problemdtica planteada

22 TIRADO, Op. Cit. p. 136.
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este estudio.

32 Fundamentacién Tedrica.

Para poder continuar con el objeto de estudio en que n
interesamos es necesario revisar algunas ideas acerca de 1
concepciones que existen sobre la adquisicidn de 1

conocimientos, asi que a continuacidn presentamos: La adquisici
del conocimiento o sea el cdmo se conoce algo. Existen vari
corrientes filosdficas: el empirismo, el racionalismo ¥y

constructivismo.

3.2.1 EMPIRISMO.

Se plantea como base del conocimiento 1la experienc
adquirida por los sentidos de un sujeto pasivo frente a 1
objetos que lo someten a influencias que vienen del exterior y g

actlyan sobre €l.

3. 2.2 RACIONALISMO.
Desconfia de los sentidos v de los elementos perceptuales

plantea que el conocimiento se fundamenta en la razdédn, en 1

factores internos del sujeto y en su actividad mental.

3. 2.3 CONSTRUCTIVISMO.
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este estudio.

32 Fundamentacién Tedrica.

Para poder continuar con el objeto de estudio en que nos

interesamos es necesario revisar algunas ideas acerca de las

concepciones gue existen sobre la adquisicidn de los

conocimientos, asi que a continuacidn presentamos: La adquisicidn

del conocimiento © sea el cdmo se conoce algo. Existen varias

corrientes filosdficas: el empirismo, el racionalismo y

constructivismo.

3.2.1 EMPIRISMO.

el

Se plantea como base del conocimiento la experiencia

adquirida por los sentidos de un sujeto pasivo frente a los

objetos que lo someten a influencias que vienen del exterior y ¢

acttan sobre &1.

3.2.2 RACIONALISMO.

Desconfia de los sentidos y de los elementos perceptuales

plantea que el conocimiento se fundamenta en la razdn, en 1

factores internos del sujeto y en su actividad mental.

3. 2.3 CONSTRUCTIVISMO.
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aplicados al proceso de aprendizaje que persigue la escuela,

le

confieren unas caracteristicas cuyas implicaciones son de gran

trascendencia; porque el aprendizaje escolar no debe entender se

como una simple recepcidn pasiva del conocimiento sino como

un

proceso activo de elaboracidn y construcecidn. A lo largo de este

proceso pueden darse asimilaciones incompletas e incluso

defectuosas de los contenidos, mis sin embargo éstas son

necesarias para gque el proceso continde con éxito. La enseianza

debe darse de tal manera que favorezca todas las interacciones

entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Podemos decir que, la aproximacidn constructivista de

la

adquisicidn del conocimiento, sefiala que el alumno es quien por

propia iniciativa y con guia del maestro construye su conocimie
a través de la accidn que realiza sobre los objetos, por lo
los procesos educatives deben respetar y favorecer al maximo
sctividad de los alumnos frente a estos objetos pues sdlo asi
garantizard que el aprendizaje incida mds sobre la construccids
asimilacidn de conceptos de los contenidos cientificos como son
identificar el estado liquido, sdlido y gaseoso del agua Yy

mecanizari y memorizarad conceptos como el conocimiento *tdpico

nt.o

que

la

se

el

no

la verdad se tomardn algunas cosas del operacional ya que llegari

a verdades ya conocidas por la ciencia.

Se presentard a continuacidn la experiencia personal que

se

ha tenido con la teoria Psicogendtica sustentada en los programas

de educacidn primaria y la experiencia gue se ha tenido con ella
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aplicados al proceso de aprendizaje que persigue la escuela,

le

confieren unas caracteristicas cuyas implicaciones son de gran

trascendencia; porque el aprendizaje escolar no debe entenderse

como una simple recepcidn pasiva del conocimiento sino como

un

proceso activo de elaboracidn y construccidn. A lo largo de este
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entre el sujeto y el objeto de conccimiento.
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propia iniciativa y con guia del maestro construye su conocimie
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Las etapas que propone son:
ad) Etapa sensorio-motora; durante los primeros 24 meses.
b} Etapa preoperacional; entre las edades de 2 a 7 anos.
c) Etapa de las operaciones concretas; entre los 7 y los 12
ahos.
d> Etapa de las operaciones formales; entre los 12 y los 15

anos.

Piaget marca que la edad cronoldgica es aproximada.

Las teorias de las etapas son muy dtiles para comprender
las habilidades del desarrollo que surgen de modo predecible de
acuerdo con un patrdn y que dependen, en lo esencial del

crecimiento del cuerpo y del sistema nervioso.

Una teoria de continuidad gradual es mids adecuada cuando se
toman en cuenta los modelos de desarrolleo que muestran gran

variabilidad, y que se basan en gran parte en experiencias uUnicas.

Las interacciones con compaferos lo ayudan a perfeccionar
habilidades sociales, aprendiendo sobre las sensibilidades de
otros, y a formar autoconceptos realistas. Las suposiciones
morales maduras estidn asociadas con el calor y los cuidados
maternos, modelamiento de la conducta altruista y moral, y el

adiestramiento en apatia.

A pesar de que las observacicnes de Piaget son muy
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lL.as etapas que propone son:
ad Etapa sensorio—-motora; durante los primeros 24 meses.
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ahos.
d> Etapa de las operaciones formales; entre los 12 v los

anos.

Piaget marca que la edad cronoldgica es aproximada.
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Las teorias de las etapas son muy ttiles para comprender

las habilidades del desarrollo que surgen de modo predecible de
acuerdo con un patrdn vy gque dependen, en 1lo esencial del
crecimiento del cuerpo y del sistema nervioso.

Una teoria de continuidad gradual es mids adecuada cuando se

toman en cuenta los modelos de desarrecllo que muestran gran

variabilidad, y gue se basan en gran parte en experiencias uUnicas.

Las interacciones con compahferos lo ayudan a perfeccionar

habilidades sociales, aprendiendo sobre las sensibilidades
otros, y a formar autoconceptos realistas. Las suposicio
morales maduras estan asociadas con el calor y los cuida
maternos, modelamiento de la conducta altruista y moral, y

adiestramiento en apatia.

A pesar de gque las observaciones de Piaget son
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capacidades mentales pueden manifestarse, desvanecerse

reaparecer.

Otra cuestidn que se opina por algunos psicdlogos es que,

Piaget subrayd demasiado el papel de la gengtica (maduracionall,

en =l moldeamiento del desarreollo mental, ¥y que percibid que

aprendizaje en una familia cultural especifica, determina

el

momento de la aparicidn de ciertos logros (Dasen, 1975; Wallach,

19763. Hoy dia, muchos investigadores hacen hincapié€ en que

el

contexto social influye en el desarrollo del pensamiento (Meadows,

1982), Wallon y Vigotski, L. 2%

Tanto Wallon como Vigotski, hacen una critica a Piaget,

porque €ste le da mucha importancia a los procesos mentales con

los que el nifioc se apropia de los conocimientos, reduciendo
social dnicamente a un contexto cultural familiar especifico, Y
contexto social =n el gque se desenvuelve el infante =s minima

atencidn gque le pone; mas sin embarge es necesario hacer

lo

al

la

la

indicacidn de que el desarrollo del nifioc debe verse desde un punto

de vista totalizador. Estos aspectos cognoscitivos, socioafectivos

y neuromotriz, estan intimamente relacionados entre si. De ahi que

el desenvolvimiento o estancamiento de alguno de ellos repercuta

en los demds positiva o negativamente, y por consi guiente en el
desarrollo integral del educando. La descripcidn por separado de
cada uno de estos aspectos se hizoe dnicamente para facilitar su
24 DADIDOFF, Linda L.. “Introduccidn a la Psicologia’. Ed. McGraw

Hill., México, 198%. pp. 445-463.
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alumno haga una adaptacidn de los contenidos conforme interac
con su contexto vy lo enfrenta por medio de una asimilacidn en
cual maneje sus experiencias vividas, y acomode a su proc
cognitiveo para que forme nuevas tacticas o las modifi
combinando la construccidn de su conocimiento organizando
acuerdo a sus destrezas dos o mds procesos fisicos y psicolégi
independientes de un sistema para gque funcione sin problemas a

largo de su ciclo vital.

Para esto es necesario conocer cada una de las eta
maduracionales cognoscitivas por las que el niho pasa, para
darnos cuenta de que manera construird el conocimiento y po

facilitar su proceso ensefanza—aprendizaje.

Considerando que al igual que los investigado
cognoscitivistas que coinciden y los gque se oponen a Piag
creemos gue las estructuras mentales crecen en forma gradual, c
resultado de las experiencias, y que el contexto social influye

el desarrolleo del pensamiento.

Es pues cuestidn de reflexidn el hecho de que se d

]

ceguir un patrdén determinado de tal o cual teoria, ya que nues

{

experiencia escolar marca algunas diferencias como por ejem
que, un nifio deba presentar determinadas caracteristicas y este
condiciones de apropiarse de ciertos contenidos porgue

pensamiento es ldgico, concreto, o simplemente pueda ha

abstracciones; ya gque encontramos nihbos que por las condiciones

>

tda

la

que
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asi
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res
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alumne haga una adaptacidén de los contenidos conforme interactuda
con su contexto vy lo enfrenta por medio de una asimilacidn en la
cusl maneje sus experiencias vividas, Yy acomode a sSuUu proceso

rognitivo para gque forme nuevas tacticas o las modifique

combinando la construccidn de su conocimiento organizando

de

scuerdo a sus destrezas dos o mis procesos fisicos y psicoldgicos

independientes de un sistema para que funcione sin problemas a

largo de su ciclo vital.

lo

Para esto es necesario conocer cada una de las etapas

maduracionales cognoscitivas por las que el nino pasa, para asi

darnos cuenta de qué manera construird el conocimiento y poder

facilitar su proceso ensehanza-aprendizaje.

Considerando que al igual que los investigadores

cognoscitivistas que coinciden y los gque se oponen a Fiaget,

creemos que las estructuras mentales crecen en forma gradual, como

resultado de las experiencias, y que el contexto social influye

el desarrollo del pensamiento.

en

Es pues cuestidn de reflexidn el hecho de que se deba

seguir un patrdn determinado de tal o cual tecria, vya que nuestra

experiencia escolar marca algunas diferencias como por ejemplo

que, un nifo deba presentar determinadas caracteristicas y esté

condiciones de apreopiarse de ciertos contenidos porque

en

su

pensami ento es ldgico, concreto, o simplemente pueda hacer

abstracciones; va gque encontramos nihos que por las condiciones
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existentes, recordemos que nada es estable, tode es cambiable v

por lo tanto la mentalidad humana no estid exenta de esto.

3. 3.3 POSTURA TEORICA DEL TEMA.

73]

> inicia con una concepcidn constructivista del proceso
ehgeﬁanza~aprendizaje de las Ciencias Naturales, seRalindose las
siguisntes lineas de concepcidn:
a. El nifo tiene sus propias representaciones del mundo
fisico, en estrecha relacidn con el medio cultural del

Jque proviene.

b. El nifioc tiene su propia forma de conocer 1a realidad,

para lo cual debemos desarrollar sus conductas
experimental ex,

<. El nific se relaciona con el conocimiento Y en ello
influye la formacidn social en el medio cultural al que
pertenece.

d. Partiendo de conocimientos previos que posee y  poniendo

en Juego la  forma de razonarlos construirs sus

conocimientos.

La problemdtica planteada fue, lograr que el alumno
identifigue v conceptualice los diferentes estados fisicos del
agua. Por lo que tomari como estrategia didictieca aquella qgue tome
las relaciones del subni vel de la estructura didictica

maestro~alumno~contenidos.
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existentes, recordemos que nada es estable, todo es cambiable vy

por lo tanto la mentalidad humana no estd exenta de esto.

3. 3.3 POSTURA TEORICA DEL TEMA.

Se inicia con una concepcidn constructivista del proceso
enseﬁahza—aprendizaje de las Ciencias Naturales, sefaldndose las
siguientes lineas de concepcidn:

a. El nifo tiene sus propias representaciones del mundo

fisico, en estrecha relacidn con =1 medio cultural del
Jque proviene.

b. El nifio tiene su propia forma de conocer la realidad,

para lo cual debemos desarrollar sSuUs conductas

experimentales.

0

- El nifioc se relaciona con el conocimiento Y en ello
influye la formacidn social en el medio cultural al gue
pertenece.

d. Partiendo de conocimientos previos que posee v poniendo

an Juege la  forma de razonarlos construirsd sus
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La problemdtica planteada fue, lograr que el alumno

identifique v conceptualice los diferentes estados fisicos de
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base a las ideas e intereses de los nihos. Promovera que ellos

mismos diseflen las investigaciones experimentales o de otro tipo

que le permitan confrontar sus explicaciones con la experiencia

profundice en édstas. Procurard que =1 inicio de cualguier tema

}r

ze

haga a traveés de una pregunta abierta, y serin los alumnos guienes

se harin preguntas especificas de lo que deseen saber sobre

el

tema. Pondrd énfasis en la slaboracidn de preguntas en la busqueda

del conocimiento ya hecho en los libros.

3.3.3.% La relacidn alumno—alumno.

Deberd existir una comunicacidn continua y necesaria en
los alumnos, su cooperacidn serad de vital importancia y el wva
due le otorguen a los conocimientos gue sus compaheros tamb
poseen, al igual gque se tomaran como valido en dindmicas de cla
los suyos. Se respetardn las opiniones sometigndolas a andli

. . . 25
colectivo, siguiendo cada uno de sus propios procesos .

2.4 Breve Descripcién del Contenido del Capitulo 3.

Este capitulo gue contiene el marco tedrico-conceptu

Lre

lor

ien

0
0

n
[
0

contempla algunos elementos que conforman el proceso educativo

como son: la prictica docente, siendo el conjunto de actividades

que desarrcllamos come consecuencia entre nosotros vy nuestros

alumnos, cuyo objeto radica en planificar, conducir, evaluar

25 PACAEP “Educacidn v Culturac Fundamentos Conceptuales

Metodoldgicos. SEP. México, 1988. pp. 551-554.
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base a las ideas e intereses de los nihos. Promoverd que ell
mismos disefien las investigaciones experimentales o de otro ti
que le permitan confrontar sus explicaciones con la experiencia

profundice en é€stas. Procurard que el inicio de cualquier tema

L OS
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e

haga a través de una pregunta abierta, y serdan los alumnos gquienes

se hardn preguntas especificas de lo que deseen saber sobre

el

tema. Pondri é€nfasis en la =laboracidn de preguntas en la bdsqueda

del conocimiento ya hecho en los libros.

3.2. 3.2 La relacidn alumno—alumno.

Debersd existir una comunicacidén continua y necesaria entre

los alumnos, su cooperacidn serida de vital importancia y el valor

que le otorguen a los conocimientos gque sus compaferos también

poseen, al igual que se tomardn como valido en dindmicas de clase,

los suyos. Se respetaridn las opiniones sometiéndolas a andlisis

. . . , 25
colectivo, siguiendo cada uno de sus proplos procesos .

2. 4 Breve Descripcién del Contenido del Capitule 3.

Este capitulo gue contiene el marco tedrico-conceptual,

contempla algunos elementos gque conforman el proceso educativo

como son: la practica docente, siendo el conjunte de actividades

que desarrollamos como consecuencia entre nosotros y nuestros

alumnos, cuyo objeto radica en planificar, conducir, evaluar

2% PACAEP “Educacidn v Culturas Fundamentos Conceptuales

Metodoldgicos. SEP. México, 1988. pp. 551-554.




Piaget, para lograr que el alumno construya los conceptos de
liquido, sdlido y gaseoso, y los identifigue como estados fisicos
del agua, ademds contiene algunas otras posturas cogneoscitivistas
que difieren de la postura piagetana. Asi mismo se confronta
nuestra experiencia con la teoria psicogenética manejada en este

trabajo.
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Piaget, para lograr que el

alumno construya los conceptos de

liquido, sdlido y gaseoso, Y los identifique como estados fisicos

del agua, ademds contiene algunas otras posturas cognoscitivistas

que difieren de la postura piagetana. Asi

mismo se confronta

nuestra experiencia con la teoria psicogendtica manejada en este

trabajo.
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CAPITULO 4
PROPUESTA PEDAGOGICA

41 Introduccidn.

Con la finalidad proporcionar alcompaferce maestro de primer

grade una alternativa didactica que permita a los alumnos

identificar la construccidn del conocimiento los estados fisicos

del agua, con captualizarlos vy diferenciarlos, se presenta la

siguiente propuesta pedagdgica que se realizarid en un Ltiempo de

semanas, ya que en ©lla se sugeriran actividades a realizar dentro
y fuera del aula, por lo gue se considera que el tiempo arriba

mencionadoe serd el necesario para lograr uno de los objetivos

propuestos en =lla.

La unidad 4 marcada en el programa de educacidn primaria se

contempla para los meses de diciembre y enero, considerando que

son los meses en los que el estado del tiempe nos puede

proporcionar algunos fendmenos naturales como la lluvia y algunas

nevadas en lugares montahosos, que pueden ser aprovechados para el

mejor seguimiento de nuestre trabajo. Consideramos que el espacio

o
i

tiempo en =]l que estd contemplada esta unidad en el programa,

n

=] ideal para su aplicacidn.

¢
{

En el actual programa de educacidn primaria se contempla el

irea de aprendizaje de Ciencias Naturales, aparece formando parte

de la cuarta unidad, lleva como tituleo “‘lLa comunidad®’, dicha
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CAPITULO 4
PROPUESTA PEDAGOGICA

41 Introduccidén.

Con la finalidad proporcionar alcompafero maestro de primer

grade una alternativa didictica gque permita a los alumnos

identificar la construccidn del conocimiento los estados fisicos

del agua, con captualizarlos vy diferenciarlos, se presenta la
siguiente propuesta pedagdgica que se realizard en un tiempo de
semanas, ya que en 2lla se sugerirdn actividades a realizar dentro
y fuera del aula, por lo gue se considera que el tiempo arriba
mencionado serd el necesario para lograr uno de los objetives

propuestos en ella.

lLa unidad 4 marcada en el programa de educacidn primaria se
contempla para los meses de diciembre y enero, considerandeo que
son los meses en los que el estado del tiempe nos puede
proporcionar algunos fendmenos naturales como la lluvia y algunas
nevadas en lugares montahosos, que pueden ser aprovechados para el
mejor seguimiento de nuestro trabajo. Consideramos que el espaci
de tiempo en el qgque estid contemplada esta unidad en el programa,

es =l ideal para su aplicacidn.

En el actual programa de educacidn primaria se contempla el
drea de aprendizaje de Ciencias Naturales, aparece formando part

de la cuarta unidad, lleva como titulo ‘*La comunidad’’, dicha




descubrir sino a redescubrir wuna verdad cientifica dada,

gtiliza tanto el conocimiento situacional como el operacional.

se

El métode utilizado en el programa actual es un métedo

active, en €1 se toma en cuenta la participacidn directa y acti
del alumno en la propia vivencia del trabajo, en el manejo

materiales, en el dominio de instrumentos y procedimientos, ¥

va

de

en

el planteamiento y elaboracidn de proyvectos. LLa ejecucidn,

. . . Lo 26
desarreollo y valoracidn social de su rendimiento .

El método que se utiliza en =] programa actual de e=ducaci

én

primaria es el método didictico, el cual es parte del métedo

cientifico; la diferencia es que en 2l mdtodo cientifico se llega

al descubrimiento de verdades no conocidas y el dididctico parte

sédlo del redescubrimienteo de verdades cientificas ya conocidas
2l camino que siguen los alumnos guiados y animados por

maestro, para gue logren los objetivos de estudio y aprendizaje.

es

el

Consideramos que este es un buen método, pero sin embargo

la metodologia que se utilizard en esta propuesta pedagdgica seria

otro métode activo globalizador, el método de proyectos; el cual

consiste en *"La identificacidn del tema, definicidn del problema

v ejecucidn de un conjunto de acciones planeadas con la intenci

de dar una respussta o solucidn a dicha problematica’’, basandc

245 TIRADO Benedt, . “La Ensefianza de las Clencias de

Naturaleza. Ferndndez Editores. México, 1964. pp. 125-126.
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descubrir sino a redescubrir wuna verdad cientifica dada,

ut.iliza tanto el conocimiento situacional como el operacional.

se

El método utilizadoe en el programa actual es un meétodo

activo, en €1l se toma en cuenta la participacidn directa y acti
del alumno en la propia vivencia del trabajo, en el manejo

materiales, eon el dominio de instrumentos y procedimientos, ¥

va

de

en

el planteamiento v elaboracidn de proyectos. La ejecucidn,

. . C o 26
desarrollo vy valoracidn secial de su rendimiento

El método que se utiliza en el programa actual de educaci

primaria es el método didicltico, el cual es parte del método

cientificeo; la diferencia es gque en el método cientifico se llega

al descubrimiente de verdades no conocidas v el didiactico parte

sdlo del redescubrimiento de verdades cientificas ya conocidas
el camino gue siguen los alumnos guiados y animados por

maestro, para gque logren los objetivos de estudio y aprendizaje.

es

Consideramos que este es un buen método, pero sin embargo

la meteodologia que se utilizarad en esta propuesta pedagdgica sera

otro métode active globalizador, el método de provectos; =1 cual

consiste en *"La identificacidn del tema, definicidn del problema

y 2jecucidn de un conjunto de acciones planeadas con la intencidn
de dar una respuesta o solucidn a dicha problemitica’’, basiandose
26 TIRADO Benedt, D. “La Ensefianza de las Ciencias de ta

Naturaleza. Ferndndez Editores. México, 1964. pp. 125-126.




construccidn intelectual.
d. Las relaciones socio—-afectivas seran basicas en
aprendizaje.

Se evitarid la desvinculacidn del contexto extraescolar

]

=] escolar.

De acuerdo con Piaget, ®‘inventar es comprender’’, ve
que con estos objetivos el nifio serd protagonista de su pro

educacidn.

Se partirda de propdsitos como intentar que el niflo apre
a formular y defender sus propios intereses ante su grupo
compafieros, para lo cual requeririd un proceso de aprendizaje.
iniciard de intereses formulados por los nifies para lo cual
maestro tendrd gue establecer un paralelismo entre los intere
de ellos v los contenidos del programa oficial en fo

globalizadora, vy no en forma aislada de las otras materias”’
4.1.1 ETAPAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Los pasos que seguirad la propuesta pedagdgica seran
etapas, de acuerdo al métedo de proyectos, gque se llevarad para

realizacidn.

Ftapa 1: Se hard la identificacidn del tema, una

slegido se creard una situacidn problemiatica a resolver para

29 PACAEP Op. Cit. pp. 768-80.
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construccidn intelectual.

d. Las relaciones socico—afectivas seran biasicas en sSu
aprendizaje.
e. Se evitard la desvinculacidn del contexto extraescolar con
el escolar.
De acuerdo con Piaget, ®‘*inventar es comprender’’™, vemos

que con estos objetivos el niho sera protagonista de su propia

educacidn.

Se partirsd de propdsitos como intentar que el nifho apre
a formular y defender sus propios intereses ante su grupo
compaberos, para lo cual requeriri un proceso de aprendizaje.
iniciard de intereses formulados por los nifes para lo cual
masstro tendrd gue establecer un paralelismo entre los intere
de e=llos y los contenidos del programa oficial en fo

globalizadora, y no en forma aislada de las otras materias’®
4.1.1 ETAPAS DE LA PROFUESTA PEDAGOGICA.

Los pasos gque seguirda la propuesta pedagdgica seran
etapas, de acuerdo al métode de proyectos, que se llevarid para

realizacidn.

Etapa I: Se harada la identificacidn del tema, una

elegido se creard una situacidn problemitica a resolver para

28 PACAEP Op. Cit. pp. 79-80.
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oportuna, sistematica y tendrd la finalidad de detectar

interés, las posibilidades y los recursos tanto de actividades de

acceso como de participacidn, esta evaluacidn tendrd que estimar

el logro de los propdsitos del proyecto, y si no se logré alguno

podrd servir de base para un nuevo proyecto. Ademds se llevar

. g 20
cabo una retroalimentacidn permanente durante el proyecto” .

Cada una de estas etapas de la propuesta pedagdgica

B
o

se

describiran en el apartado metodoldgico, relacionando cada una de

sus etapas con el planteamiento del problema definido como obj

eto

de estudio en este trabajo, y al finalizar se elaborard una carta

descriptiva.

42 Metodologia.

Partiendo de gue la naturaleza se llega a conocer mediante

la observacidn y la experimentacidn, que sdlo puede llegar a

domindrsele mediante el trabajo y la propia experiencia del aluy
Yy que estas adquisiciones deben completarse con la participac

directa y activa del alumno en la propia vivencia del trabajo,

=2l manejo de materiales, en el dominio de instrumentos

procedimientos, en el planteamiento y elaboracidén de proyectos,

Imno

'_4.
0.
o}

Su

ejecucidn y desarrollo y la valoracidén social de su rendimiento;

se buscara la metodologia apropiada para el logro de los objeti
propuestos, para la resolucidn de este problema [ ‘*Identificar

estados fisicos del agua’’]l. Entendemos por metodologia no a

29 PACAEP “Documento Rector. Maxico, 1088. SEP. rPR. 104-112,
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oportuna, sistemdtica y tendrd 1la finalidad de detectar

interéds, las posibilidades y los recursos tanto de actividades

acceso como de participacidn, esta evaluacidn tendrd que esti

de

mar

el logro de los propdsitos del proyecto, y si no se logré alguno

podrd servir de base para un nuevo proyecto. Ademds se llevar

. . 2o
cabo una retroalimentacidn permanente durante el proyecto” .

Cada una de estas etapas de la propuesta pedagdgica
describirdan en el apartado metodoldgico, relacionando cada una

sus etapas con el planteamiento del problema definido como obj

se

de

eto

de estudio en este trabajo, v al finalizar se elaborard una carta

descriptiva.

4.2 Metodologia.

Partiendo de que la naturaleza se llega a conocer media
la observacidn y la experimentacidn, que sdélo puede llegar

domindrsele mediante el trabajo y la propia experiencia del alu

y que estas adquisiciones deben completarse con la participac

directa y activa del alumno en la propia vivencia del trabajo,

el manejo de materiales, en el dominio de instrumentos

procedimientos, en el planteamiento y elaboracidn de proyectos,

nte

mno
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en

ejecucidn y desarrolle y la valoracidn social de su rendimiento;

se buscard la metodologia apropiada para el logro de los objeti
propuestos, para la resolucidn de este problema [ **‘Identificar

estados fisicos del agua’’]. Entendemos por metodologia no a

29 PACAEP “Documento Rector. México, 1088, SEP. rP- 104412,
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El método que se utilizarid es el método de proyectos,

cual toma en consideracidn el proceso evolutivo del nifo, asi ¢
los contenidos educativos, los cuales se convierten
herramientas del desarrollo de las capacidades creador

razonamiento, investigacidn y solucidn de los cuestionamientos
se presentan en la vida diaria de los alumnos, fomentando
relaciones afectivas, sociales, el espiritu de cooperacidn y

trabajo grupal.

4.2.1 EL METODO DE PROYECTOS.

El método de provectos es una propuesta metodoldgica por
cual el maestro realiza su labor cotidiana elaborando proyec
que apoyardn su trabajo en el grupo, para abordar los conteni

<

programidticos. Entendemos por proyecto ‘el conjunto de accio
que se generan y organizan con una intencidn deliberada y en c
realizacidn se desarrollan diversas estrategias que pueden

respuesta o solucidn a un problema’’. El método de proyectos
fundamenta en una aproximacidn constructivista del conocimien
en la cual del binomio Sujeto-Objeto (5-0) interactdan en
construcecidn del conocimiento. El sujeto lo constituyen el maes
y el alumno, los que intercambian experiencias en la construcc
del aprendizaje; ellos se relacionan en =1 subsistema horizon
maestro—alumnco-contenidos de la estructura didiactica que

manejard en esta estrategia, asi como en la nocidn de evaluac

considerada como un preceso continuo de retroalimentacidn.
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El método que se utilizard es el método de proyectos,

el

cual toma en consideracidn el proceso evolutivo del nifio, asi como

los contenidos educativos, los cual es se convierten en
herramientas del desarrollo de las capacidades creadoras,
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se presentan en la vida diaria de los alumnos, fomentando sus

relaciones afectivas, sociales, el espiritu de cooperacidn y el

trabajo grupal.
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construccidn del conocimiento. El sujeto lo constituyen el maestro

y el alumno, los que intercambian experiencias en la construcc
del aprendizaje; ellos se relacionan en el subsistema horizor

maestro-alumno-contenidos de la estructura diddctica que
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Esta concientizacidn es una condicidn necesaria para planear

realizar las actividades que conducirdn al alumno al conocimiento

y resolucidn de los problemas de su realidad.

La experiencia sensibilizadora puede darse en forma

[

espontdnea © planeada si el tema no presenta una situac

’

problemdtica por si mismo. El propdsito serd *‘despertar’

O
o)

el

interés de los nifios por conocer la realidad, ayuddndoles a que

construyan instrumentos para su andlisis. Pero el saber encontrar

¢ s

la realidad, no es la tdnica condicidn para que surja

el

conocimiento. La pedagogia operatoria propone que, es importante

que el alumno formule sus hipdtesis sobre fendmenos que observa,

construyendo sus propias leyes. Esto constituye el mecanismo

bisico de la construccidn del conocimiento, la formulacidn

verificacidn de hipdtesis. En esta elaboracidn, es importante

el

intercambio de experiencias y vivencias que los nifilos tienen para

confrontar sus hipdtesis vy propiciar el didlogo entre 1

integrantes del grupo y la construccidn social del aprendizaje.

Las actividades que se realizardan de acuerdo al método
proyectos, serdn actividades de acceso y participacidn. En el ni

la actividad es tan importante como el interéds. Sersd €1 qui

oOs

de
no

en

haga, quien construya, guien logre descubrimientes y exprese con

sus propios medios, lo que piensa, siente y conoce.

En las actividades de participacidn el nifico aprenders

Jugando, manipulando materiales, construyendo nuevas ideas,

a=




Esta concientizacidn es una condicidn necesaria para planear

Y

realizar las actividades que conduciridn al alumnco al conocimiento
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En esta primera etapa, también se propondrdn los objetivos

de aprendizaje que se pretende que el alumno logre para

la

adquisicidn del conocimiento, y los recursos Y servicios

culturales que se necesitarin para la estrategia didactica.

4.2.2.2 Etapa II: Estructuracidn y Desarrollo del Proyecto.

Se planificardn el conjunto de actividades y la forma como

se llevardn a cabo para su desarrollo, tratdndose las areas
interés que se abordardn [pueden abordarse todas las areas
algunas de ellasl]; el tiempo estimado del proyecto tendra
cuenta sus caracteristicas, propdsitos y la edad de los nifios,
dindmica de trabajo que se manejard durante el desarrollo de es
proyecto, a fin de guiar a los alumnos a la consecucidn de 1

propésitos. Los recursos se podrdn encontrar en la escuela y en

de

en

la

ste

oS

la

comunidad, el material diddctico requerido y las autorizaciones

para las distintas actividades, etc.

4.2.2.3 Etapa III: Ejecucidn y Desarrocllo del Proyecto.

Se realizard la ejecucidn y se describirda cdmo

desarrollarsd el proyecto por el maestro, el cual deberd mostrar

se

se

interesado y respetuoso a las preguntas de los alumnos, procurando

que ellos mismos encuentren las respuestas y resuelvan sus dudas y

problemas mediante la ejecucidn del proyecto. Es muy importante

que durante el desarrolleo del proyecto, el educando se sienta

comprometido en su ejecucidn y lo valore como el espacio donde
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En esta primera etapa, también se propondrian los objetiv
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La estrategia que se elaborard, seguird los lineamientos
del Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacidén
Primaria [ PACAEP], porgque se considera que es una bugna
alternativa para facilitar el trabajo del docente, ya que lo hemos
trabajado y en su seguimiento ha arrojado busnos resultados. Los
alumnos se motivan mucho y adeﬁés les gusta, ya que ponen en juego
su creatividad para lograr la asimilacidn de los conocimientos,
son constructives, criticos y el método va de acuerdo a sus
intereses vy necesidades‘cognoscitivas. Su enfoque se da en dos
aspectos: ‘'Una adecuada valoracidn de la ciencia y la tecnologia
como parte de la cultura es factor importante para el desarrollo y

el fortalecimiento de nuestro pais®’.
4.2.3.1 Propdsitos de la Propuesta Pedagdgica.

Esta propuesta pedagdgica pretende que los maestros en
servicio conozcan cdmo se lleva a cabo el método de proyectos y
las ventajas que este da a su trabajo docente, ya que aparte de
ser algoe que a los alumnos agrada, su +trabajo serid activo,
interesante y atractivo. Aprenderdn junto con sus alumnos y les
dara la oportunidad de convivir con ellos y ganarse su estimacidn
y carifno, llendndolo de satisfacciones maltiples con alumncs,
padres de familia y personas que intervienen en la realizacidn de
los proyectos. Es necesario que se conozca PACAEP, ya que pocas
personas hemos tenido la oportunidad de conocer el trabajo aqui

realizado y pretendemos que esta aportacidn sea tomada en cuenta.
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nos ayudara para que nuestros alumnos logren los objetivos

propuestos en esta alternativa didictica.

4.3 Estrategia Didactica.

Las estrategias docentes, son el conjunto de acciones que

se hacen entrar en Juego para facilitar el proceso

ensenanza-aprendizaje del alumno.

Para que se dé este proceso, es factor fundamental
objetivo ¥y los propdsitos; estos dirigen las acciones en

totalidad, la actividad que realiza el alumno al llevar a cabo

el

SU

la

estrategia es por si sola una estrategia, ya que €1 deberd asumir

el rol activo y creativo en el proceso.

La planificacidn didactica que generalmente preexiste

alumneo, se volverada significativa y operativa cuando se conoce

al

al

estudiante con mis precisidn. En este momento, las modificaciones

a la planeacidn estan dando las condiciones pedagdgicas que

facilitaran la activacidn Yy agilizacidn del proceso de
. , d2 . . : et

aprendizaje’ . Se entiende por aprendizaje: el proceso que se

realiza en el interior del indi viduo, cuando gste vive

experiencias significativas que producen en €1 un cambio mis o

menos permanente’’.

32 CAMPOS, Miguel Al “La Estructura Diddctica” en: Aportaciones
a La Diddetica de la Educacidn Superior. INEPI-UNAM.

México, 1979, p. 11.
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nos avyudara para gque nuestros alumnos logren los objetivos

propuestos en esta alternativa didictica.
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estados fisicos del agua.
4.4.1.1.4 Motivacidn: Por ser un grupo de primer grado, se
utilizard como motivacidn la cancidn Un sapito CAnexo B3,
presentindose en el pizarrdn dibujos alusives a 1la
cancidn CAnexos 7 y 8), en los que se representard al
sapito en un charco hecho por la lluvia y patas arriba,
con lluvia ademds se presentard una pelicula grabada y
presentada en videocasete: M pobre‘AnQelito, que es la
mds apropiada para el mes de diciembre, en ella se
representan escenas sobre lugares nevados. Aqui debera
tener cuidado el maestro de encausar al nifo a lograr
crear la experiencia sensibilizadora apegada al tema.
4.4.1.1.5 Experiencia Sensibilizadora: Se elaborarid a partir de
las interrogantes del alumno, selecciondndolas despugs el
maestro junto con ellos. Si hubiera preguntas repetidas,
el maestro escribird en el pizarrdn cada una de ellas, y
despugs las leerd para después analizarlas y dejar
inicamente aquéllas que se necesiten para lograr resolver
la situacidn problemitica.
,De donde viene el agua?
JPor qué llueve?
,Como se hizo la nieve?
Cémo se hace el hielo?

-

JPor qué cuando me bafo sale humito de mi cuerpo?
JPor qué sale humo cuando calentamos el agua?

JPor qué cuando hace frio, hablo y sale humo de mi boca?

JPor qué cuando le pongo hielo a mi soda, se desbarata®
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estados fisicos del agua.
4.4.1.1.4 Motivacidn: Por ser un grupo de primer grado, se
utilizard como motivacidn la cancidn Un sapito CAnexo &2,
presentdndose en el pizarrdn dibujos alusivos a la
cancidn CAnexos 7 y 8), en los gque se representara al
sapito en un charco hecho por la lluvia y patas arriba,
con lluvia ademds se presentard una pelicula grabada y
presentada en videocasete: MU pobre Angelito, que es la
mas apropiada para el mes de diciembre, en ella se
representan escenas sobre lugares nevados. Aqui deberid
tener cuidado el maestro de encausar al nifio a lograr
crear la experiencia sensibilizadora apegada al tema.
4.4.1.1.5 Experiencia Sensibilizadora: Se elaborara a partir de
las interrogantes del alumno, selecciondndolas despuéds el
maestro junto con ellos. Si hubiera preguntas repetidas,
el maestro escribird en el pizarrdn cada una de ellas, y
después las leerd para después analizarlas y dejar
tnicamente aquéllas que se necesiten para lograr resolver
la situacidn problemdatica.
D2 dénde viene el agua®?
JPor qué llueve?
Cémo se hizo la nieve?
Cémo se hace el hielo?
JPor qué cuando me bafo sale humito de mi cuerpo?
sPor gué sale humo cuando calentamos el agua®?
JFPor gué cuando hace frio, hablo y sale humo de mi boca?

JPor qué cuando le pongo hielo a mi soda, se desbarata?
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* Un cuento grabado en videocassete de Mi Pobre Angelito.

* Dibujos para representar la cancidn y lugares donde el agua
se encuentra en diferentes estados.

* Visita a una papeleria.

¥ Visita a una casa de una madre de familia del grupo.

% Viaje a la Rumorosa, y en su paso a un canal.

% Frascos de cristal de diferentes tamahos.

*® Vasi jas de plastico.

* Vasos de cristal.

% Sal, aztcar, hielo, saborizante artificial.

»* Palitos de paleta.

»* Vel as.

» Platos y cucharas.

* Hojas de dibujos para reporte.

¥ Revistas.

* Loteria con dibujos alusivos para acomodar las tar jetas en
su lugar con las palabras: liquido, sdlido y gaseoso.

¥ Libros de texto de los alumnos.

* Goma, tijeras y colores.

4.4.1.2. ETAPA 1I. Estructuracidén del Proyecto Especifico.

4.4.1.2.1 Actividades:

¥ Recorrer su comunidad y después su escuela, para observar

el agua que en ella se encuentra.

* Colocar agua en diferentes recipientes.
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* Un cuento grabado en videocassete de Mi Pobre Angelito.

» Dibujos para representar la cancidn y lugares donde el agua
se encuentra en diferentes estados.

* Visita a una papeleria.

% Visita a una casa de una madre de familia del grupo.

% Viaje a la Rumorosa, y en sSu paso a un canal.

% Frascos de cristal de diferentes tamahos.

* Vasi jas de plastico.
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% Sal, azdcar, hielo, saborizante artificial.
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% Loteria con dibujos alusivos para acomodar las tar jetas en
su lugar con las palabras: liquido, sdélide y gaseoso.

* Libros de texto de los alumnos.
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4.4.1.2. ETAPA I1. Estructuracidn del Proyecto Especifico.

4.4.1.2.1 Actividades:

¥ Recorrer su comunidad y despugs su escuela, para observar

el agua que en ella se encuentra.

»* Colocar agua en diferentes recipientes.
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4.4.1.2.3 Tiempo estimado de duracidn.

Se pretende gque este proyecto se realice en tres semans

S,

el periodo probable es a partir de la Ultima semana de noviembre vy

l1as dos primeras de diciembre.

4.4.1.2.4 Dindmica de Grupo:

Se utilizard para experimentos y registros de visitas

diferentes lugares, la formacidn de equipos, aungue también

se

trabajard en algunas actividades en forma individual, para

precisar el logro del objetivo por parte de los alumnos.

4.4.1.2.5 Participacidén de la Comunidad.

Los padres de familia participaran de manera activa

al

acompanarlos en los viajes, para lo cual el maestro les indicara

las finalidades del viaje y puedan ayudar a sus hijos a encontrar

respuestas a posibles preguntas, participaran también en el acceso

al transporte.

4.4.1.2 ETAPA III. Ejecucidn y Desarrollo del Proyecto.

4.4.1.3.1 Primera Sesidn.

En la primera sesidn se motivara al alumno para que forme

las experiencias sensibilizadoras a partir de que:
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4.4.1.2.3 Tiempo estimado de duracidn.

Se pretende que este proyecto se realice en tres semanas,
el periodo probable es a partir de la dltima semana de noviembre y

las dos primeras de diciembre.
4.4.1.2.4 Dindmica de Grupo:

Se utilizarid para experimentos y registros de visitas a
diferentes lugares, la formacidn de equipos, aungue también se
trabajard en algunas actividades en forma individual, para

precisar =1 logro del objetivo por parte de los alumnos.
4. 4.1.2.5 Participacidn de la Comunidad.

Los padres de familia participaran de manera activa al
acompanarlos en los viajes, para lo cual el maestro les indicard
las finalidades del viaje y puedan ayudar a sus hi jos a encontrar
respuestas a posibles preguntas, participardn también en el acceso
al transporte.

4. 4.1.3 ETAPA III. Ejecucidn y Desarrollo del Proyecto.
4.4.1.3.14 Primera Sesidn.

En la primera sesidn se motivarsd al alumno para gque forme

las experiencias sensibilizadoras a partir de gque:
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ninos llevardn gafetes alusivos al tema v con su nombre

CAnexo 8.

4.4.1.3.23 Tercera Sesidn.

¥ Realice un viaje a la Rumorosa.

*®¥ Observe un canal, antes de subir la Rumorosa, para ver cdmo

se encuentra el agua del canal y cdmo es la temperatura del

lugar.

* Comente cdmo se encueniran las montafas y dialogue de qué

se formd la nieve y cdmo es la temperatura del lugar.
*¥ Dibuje cdmo encontrd el agua en estos lugares.
¥ Platigue con su maestro y compaferos por qué el agua

convirtid en nieve.

4.4.1.3.4 Cuarta Sesion.

* Forme equipos y visite una paleteria cercana a la escuel
* Observe el procedimiento que se wutiliza para fabricar

paletas.

* Pregunte y dialogue sus dudas con los compaheros,

maestroy personas que atienden la paleteria.

NOTA: Pida material por equipos de a seis, para elaborar palet
una vasija de pldstico, un vase de cristal, sal de me
saborizante artificial, azdcar, hielo picado, palitos

madera para paletas.
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nifics llevardn gofetes alusivos al tema v con su nombre

CAnexo 9D.

4.4.1.3.32 Tercera Sesidn.

¥ Realice un viaje a la Rumorosa.

¥ Observe un canal, antes de subir la Rumorosa, para ver cdémo

se encuentra el agua del canal y cdmo es la temperatura del

lugar.

* Comente cdmo se encuentran las montafas y dialogue de qué

se formd la nieve y cdmo es la temperatura del lugar.
*® Dibuje cdmo encontrdé el agua en estos lugares.
¥ Platigque con su maestro y compaferos por qué el agua

convirtid en nieve.

4.4.1.3. 4 Cuarta Sesidn.

* Forme equipos y visite una paleteria cercana a la escuel

¥ Observe el procedimiento que se utiliza para fabricar
paletas.

¥ Pregunte y dialogue sus dudas con los compaleros,

maestroy personas que atienden la paleteria.

NOTA: Pida material por equipos de a sels, para elaborar palet
una vastija de pldstico, un vaso de cristal, sal de me
saborizante artifictal, azidcor, hielo prcado, palitos

madera para paletas.

..

las

el

as:

S5,

de




»* Dialogue lo observado y deduzca que el frio hace que el
agua se convierta en hielo y el hielo es agua en estado
sélido.

¥ Presente la palabra sdlido en el pizarrdén en una cartulina.

® Visualice y repita la palabra.

¥ Coloque un trozo de hielo en un plato y expdngalo al sol

»* Observe y diga de qué estd hecho el hielo.

»® Dibuje cuatro cosas hechas con agua que recuserde gque son
sdélidas, escribiéndoles debajo la palabra sdlido.

NOTA: Pidase por eguipos de dos, lo necesario para hacer una
ensalada de pollo en la casa de una madre de familia gue

vivae cerca de la escuela.

4.4.1.323.6 Sexta Sesidn.

* Ponga el pollo a cocer en una olla de vapor.

»* Observe qué pasa con el agua al aplicarle calor.

* Comente qué sale por la vilvula de la olla.

*® Vea la ventana de la cocina y diga qué ve.

¥ lave bien las verduras y piquelas, diga en qué estado
estaba el agua con la que lavd las verduras.

»* Comente lo que vio en la ventana y diga de ddnde salid.

* Mientras se cocina el pollo, ponga su mano cerca de su boca
Yy expire, comente queé siente.

* Pregunte qué creen que es.

¥ Dialogue sobre esto y haga que sus alumnos concluyan que

nuestro cuerpo contiene agua y que con el calor gque posee,
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¥ Dialogue lo observado y deduzca que el frio hace que el
agua se convierta en hielo y el hielo es agua en estado
sdlido.

* Presente la palabra sdlido en el pizarrdén en una cartulina.
¥ Visualice y repita la palabra.
* Coloque un trozo de hielo en un plato y expdngalo al sol.
¥ Observe y diga de qué estid hecho el hielo.
* Dibuje cuatro cosas hechas con agua que recuerde que son
sédlidas, escribiéndoles debajo la palabra sdélido.
NOTA: Pidase por eguipos de dos, lo necesario para hacer una
ensalada de pollo en la casa de una madre de familia gue

viva cerca de la escuela.

4.4.1.323.6 Sexta Sesidn.

¥ Ponga el pollo a cocer en una olla de vapor.

* Observe qué pasa con el agua al aplicarle calor.

* Comente gqué sale por la vialvula de la olla,

* Vea la ventana de la cocina y diga qué ve.

% lLave bien las verduras y piquelas, diga en qué estado
estaba el agua con la que lavd las verduras.

% Comente lo que vio en la ventana y diga de dénde salid.

¥ Mientras se cocina el pollo, ponga su mano cerca de su boca
Y expire, comente qué siente.

* Pregunte qué creen que es.

* Dialogue sobre esto y haga que sus alumnos concluyan que

nuestro cuerpo contiene agua y que con el calor que posee,
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4.4.1.3.7 Séptima Sesidn.

NOTA:

NOT A:

*

al enfermero o enfermera, irnmediatamente se oir
comentarios de lo que pasa, aproveche esta sttuacidn {gue

agua se evapordl, y pregunte por qué creen gque passé esto.

3

* Juegue a la loteria CAnexo 10D.

% Se entregard una carta a cada alumno con seis dibu

Juegue al médico con su material y escuche a su maestro,

dird los personajes que se va a representar y dramatizard

una escena.

Deberdn poner agua en dos cucharas representando
medicina que se va a tibiar para administrar al paciente.
Deje una sobre la mesa sin hacerle nada.

Caliente la segunda cuchara con agua, mediante el calor
la vela encendidg por un minuto, tome la cuchara con
trapito para no guemarse.

Se le administrarid al paciente.

Maestro, observe la reaccidn de sus alumnos que represent

Comente de qué estado a qué estado fisico pasd el agua

esta escenificacidn.

2Qué  pasd con el enfermo?, pues nunca se altvid,

intencidn era observar el fendmeno de la cuchara.

la

de

un

an

el

en

la

jos

alusivos 2al tema y seis tarjetitas con las palabras:

liquido, sdlido y gaseoso.
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» El maestro tendrid nueve tar jetas con las palabras arriba
mencionadas.
»* El alumno acomodarid su tarjetita igual a la que sefale el
maestro encima del dibujo que represente la palabra
indicada.
 El que termine primero gana, el maestro y los alumnos
rectificaridn si el compafero llend su carta correctamente.
* Al nifo que gane se le recogerd su carta y le ayudard a
otro compafero, y asi hasta que el maestro considere que

fue suficiente para asimilar estos conceptos.
4.4.1.3.8 Octava Sesidn.

¥ Demuestre que en el aire existe agua.
¥ [Llene dos vasos de cristal hasta la mitad, con agua de la
llave.
* Introduzca dos cubos de hielo en uno de los vasos.
% Espere de 8 a 10 minutos y observe lo que sucede.
¥ Conteste algunas preguntas hechas por el maestro, como:
JEn dénde crees que estaba el agua de las gotas que
aparecieron en las paredes del wvaso?
Luée recuerdas del agua de la cuchara?
A dénde fue el agua de la cuchara?
. Cdmo sabes que el agua no se salid del vaso?
JUstedes creen que el agua pueda atravezar el cristal?

Cémo estaba el otro vaso que no tenia hielo?

LY al que tenia hielo qué le sucedio?
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% Comente con sus compaferos que el frio hace que el vapo

agua se convierta en liquido.

4.4.1.3.9 Novena Sesidn.

¥ Observe las ilustraciones de su libro de texto

168-169].

[p.

¥ Comente gque el agua se encuentra en distintos estados

[liquido, sdlido y gaseoso].

»® Juegue a representar corporalmente distintos estados

del

agua (de pie, estirdndose, expresando rigidez o tensidn en

el piso, con movimientos relajados,etc.).

% Recorte de revistas ilustracices donde se vea el agua en

diferentes estados fisicos para elaborar un trabajo de

recorte y pegado.

% Forre un bote que utilizard para la basura del saldn de

clase.

NOTA: Se hard la descripecidn prdctica de una de las sesiones,

{Anexo f11.

4.4.1.4 ETAPA IV. Evaluacidn.

La evaluacidn se llevard de manera continua, oportuna vy

sistemitica con cada una de las participaciones de los alumnos

trabajar por equipos y en forma individual, é€sta serd cualital

al

Liva

en cuanto a participacidn y colaboracidn con su equipo y con el
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grupo en cada una de las actividades aqui descritas

cuantitativa con una prueba objetiva enviada por la inspeccidn,

para cumplir con un requisito oficial. Sin embargo ésta se llevard

a cabo con una evaluacidn diagndstica, otra formativa y una

sumaria; entendiendo por evaluacidn, el proceso sistemdtic

mas

o Y

continuo mediante el cual se determine el grado en gue se lograron

los objetivos de aprendizaje. Esta servirid para retroalimentar el

proceso ensefhanza—-aprendizaje a lo largo del proyecto. Formando

parte de la evaluacidn estd la medicidn, gque es el proceso

mediante el cual se determinard cuantitativa y cualitativamente,

el grado en que el alumno adquirid el conocimiento o una habilidad

para el trabajo, © la capacidad para realizar las actividades

propuestas. La medicidn cuantitativa se llevard a cabo al realizar

las actividades propuestas, y consistira en otorgar un valor

numérico del S al 10 [Anexo 121, a los aspectos considerados;

mientras que la medicidn cualitativa se dard con las palabras:

excelente, muy buena, buena, regular y mala [Anexo 131, a

. 34
aspectos respectivos .

los

NOTA: La Carta Descripiiva para este proyecto se encontrard en el

Anexo 14.

34 MORENO Bayardo, Maria Guadalupe. Op. Cit. pp. 47-51.
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CONCLUSIONES 'Y SUGERENCIAS

114




CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Ad Las principales causas por las que los alumnos no pudieron

conceptualizar los conceptos sdélido, liquido y gaseoso, fud por

el desconocimiento profundo del tema, de las caracteristicas

cognoscitivas del desarrollo del nifio Yy del método; por lo que

recomienda que antes de iniciar cualquier contenido cientifico

se

se

debe tener dominio total de lo que se va a tratar, del método que

Se va a usar y de las caracteristicas cognoscitivas que presenta

el material humano con el que se pretenda trabajar.

B) El contexto psicosocio-econdmico, cultural y familiar

el que se desenvuelve el educando sersd determinante para llevar

en

a

cabo el proceso enseﬁanza*aprendizaje; por lo tanto se sugiere que

el maestro antes de realizar el proceso conozca el contexto

social, econdmico, cultural y familiar en el que se involucran s

alumnos para de ahi partir la planeacidn de este proceso, toman

us

do

en cuenta también las caracteristicas individuales de sSus

discipulos.

C) Los turnos matutino y vespertino que laboran en
edificio escolar siempre han tenido desavenencias a concecuenc
de la falta de la comunicacidn del personal que labora en dich
instituciones; se recomienda comenzar a tratar de entablar u
comunicacidn entre estas personas, concientizdndolas para que
den cuenta que el edificio escolar no es propiedad de nadie, q

se debe ver como el lugar donde nuestros alumnos recibirin
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educacidn y gque como maestros debemos preocuparnos para que
condiciones materiales gque ésta proporcione al educando sean
mis favorables, ya que en gran parte de eso dependeri el éxito
tenga el educando para apropiarse del conocimiento; se sugi
me jorar la comunicacidn tanto de los maestros entre si de an
turnos, como de las relaciones maestros—-padres de fami
autoridades educativas ya que juntos tienen un compromiso mor
de brindar y proporcionar medios para que nuestros alumnos reci
me jor educacidn en bien de nuestro pais. Compromi so

“gsolidaridad®”.

M La relacidn maestro—padre de familia se ha deteriorado

el paso del tiempo. Ya el maestro para el padre de familia no

las
las
que
ere
bos
lia-
al,

ban

con

es

la persona merecedora de todo ese respeto que se tenia de Qarte
ellos, cierto es que los liempos son otros, pero las perso
somos las mismas, so6lo que nos hemos deshumanizado; por lo que
considera que el maestro debe ganarse la confianza de sus alum
y de los padres de familia, porque para realizar mejor su trab
no se debe perder de vista é&ste trinomio maestro—alum
aprendizaje. JCémo ganarse esa confianza perdida?  hacie
conciencia y pensar que para ganarla lo lograremos con nues
trabajo, el que serd reflejo de nuestro interés por sus hijos y
hay padre gque ha su hijo no quiera, ellos nuestros padres

familia volverin a confiar en nosotros y nos valoraran.

de
nas
se
nos
ajo
no-
ndo
tro
no

de

E) La enseffanza en las escuelas se han seguido viendo como

l1a transmisidén de conocimientos ya que cada maestro trae su propia
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manera de ensefhar y se remonta a su historicidad la forma como
€l le ensefaron por el desconocimiento que tiene del manejo del

método que le ofrece el programa o por que no ha sido capaz de

reflexionar sobre su practica docente y estructurar algo

diferente; una posible alternativa seria que cuando menos

conociera el programa y saliera asi de esta ignorancia, lo podria

hacer si al término del afio lectivo el maestro supiera queé grupo

tendrd el préximo aho y se dedicara tan sdélo dos dias de sus
vacaciones a leer su programa, en el encontrarad las
caracteristicas psico-afectivo-social que tendrdn sus nifios con

los que trabajard el préximo ciclo, tomando en cuenta que son

caracteristicas generales y que quizd sus alumnos no han superado

alguin estadio anterior, es necesario retomar la de un ; grado
anterior y por qué no la de un grado posterior, ademis dar una
revisada al contenido programdtico para si hay dudas de conocer
algin contenido prepararse investigando sus dudas en libros de
consulta o personas preparadas. No digo con é€sto que va a ir
transmitir conocimientos; pero para poner a sus alumnos en las
condiciones para que ellos construyan su conocimiento, no debemos

ser maestros improvisados.

F3> Todavia en la actualidad un 80% de los maestros parten de

la concepcidn de gque el alumno es un sujeto condicionado

estimul os externos mecanizados para que de respuestas

condicionadas o retroalimentadas por él; por lo que se sugiere que

se le dé la oportunidad de hacer vilidas las experiencias wvividas

a partir de ellas para que nuestros alumnos construyan sus propios
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conocimientos, gui dandolos y orientandolos para que de

interaccidn grupal tengan oportunidad de construir su conocimiento

aceptando que sus desaciertos de construccidn los corregiran a

partir de la interaccidn con el maestro y sus compaheros,

respetando sus opiniones y tomando en cuenta sus necesidades e

intereses que tengan sobre tal o cual tema que quieran aprender

para de ahi planear las actividades que les proporcionaran

construccidn del conocimiento.

»

la

G El desarrolle del nific desde un punto de vista

totalizador; aspecto cognoscitivo, socio—afectivo y neuromotriz

que estin relacionados entre si, se recomienda hacer un andlisis

de estos aspectos para saber el por qué nuestros alumnos no son

capaces de aprender, ya que puede deberse a que alguno de estos

aspectos esté estancado en el nifo y eso provoca dque nuesiros

alumnos no tengan un desarrollo integral.

H) Se deben retomar de la teoria psicogeneética las opiniones

de diferentes psicdlogos y socidlogos para entender nues

practica docente, por lo que se sugiere un andlisis de

tra

las

diferentes posturas que autores como Piaget, Wallon, Vigostki o

Freinet tienen sobre ella y confrontarla con nuestira experien
docente para entender por qué nuestros alumnos no son capaces
construir su conccimiento y no dejar al “ni modo no aprendid™,

saber las causas del por qué no aprendid.

I> La forma en que el nifo conoce la realidad es muy disti:
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a la manera como nosotros queremos transmitirle ese conocimiento,

dste estard de acuerdo a sus caracteristicas seguin al estadio

al

que pertenece, ya sea del preoperacional o© concreto, ird siendo

capaz de desarrollar sus habilidades para observar, registrar,

explicar, investigar, experimentar, distinguir y para enunciar; y

asi hacer de este conocimiento un razonamiento légico y critico

de los fendmenos que se le presentan en su vida cotidiana.

Es por esto que utilizando el método de proyectos, el ct
parte de lo que los alumnos quieren saber sobre el tema se sugic
que se lleve a cabo, ya que por medio de esta serie

actividades de participacidn y de acceso que se proponen,

alumno se apropiard del contenido a tratar y podrd plenamente, por

medio de la observacidén y sobre todo de la experimentacidn,

identificar que el agua, es capaz de pasar por tres estados

fisicos; el liquido, el sdélido y el gaseoso, pero sin perder sus

caracteristicas vy propiedades. Al identificar estos fendmenos

ocurrentes con experimentos que a €l le satisfagan, le daran

oportunidad para que comprenda el paso del estado liquido

la

al

sélido fabricando paleta, visitando las montafias y observando los

fendmenos gque ocurren en ellas por el frio, al elaborar las

paletas, le resultarda algo fuera de la rutina y pondria en juego

todas sSus habilidades psicomotrices Y sus capacidades

intelectivas. Al elaborar dicho producto, que es de su agrado;

[*2

ra

conociendo verdades ya antes descubiertas pero que para €l son

nuevas, por lo que pasard por un conocimiento operacional. Ademis

tendrd la oportunidad de poner en juego su curiosidad y

sSu

vivacidad para preguntar todo lo que gquiera saber, experimentarlo,
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registrarlo por medio del dibujo y comprobarlo; pero sobre todo,
se dard cuenta que su mundo estd compuesto en su gran mayoria de
este compuesto tan indispensable para vivir como lo es el agua Yy
que los cambios de temperatura como el frio y el calor seran
determinantes para la forma fisica que tome esa agua, en nuestro
continente sea diferente.

Al integrarse por equi pos para la realizacidn de
experimentos, tendrd la oportunidad de organizar y convivir con
sus compaheros lograndq asi de una manera global una educaciodn
integral, y ademds de corregir sus desaciertos de construccidn del

conocimiento que tenga y en la interaccidn homogenizarlos.

J> El método de proyectos es un buen medio para gue el alumno
adquiera un conocimiento, se sugiere que el maestro en genéral lo
conozca y lo ponga en practica ya que le dari busnos resultados ¥y
hard de la ensefanza algo emotivo y lleno de interés para sus

alumnos.
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MEXICALLI
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ANEXO

Ubicacién‘del municipio de Mexicali,
en el estado de Baja California

don

de se realizard .el objeto de estu——

dio.
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ESC. PRIM. URB. FED. "JOSE GALLEGOD MONGE"

ANEXO 3

Por considerar de importancia conocer a la ilustre persona por la cual
lleva el nombre la escuela donde se llevard a cabo éste estudio, en és-
te anexo se da a conocer la biografila del C. José Gallego Monge.




BIOGRAFIA DEL C. JOSE GALLEGO MONGE

De padres mexicanos nacid en la ciudad de Caléxico California Estados Uni
dos de América, el 22 de mayo de 1924. Fué hijo tnico del matrimonio formado—
por Don José Gallego Lugo y Dona Altagracia Monge.

Sus estudios correspondientes al nivel elemental y secundario los llevd a
cabo en la vecina ciudad de Caléxico California, pero cursd el bachillerato -
de administracidn de empresas en la ciudad de Hermosillo Sonora.

Su brillante trayectoria como industrial la inicid a la edad de 20 anos -
en la rama de molinos de trigo, en las ciudades de Tijuana y Mexicali Baja Ca
lifornia en 1944,

En 1948 contrajo nupcias con la seflorita Yolanda Salas Torres, con quien—
procred ocho hijos: Jos& Miguel, Jorge Ignacio, Luis Fernando, Yolanda Maria,
Eva Marla, Clara Elena, Sofla Esther y Carlos Eduardo.

Era un hombre activo que en la rama empresarial tuvo una destacada labor
en su cargo como Tesorero del Consejo de Administracién y gerente general de
Molinera del Valle entre otras; Tesorero del Consejo de Administracidén de Pas
tas y Galletas &e Tijuana S.A.

Propietario de Fraccionamientos Urbanos en' la Construccidn y venta de ca-
sas habitacidén de Mexicali, B.C.

Ademds miembro de los consejos de administracidn de algunas instituciones
de crédito.

Fué consejero del H. Ayuntamiento de Mexicali, B.C. y consejero del Conse
jo del Instituto Educativo del Noroeste A.C.

Durante su vida se hizo merecedor de los siguientes cargos honorarios

Presidente del Club Deportivo Campestre.

Presidente de la Unidn Deportiva Estatal.

Presidente de la Unidn Deportiva Municipal.




grando ser campedn; en 1959 compitié en el campeonato Ciudad de Mexicali obte

Presidente del Patronato Estatal Pre-Deporte
Delegado de la Confederacién Deportiva Mexic

Miembro Honorario Vitalicio de la Asociacidn

Como deportista destacd en lo siguiente:

Fn el afio de 1957 participb en el campeonato

ana.

_Estatal de Soft-Bol de B.C.

Ciudad de Mexicali, B.C., lo

niendo un cuarto lugar; en 1964 el XI Cotton Golf Tournament en el que le die

ron el Team Winner; en 1964 también en el tercer Torneo Anual de Rotarios ob-

tuvo el segundo lugar; en 1973 en el décimo Torneo de Golf Rotario obtuvo el-

primer lugar en categoria "A" y en 1973 en el XX Tormeo de la ciudad de Mexi-

cali

1988
1979
1974
1973

1972

1971

1971

1971

1961

, B.C. se coronb campeon.

Algunos diplomas y reconocimientos que obtuv
Clﬁb San Pedro A.C. (Foot-ball)
FEscuela de Basquetball
Sonorama deportivo
Fl mexicano de oro

U.D.M.

Escuela profesor "Luis Martinez
Murillo".

Los futbolistas de Mexicali
A.C.D.M.

C.E.T.Y.S.

Equipo de Beisbol Tigres

Algunas de las obras en que contribuyd.

Canchas: FEscuela Primaria Rural "Constituyentes de Querétaro".

o fueron:

Apoyo moral y econdmico.
Patrocinador.

Labor en pro del deporte.
Deporte.

Brillante gestidn al frente-—
del deporte.
Cooperaciébn sociél a nuestra
escuela.

Labor en pro dél deporte.
Impulsor del deporte.
Socio del I.E.N.A.C.

Patrocinador.




Alumbrado: Parque infantil de Beisbol Angel Macias.
Obra: Jardin de nifos " Carmen Serdan ".

Barda: Escuela de Basquetball de Mexicali.-

Patrocinador: Club de Basquetball de " molineras ".
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ANEXO 4

Se presenta el plano de ubicacidn de aulas, y edifi-
cios donde se lleva a cabo el proceso educativo,asl -
como las calles y avenidas que la circundan.Esc. "Jo

p'O“O‘ sé Gallego Monge"

- ACCESO
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UN SAPITO

Un sapito en tiempo de agua
Se cayd patas arriba.
Y su mamd le sobaba

Con ceniza la barriga.

Un sapito fue a una fiesta
Con su amiguita la rana.
Y cantaron y bailaron,

Toditita la semana.

ANEXO 6

Letra de la cancién que servird de motivacidn para que los
alumnos, logren extraer la experiencia sensibilizadora del ——
proyecto a realizar. Se usard misica grabada en casset.




ANEXO 7

Tlustracidn que servird para aprender la primer estrofa de la cancidn
usada en la motivacidn.




ANEXO 8

Tlustracidn que servird para aprender la segunda estrofa de la cancién
que se usard como motivacidn.
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M.

A.

A.(1) Yo soy el doctor
A.(2) Yo la enfermera

A.(1) Yo el enfermo, nomds no me vayan a inyectar.

A.

M.

A.

M.

NOTA: Salen todos a la cancha. Se usard la dindmica de las lanchas.

. Profe, ya sabemos a lo que vamos a jugar al doctor.

ANEXO 11

Descripcidn practica de la sesidn séptima, de la estrategia didactica.
Objetivo especifico que se pretende que el alumno logre:
d) Corroborar que al aplicar calor al agua en estado 1liquido ésta se con

vierte en vapory que éste representa el estado gaseoso.

NOTA: Ya que conozco las reacciones de mis alumnos me atrevo a anti
cipar su conclusiones sobre ésta sesiédn.

maestro A= alumnos ~ A(1) alumno A(2) Alumna

=

Entra y coloca en el escritorio una bata blanca, un maletin de doctor, u
frasco de medicina, una gorra de enfermera, una cuchara, una vela, un es+
testoscopio.

.

Les gustaria?

si, si, si

Yo tambiédn quiero ser el docfor, y Yo la enfermera, y Yo el enfermo.
Si, si todos vamos a jugar, qué les parece si jugamos por equipos, y el -
que lo haga mejor les damos un aplauso.
si, si

Haber vamos a formar los equipos, vamos a la cancha.

se utiliza perlodico para simular las lanchas, y se les expli

ca que cada periodico es una lancha y que la cancha es el mar




y en su agua hay muchos tiburones vy el que se quede se lo come
rdn los tiburones y se les :explica que el maestro es el capitdn
y el dard la érden de cudntos irdn en la lancha. Para ésto ya -
saben que el agua del mar estd en estado liguido ., el maestro -
maestro aprovecha y pregunta como es el agua? y los alumnos con
testan. algunos se equivocan y los demds los corrigen.

M. Bueno vamos a empezarvlistos.

M. Marineros Los tiburones subirse. de 5 en las lanchas!

A.(1) Yo ya no toque lancha maestra,

M. No te preocupes a la otra bdrden ponte lista.

M. Marineros.Los tiburones subirse de 7 '‘a_las lanchas.

NOTA: Y asl se van reafirmando los nlimeros que el nifio ya conoce; has
ta que quedan en equipos de 3, si sobran ninos se les indica que
van a ser los que reciban al enfermo, participando_con los equi-
pos. |

M. Bueno ahora vamos al saldn, no olviden quien forma su equipo.

A, (1) Maestra, pero nosotros somos puros hombres quién va a ser la en
fermera?.

M. Bueno también hay enfermeros.

A, (1) Ah si es cierto.

NOTA: Al entrar al saldn la maestra rifa el turno de participacidn, y
les muestra el material, que estd en el escritorio y les dice —
Ustedes van a inventar lo que van a decir,Debe haber un doctor,—
un(a) enfermera(o),y el enfermo.

A. Profe y la vela para qué es?
M. Ah es que deben dar la medicina calientita. Yo la voy a prender para

que no.se vayan a quemar.




M. Deben poner medicina en dos cucharas
NOTA: Se debe observar la reaccidn de los alumnos al calentar la cu

chara, se lleva a cabo la representacidén del primer equipo y al
querer dar la medicina calientita inmediatamente, el enfermero-
o enfermera notard que la medicina desaparese, y diran.

“A. (2) enfermera, maestra la medicina se desaparecio.

M, A ver vuelve a calentar la otra cuchara.

A._(2) enfermera, otra vez desaparecio.

A. (1) del grupo, ah Yo se que paso.

M. Haber Luis qué paso?. Pues que el agua se hizo vapor,

A.(2) Lupita si porque con el calor el agua se evapora y se vuelve humito.

M. Se vuelve humito?

A.(1) Jorge, se llama gas.

M. Si Jorge se llama gas

M. Como dijo Jorge que se llamaba? pregunta al grupo.

A. Gas

M. Y por que se volvid gas?

A.(2) porque la calentamos.

M. Y cbmo estaba el agua?

A. Liquida

M. Y cuando le aplicamos calor cémo se volvid?.

A. Gas.

A. (2) Ah ya se, el agua es lliquida, pero si la calentamos se vuelve gas.

M. Estan de acuerdo con lo que dijo Gabriela.

A. (1) Yo si porque lo vi, y Yo también y Yo, y Yo.

M. Muy bien quién me dice que aprendimos hoy.




A. (2) Yo maestra
M. Haber Paola
A. (2) Que el agua estd en estado liquido y si le aplicamos calor se vuelve
gas.
M. Muy bien Paola, a ver vamos a darle un aplauso a Paola.
A. Aplauden.
NOTA: Asl los ninos siguen jugando y corroborando lo experimentado, Por

supuesto el enfermo nunca se alivia pero el objetivo se logra.




