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INTRODUCCIOII

Con el presente trabajo, llegué a la elaboracidn ce
una propuesta pedagdgica en la que incluyo una serie cde acti
vidades como alternativa diddctica para Inducir al niro de -
primer grado a la Identificacidn de las vocales; ya que este
es un problema gue se presenta en los ninos, al momento de -
ensefiar las consonantes puesto que confunden el sonido y la

grafia de la vocal.

A través de mi prictica docente en las diversas oca
ciones en que se me ha asignado el primer grado, he observa
do que las actividades gue marca el programa integrado de -
primer grado no atraen la atencién del nifno ni permite que
‘participen de manera activa al momento de impartir lcs con-

tenidos de ensehanza.

Con esta propuesta no pretendo cambiar los objetivos
gue se incluyen en el programa, finicamente propongo una serie
de actividades diferentes y apropiadas a las caracteristicas

que presentan los ninos de primer grado.



Considero que la ensefianza de las vocales deberia de in
cluirse en el mes de octubre correspondiente a la segunda unidad,
y no en el mes de noviembre como se marca en el programa, ya gue -
después el docente se siente presionado por la premura del tiempo

y los ninos afin no leen.

En la elaboracidén del Marco Tebrico se incluye un breve
resumen respecto a la concepcidn errdnea que se tenia de la Educa
cidn, Ensefianza, Aprendizaje, Maestro y Alumno; hasta llegar al -
concepto que se tiene en nuestro tiempo actual. Ademas se da una -
resena de los Mé&todos utilizados anteriormente en la ensenanza de -
la lecto-escritura; hasta llegar a la utilizacidn del Método Global -
de An3dlisis Estructural, se presentan sus caracteristicas y fundamen
tacibn; éste es el Mé&todo que se incluye en el programa integrado

para la ensenanza de la lecto-escritura.

Ademids, se dan a conocer algunas concepciones tedricas res
pecto a la adquisicién del conocimiento en el sujeto que aprende, de -
la teoria psicogenética de Jean Piaget, las etapas o estadios de desa

rrollo del pensamiento.

En el Contexto Social e Institucional se incluye un panora
ma de la actitud que adquieren los padres de familia, maestros y di
rectivos en relacidn al tema de investigacidn; y las relaciones que -

se observan entre ellos.



Posteriormente se llega a la elaboracién de la Estrategia
Metodoldgica Diddctica, con la que se pretende llevar al educando
a la adguisicién del conocimiento mediante la participacidn activa
del docente y del nifio; la cual propicie a su vez la interrelacidn

de los integrantes del grupo.

Con esta propuesta se pretende que la ensenanza de las vo
cales se inicie en la segunda unidad del ano lectivo, ademds de que -
se planifique para realizarse en un mes, se trabaja con una vocal, por -
semana excepto en la Gltima en que se incluyen dos vocales para ser en

senadas conjuntamente.
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1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

a. Seleccidn

Durante el transcurso de mi prictica docente, en las di
versas ocasiones en que se me ha asignado el primer grado, he ob-
servado la gran dificultad a que se enfrenta el nino en el momen-
to de identificar las vocales, ya que se le presenta una confu--
sidn entre el sonido y la grafia de las mismas. Antes no me ha-
bia percatado de esta situacidn o le restaba la importancia que
tenfia realmente; sin darme cuenta del dafio que hacia a los edu-
candos puesto que dejaba un gran vacio en la adquisicidn del co-
nocimiento del sujeto en relacidn a los contenidos de aprendiza
je, incluidos en el programa editado por la Secretaria de Educa
cién Pfiblica; finicamente transmitia los objetiQos y actividades
como se presentan en el programa, sin preocuparme por integrar
otras actividades que lograran despertar el interé&s del nifio ha
cia los contenidos de ensefianza y al mismo tiempo se alcanzara

el objetivo deseado.

Hoy que se me presenta la oportunidad de reflexionar
de una manera mas profunda en torno a esta situacidn, puedo -
darme cuenta que anteriormente,la solucidn que daba ante este
conocimiento, era una ensefianza verbalista y repetitiva. Esto
me llevd a realizar una investigacidn en diversas fuentes biblio

grificas relacionadas con el desarrollo evolutivo del nino, y -



asi, conocer las diversas caracteristicas que se observan en los
estadios de desarrollo que se dan en cada sujeto, ademds de que -
realicé una revisidn mas profunda en relacibn a las actividades

gue se incluyen en el programa para encontrar las que tienen es_

trecha relacidn con el tema de estudio,

Al concluir con la revisidn bibliogrifica, me 41 a la -
tarea de elaborar una propuesta pedagdgica en donde he planeado
una serie de actividades como sugerencia, por considerar que son -
mis acordes a las caracteristicas e intereses de los nihos de pri
mer grado, en las gue se observa una estrecha relacidn con el Méto
do Global de AnAlisis Estructural, puesto gque el objetivo que se -
pretende alcanzar es el mismo, lo inico que se propone son algunas-

otras actividades.

b. Delimitacidn.

Con la realizacidn de este trabajo, pretendo llevar a ca
bo la elaboracidn de una propuesta pedagbgica aplicable a un grupo
de primer grado, integrado por nihos que varian entre los seis y -

siete afios de edad y se encuentran en la etapa de las operaciones

concretas.,



2, JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES

POR ESTUDIAR EL PROBLEMA,

Al ingresar a la Escuela Primaria, los ninos ya han ini
ciado un trabajo de reflexidn respecto a la lengua escrita, aungque -
para ellos afin no estén muy claras las ideas o mensajes que se trans
miten en los textos impresos. En la sociedad en que se desnvuelven
aparecen distintos textos que llaman la atencidn del nifio, como son, -
los enunciados comerciales, revistas periddicos, televisidn, etc., pa
ra ellos no pasan desapercibidos estos mensajes, y tratan de investi
gar el mundo gue los rodea haciendo preguntas a sus padres, hermanas
y demis personas, para lograr satisfacer su necesidad de conocer y -
construir sus propias hipbtesis en relacidn al lenguaje escrito. De
pendiendo del contexto social en gue se desenvuelve el nino sera el -

conocimiento que adquiera de la lengua escrita.

La teoria de Piaget, ha demostrado que el nino no es un re
ceptor pasivo que se encarga de almacenar los conocimientos que le -
transmite el docente, sino por el contrario, nos dice que es un suje
to activo que continuamente estid actuando sobre los objetos y a tra
vés de las interacciones que realiza sobre su mundo circundante asi -

va construyendo su conocimiento *,

*Gomez Palacio Margarita, Adame Maria Georgina, Cardenas Margarita
y otros. Propuesta para el aprendizaje de la Lengua Escrita.
México 1987, Secretaria de Educacidn Piblica,



Margarita Gémez Palacio, en compania de otras personas
ha realizado algunas investigaciones en México; aplicando en la -
ensefianza de la escritura la teoria Psicogenética; como resultado
de estos trabajos, la Secretaria de Educacidn Plblica presenta -
la Propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita para los maestros

de primero y segundo grado.

Dicha propuesta maneja una serie de actividades respetan-
do las diferentes etapas de apropiacidn de la lengua escrita de -
los nifios. La primera es la Presilabica, cuando el nino piensa -
gue el dibujo y la escritura sirven para lo mismo; posteriormente
encuentra la diferencia entre ambas y da mayor importancia a la -
escritura; continfia la Sildbica cuando los nifios establecen una -
relacidn entre las emisiones sonoras del habla y los textos,el ni
fio da a la escritura un valor de representacidn dé significados,
finalmente se presenta la etapa de los nifios Alfabéticos, es cuan
do el nifio puede establecer una relacidn entre la emisidn oral vy
la representacidn grdfica, haciendo corresponder a cada una de -
las grafias un fonema. E1l alumno es considerado como sujeto cog
noscénte; es decir como alguien gque trata de comprender el mundo

que lo rodea construyendo sus propias teorias en relacidn a éste*.

¥ TBID. Gdmez Palacio Margarita, Adame Maria Georgina...



El nino como sujeto organizador de su propio conocimiento
se enfrenta al sistema alfabético de escritura y construye hipd
tesis acerca de &l, reformula sus hipbtesis y es asi como va cons
truyendo su conocimiento a través de un proceso de asimilacidn, -
acomodacidn y equilibracidn; desarrolldndose de una manera muy par
ticular en cada nino, dependiendo de las experiencias que &ste va -
aquiriendo en el transcurso de su vida y le permite la adquisicidn

de nuevos conocimientos.

Una de las experiencias mas estimulantes para los ninos
de primer grado, es descubrir que tiene la facultad de comunicarse
con los demas a través de la lengua escrita. Los maestros pueden
hacer que el hallazgo esté para &l lleno de emociones constructivas,
para ello puede proporcionar diversas actividades que logren la par

ticipacidn del alumno en los contenidos de aprendizaje.

En los contenidos de aprendizaje se encuentra incluida la -
identificacidn de las vocales, la cual presenta algunas dificultades
en los ninos, esto se observa en el momento de ensenar las consonan
tes y presentarse algunas confusiones en los nifios al identificar 1la
vocal, con el sonido o la grafia. Es por eso el inter&s en la realiza
cibén de una alternativa en donde se proponen diversas actividades- que
lleven al nino a la solucidn del problema y actfie como sujeto activo

de su propio aprendizaje mediante juegoz, canciones, cuentos, recorta

do, pegado, etc., adaptados a la ensenanza de las vocales.



Objetivos.

Todo maestro antes de iniciar la ensenanza de alglin con
tenido de aprendizaje debe plantearse una serie de objetivos que
permitan la adquisicidn de nuevos conocimientos, los cuales per
mitan la participacidn activa por parte de los educandos en donde
el maestro permita la cooperacidén grupal para que todos aprendan

de todos.

Con la realizacidn de esta propuesta, se pretende alcan

zar los siguientes objetivos.

1,-Conocer las diferentes etapas por las que pasa el nino

en su desarrollo evolutivo.

2.-Construir una propuesta pedagbgica para Inducir al nino
de primer grado a la Identificacidn de las vocales.,para facilitar
su adquisicidn.

3.-Proponer algunas actividades de aprendizaje, que ayuden

al nifio en la tarea de la Identificacidén de las vocales, para fa-

cilitar la adgquisici6n del conocimiento.
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3. REFERENCIAS TEORICAS Y CONEXTUALES

A. Elementos que conforman el Proceso Educativo.

a) Educacidén, Ensefanza y Aprendizaje.

La Educacidn es un fendémeno humano, es social y univer
sal, no es particular; constituye un proceso de cambio,mediante
el cual los sujetos van adgquiriendo nuevas experiencias en el trans
curso de su vida, inicia en el momento de nacer y termina al instan

te de morir; en ocasiones es necesario que sea conducida por un gufa.

"La educacidn escolar, es abierta vy dindmica, influye en
los procesos sociales y es influida por ellos, transmite los conoci
entos, capacidades y valores de un pais, como son la conciencia y
capacidad de autodeterminacibn. Si la educacidén responde a esta di
ndmica, a los intereses actuales y futuros de la sociedad, y a los
del individuo, entonces se contituird en un verdadero factor de cam

bio " (1)

La ensefianza en la Educacién Tradicionalista, era concebida
como la manera de instruir al sujeto, transmitié&ndole los contenidos
por medio de actividades memoristicas y mecanicas para que el edu
cando las almacenara en su memoria como una copia exacta de lo que

se impartia en el aula.

1. Secretarfa de Educacidn PGiblica, Programa de Educacidn Primaria,
Primer Grado. Mé&xico 1982. pag. 15.



Esta concepcidn errdnea que se tenia en el pasado ha
guedado atrds, y es considerada como una estimulacidn constante
y activa encauzada hacia los educandos, para que participen con
una actitud critica ante las diversas situaciones de aprenizaje

gque son presentadas por el docente,

"lL,a ensefianza es provocar la actividad de los alumnos,
estimularla constantemente, encauzarla bien y dirigirla rectamente
hacia la deseada meta., En suma, consiste en crear la situacidn en
el que ha de realizarse el aprendizaje" (2)

Afios atris al hablar de Aprendizaje, se pensaba en un suje
to que recibia los conocimientos memoristicamente, sin perder deta
lle de la informacidn para en un momento dado se pueda recordar y -

repetir c6mo fue ensenada.

Actualmente,ese significado es considerado como un proceso
mediante el cual un sujeto,a través de la observacidén del mundo que
lo rodea, de la accidn que ejerce sobre los objetos, de la informnpa
cidn que recibe y la reflexidn que hace en relacidn con ésta, va
construyendo su propio conocimiento y lo acomoda a su experiencia
particular estableciendo una relacidén entre lo desconocido con lo -
gue ya conoce, para finalmente llegar a la aplicacidn de esos cono

cimientos ante una situacidn dada.

2. Secretarfia de Educacign pPfiblica. Rafael Ramirez. La escuela rural
mexicana..M&xico 1982. p“ag. 185.



b) Los sujetos Maestro - alumno

Durante varias décadas el maestro era la autoridad -
dentro del grupo y tenia todo el saber, decidia sobre los con-
tenidos de aprendizaje que se habrian de impartir en el saldn
de clases: sin tener presente los intereses y caracteristicas
de sus alumnos. En cambio los educandos eran considerados -
como sujetos pasivos, no tenian autoridad para opinar sobre -
los contenidos, sblo recibfan la informacidn proporcionada por

el docente.

La teoria de Piaget, resalta una nueva posicidn del -
docente; el papel que le corresponde consiste en ayudar al alum
no a construir su propio conocimiento; para ello es preciso que
conozca en gué nivel de desarrollo se encuentra el nino, para -
proporcionarle los medios adecuados. Al maestro de grupo co--
rresponde motivar e interesar al nino a través de sus preguntas,
lo enseflard a investigar, a observar y sacar conclusiones signi
ficativas para el logro de un mejor aprendizaje.¥*

"E1l nifio de primer grado, presenta ciertas caracteris
ticas: es egocéntrico y su razonamiento carece de objetividad,
no- entiende los sentimientos ajenos, atiende sus propias reglas
pero no acepta las de los deméds. Esto es observable en sus jue
gos, aunque lo hace acompanado parece que estid solo, ya que su

conversacidn mis que un didlogo es un mondlogo habla y cree es-
cuchar a los demds, pero en realidad conversa para si mismo" 3

* Op. cit. Gomez Palacio Margarita,Adama Maria Georgina,pag.37
3.0p. cit. Secretaria de Educacidn Pyblica,Programa integrado.
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El pensamiento del nifio adquiere caracteristicas 16-
gicas, paulatinamente reemplaza la intuicién que utilizd en el
perfodo anterior, de ahi que esta etapa es considerada como la
del pensamiento légico. La 1l8gica del nino se relaciona con =
cosas concretas, tocar, observar, manipular,etc; ya que aGin no

es capaz de realizar abstracciones.

En este grado, las relaciones afectivas entre maestro
y alumno son de gran importancia, ya que uno de los principales
temores del nifo, consiste en la separacidén del nficleo familiar
por considerar que el ingreso a la escuela es un mundo descono-
cido para él; es preciso entonces que la actitud del docente pa
ra con sus alumnos sea lo mas parecido posible a el hogar del -
nifio, creando un ambiente agradable y cordial para el educando

¢

dentro del aula de clases.



B) CONTENIDO CURRICULAR

Desde los inicios de la humanidad, el hombre sintid
la necesidad de comunicarse con los demds y de interpretar los

fendmenos naturales carentes de explicacidn para &l. *

Para dejar huella legible de estos acontecimientos, -
el ser humano busca y encuentra nuevas formas de comunicacidn
para con sus semejantes, empleando para ello dibujos y signos -
grabados; esto se puede notar a través de las diversas pinturas
rupestres que se encuentran impresas en diferentes partes de -

nuestro planeta.

Estas formas de transmisidn y representacidn, aungue -
transmitfan ciertos sucesos y experiencias, presentaban algunas
dificultades y limitaciones para comunicar sus ideas, ya que no
se podfian precisar siempre los detalles. A medida que se com-
plicaban los contenidos que se querfan expresar a través de -
los signos escritos; surgid la necesidad de mejorar el sistema

de” representacidn escrita.

la escritura cuneiforme impresa en los ladrillos de -
Mesopotamia, y los jeroglificos inscritos en las piramides egip
cias y mayas, son expresiones de las ideas de aguellos hombres

que deseaban transmitir sus experiencias.

*Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Gardufio Carlos. El1 Mé&tode
en la ensefianza-aprendizaje. Mexicali B.C. 1986
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"En el aprendizaje de la lectura, los griegos iniciaban
con el reconocimiento de las letras que hacian al balbucir en
todos sentidos, para pasar luego a ensenar todas las combinacio-
nes posibles de esas letras para formar silabas y con la combi-
nacidén de esas silabas componian palabras inteligibles, hasta -
llegar una vez en posesidn de la clave del desciframiento, al -
leer palabras y oraciones".4

Los métodos que se han utilizado en la ensenanza de la
lecto -~ escritura, ha ido evolucionando paralelamente con las
diversas etapas histdricas y culturales que ha vivido la humani

dad a través de los anos,

En metodologia se ha empleado la induccidn y la deduc-
cibn; el primero parte de los casos particulares hasta llegar -
a las leyes generales establecidas; en cambio el segundo va de
lo general a lo particular, presenta conclusiones establecidas

al alumno para que encuentre las causas que lo motivaron.

La Pedagogia ha hecho uso de estos principios, y los
ha aplicado al m8todo de ensefianza de la lecto - escritura, de-
rivéndose de alli los métodos de marcha sint&tica y los de mar
cha analftica; los primeros se apoyan en la induccidn y los Gl-

timos en la deduccibn.

4. Secretaria de Educacidn Pfiblica. Didactica de la lectura oral
y silenciosa. Rubio de Contreras Amparo, Becerra de Celis Concep
cidén y otros. LEdiciones Oasis. México 1970, pag.l73
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a). M8todos de Marcha Sintdtica (Fundamentos en los elementos cde la -

palabra y su sonido).

I.ALFABETICO O DE DELETREO
Este método tiene su fundamento, en el "conocimiento de la -

forma y el nombre de la letra, ayudan al alumno a reconocer y pronun

ciar las palabras" (5).

Dionicio de Halicarnaso dice "para leer se aprende en pri
mer té&rmino el nombre de las letras, luego su forma, después su va
lor y por iltimo las silabas y las palabras" (6).

Los principales exponentes de este método son: el Silaba
rio de San Miguel y San Vicente.

El silabario de San Miguel, se desarrolla en dos etapas;
la primera es para la ensefanza de las vocales y la segunda corres
ponde a las consonantes, al combinarse simultineamente con las voca
les se forman las palabras. Este método es econdmico, porgue no re
quiere de abundante material didictico, ni de una preparacidn peda
gbgica por parte del maestro, con el hecho de saber leer y escribir
es suficiente. Fl conocimiento que adquiria el educando era fragmen
tado, tedioso y lento, la metodologia se ajustaba al principio dog

mitico que prevalecid en esa €poca, "la letra con sangre entra™. *

5. Rodarte Rivas, Marta Rafaela, Garcia Gardufio Carlos. El M&todo
en la ensefanza-aprendizaje, Mexicali, B.C. pag. 5

6.IBIDEM

* IBIDEM,
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En la Ensenanza de la lecto-escritura, no se tomaban en cuenta
las caracteristicas e intereses del nino, el conocimiento que se -

impartia era deficiente, mecanicista y memoristico.

II. ME&todo Fonético

El fonetismo, es una forma evolucionada del método alfa
bético y guarda cierta relacidn con &ste, empieza con las letras
aisladas; pero lo supera al utilizar el sonido de cada una de ellas
en lugar del nombre, después se juntan los sonidos y al pronunciar

se se forman las silabas.

Ll maestro mexicano Gregorio Torres Quintero, realiza

un paso muy importante en la evolucidn de los métodos, quien fun
damentd el procedimiento en los siguientes conceptos."Leer es sin
tetizar" y "escribir es analizar". Este método tuvo gran éxito en
México, porque se adaptd a las necesidades de un pueblo analfabeto,
carente de maestros preparados en donde era necesario utilizar 1la
improvisacidn, con el sdlo hecho de saber leer y escribir era sufi
ciente, Es econbmico y eficiente, carente de material didactico, ya -

que los sonidos se perciben de la realidad.*

*Op. cit. Rodarte, Marta Rafaela, Garcia Garduno Carduno Carlos
p~ag. 10.
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Este método presenta las siguientes caracteristicas,

"es fonético, porque las letras se aprenden por sonido, de andlisis
ya que consiste en descomponer una palabra en silabas y é&stas en -
sonidos (letras para que el nifio identifique la onomatopeya}, sin
tético, poque la ensehanza de 1la lectura y escritura parte de las -
onomatopeyas, para despuds unirlas en silabas y a continuacibén en -
palabras, es simultdneo porque el aprendizaje de la lectura y e
critura se da al mismo tiempo, es fonogradfico, porque se ensena

el .sonido y la escritura sin tomar en cuenta errores ortograficos

y finalmente de escritura perpendicular, poque seglin el autor es -
una tendencia natural en la infancia y para corroborarlo anade:
basta dejar a los nifios en libertad completa al hacer trazos"7.

Este método presenta ciertas ventajas, es econdmico por
que emplea una minima parte de material didactico y rapido porque
los nifios asocian la grafia y la asocian al fonema, pero también
presentan algunas desventajas porque no va de acuerdo con el sin
cretismo infantil del nifio, ni atiende a sus intereses, es memoris
ta, no toma en cuenta ciertas caracteristicas individuales del ni
fio, da poca importancia a la madurez del educando, es individualis

ta, el sujeto no comprende lo que lee inicamente repite los fonemas

ailslados.

III, Método Silabico
El M&todo Sildbico, sirve como enlace entre mé&todos sin
téticos y analiticos, Toma como punto de partida la silaba que

se descompone en sonidos, se reconstruye y posteriormente se for

man palabras.

7. Op cit. Rivas Marta Rafaela, Garcia Gardufio Carlos. pag. 13
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En el empleo de este método se observa cierta preocupa-
cidn en el aspecto did&ctico, con las cantinelas (los ninos can
taban en coro la coleccidén de sflabas), gque se presentaban a los
educandos como juego verbal, contribuyendo un procedimiento oral

-auditivo y visual.*

Carece de un contenido racional e ideoldgico, lo que se
lee carece de significado, excepto algunos monosilabos. La en-
sefianza es verbalista, tediosa y lenta lo cual traia como conse

cuencia para los nifios una odiosa tarea encomendada.

Para aprender la forma y sonido de las vocales, se pre-
sentan como forma aislada o como parte integrante de una silaba,
luego se descomponen en fonemas y posteriormente se reestructura
la palabra original. La ensenanza se inicia de preferencia con
nombres propios, ejemplo:

I Iris, iglesia, iguana.
U Ubaldo, uno, urraca.

0 Olga, oso, ejo.

A Ana, ala, asa.

E Emma, elote, elefante.

Es un método 1l8gico que se puede graduar seglin las capa
cidades del educando, a partir de las unidades clave, como soOn

sflabas facilita el andlisis, porque nuestro idioma es siléabico.

* Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcfa Gardufio Carlos
pag. 18
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Estos procedimientos sintéticos empleados para la ense

fanza de la lecto-escritura, trajeron como consecuencia la inquie
tud de algunos educadores que se dedicaron a buscar nuevas metolo
logias para la ensefianza de la lecto-escritura, logrando con ello
la creacidn de nuevos métodos gue se ocupan del desarrollo del ni
no y que son acordes a los intereses y caracteristicas de los edu

candos,

Con Juan Jacobo Rosseau, se dan las primeras transforma-
ciones de los métodos de lectura y escritura, en la ensenanza de
ésta, se emplea un punto de vista psicol8gico y no 1ldgico."Parte
de la necesidad de despertar el interé&s del nino para aprender a
leer, haciéndole comprender el sentido de la lectura, desde enton
ces toda su energfa intelectual estard en tensidn, el trabajo de

adquirir un sentido no fastidia y los progresos 'son rapidos”.8

En el libro titulado el Emilio, Rosseau emplea una pedago

gia que se fundamenta en cinco principios basicos:"El naturalismo,
que caracteriza el ideal para que el nino se eduque en forma seme
jante a la evolucidn de la naturaleza. El vitalismo, propone una
ensefianza para la vida y por vivir se entiende, no s8lo existir -
sino el sentir, querer y pensar. El principio psicoldgico,sugiere
la adecuacibn del proceso educativo a la etapa que vive el alumno,
tratindolo como nifio que es y no como adulto en miniatura. La li-
bertad, reglamenta la educacidn sobre la base de la sociedad y la
convivencia. La actividad , se fundamenta en el ideal de gque el
nifo aprende a hacer haciendo."9

8.0p. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Gardufio Carlos .

pag. 174
9. Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Garduno Carlos.

pag, 21
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Ovidio Decroly, es considerado como el autor de las -
técnicas globalizadoras de la ensenanza; afirma que la globali
zacidn atiende integramente al educando, da libertad para que
el sujeto exprese lo que lleva dentro, ademis de gue le permi-
te el conocimiento y establece relaciones entre el hombre y el

saber, *

La teoria de la Gestal, postula gque los fendmenos obser
vables en la naturaleza se dan como un todo unificado, no se pre
sentan aislados; afirma gue para que los detalles tengan algfin -
significado es necesario percibirlas totalmente buscando una in-
tegracibén entre ellos; logrando asi un mejor conocimiento; esta

afirmacidn fue la base para la creacidn de los métodos globales¥*

b) Métodos de Marcha Analitica o Globalizadores.

La Pedagogia de finales del siglo XX, rompe con los ro=
les tradicionales, fundamentindose en los métodos globalizadores,
los cuales propician la capacidad de los sujetos. Estos nuevos

métodos de aprendizaje se basan en el fendmeno natural de los ni
fios y no en los 1ibros; la metodologia empleada es congruente -

con las caracteristicas de los ninos. NoO es exclusiva de la

lecto-escritura sino que todas las &reas de conocimiento se -

* Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Garduno Carlos.
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engloba para organizar un programa integrado; donde el alumno es
promotor de su propio conocimiento, ya no es considerado como un
sujeto pasivo en el proceso ensehanza-aprendizaje, el papel que
corresponde al docente consiste en conducir el aprendizaje de -

los educandos,.*

T. M&todo Global de Palabras Normales: R&bsamen

Enrique C. Rébsamen, introdujo en México el Método de -
palabras Normales adaptado a las caracteristicas e intereses de
la nifiez mexicana; poniendo todo su carino e interds al servicio

de la educacidn.

E1l Mdtodo Global de Palabras Normales presenta las si-
guientes caracteristicas" Es Analfitico-Sinté&tico, porque muestra
las palabras como un todo, la divide en sflabas y por filtimo en
letras gue representan los sonidos; posteriormente integra las -
silabas y construye la palabra, quedando asi cerrado el circuito,
ejemplo: mam&, ma-m&, m-a-m-3, mami. Es Fonético, porque los -
elementos de la palabra aislada son los fonemas (sonidos), mismos
que en forma escrita se les designa con el nombre de grafias o -
letras. Es Simultineo, porque se ensena al mismo tiempo la escri
tura y lectura, porque de acuerdo con las ideas de Ré&bsamen de
ben seguir los mismos pasos dque la evolucidn cultural ya que his-
téricamente se establecid primero la escritura antes gue la lectu
ra. Se da preferencia a la letra cursiva por considerarla més -
prictica que la script."10

10. Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Garduno Carlos
pag. 22
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En el proceso didictico de la ensefianza del M&tode Rébsa
men, se emplean cinco tipos de ejercicios en la misma leccidn: -
intuitivos, de lenguaje, de dibujo, de escritura y lectura (en -

cada leccidn se ensefia una letra).

Primero se motiva al nifio con una narracidn de un objeto
real, se representa graficamente y se simboliza con la palabra -
normal. Una vez centrada la atencidn en la palabra que se va a
estudiar (expresidn oral) el maestro la pronuncia primeramente
de una manera clara y correcta posteriormente los ninos la repi-
ten junto con el maestro.; después = se descompone éen silabas y
finalmente en sonidos. Cada emisidn de voz se marca con un golpe
y se les explica a los nifios que cada golpe significa una silaba
o letra segfin sea el caso; después la palabra se reconstruye y

\
las letras se juntan en silabas y &stas en palabras para reali-

zar la sintesis.*

En el tercer paso a seguir ,se realizan ejercicios de di-

bujos para fijar el conocimiento del nino y para gque el educando

adquiera destrezas en la ejecucidn de los trazos que le serviran

de base para ensenar a escribir y leer.

Cuando la expresibn oral se ha trabajado, primero se tra
zan las palabras letra por letra en el aire y después en el cua

derno.

*Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela. Garcia Garduno Carlos.
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II. Mé&todo de Frases

La finalidad principal de este Método es aumentar la com-
prensidén de lo que lee el nifio y lo prepara para la redaccidn. Se
ajusta al sincretismo infantil, a la capacidad de aprendizaje y a
la edad escolar de los ninos. En este método de integra la mar-

cha analftica y sint&tica y viceversa.*

"r1 Mé&todo de Frases se cataloga como Global, porque vincu
la el aprendizaje de la lecto-escritura a las actividades diarias”
del sujeto, lo que estimula su personalidad. Es Integral, porgue
porgue liga el lenguaje propio y la ensefianza de la lecto-escritu
ra como un todo indivisible con diversas activicades. Es Activo,
porque tiene como fundamento 1a misma seccidn graduada, en Srden
ascendente de dificultad de lo sencillo a lo complejo."1l

Se lleva a cabo en tres etapas:preparatoria, formal o de

aprendizaje y de afirmacidn.

La primera etapa, debe emplear el tiempo suficiente para
que el sujeto adquiera 1a maduracidn necesaria en la adquisicidn
de la lecto-escritura; se lleva a cabo la maduracidén y 1la explora
ciér de las facultades y sentidos por medio de ejercicios de aten
cidn, visualizacidn, auditivos, de coordinacidn y el aprendizaje

de las cinco vocales.*

En el segundo periodo se parte de la percepcibén sincreti-
ca del nifio, los mecanismos de lectura y escritura se ponen en =
posesidn de los sujetos, con esto se pretende impulsar a los ninos

para que inicien por sf mismos el andlisis grafico vy fonético.*

11. Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, pag. 43
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La etapa de la Afirmacibn, se lleva a cabo en el primer -
semestre en el cual los educandos deben alcanzar el aprendizaje
de la lecto-escritura, para que en el segundo semestre se logre
el mejoramiento de la lectura mediante la ejercitacidn de la mis
ma,para asi llegar al dominio completo y la comprensidn absoluta,
logrando con ello que el nifio se exprese con claridad en forma -

oral y escrita.*

ITI. M&todo Global de Andlisis Estructural

Para la ensefanza de la lecto-escritura en el primer grado
de Educacidén Primaria, se emplea el M&todo Global de Anilisis Es-
tructural; ya que se basa en las caracteristicas que presentan -
los nifios de seis y siete afios, como es el caso del sincretismo
infantil; con el fin de proporcionar un conocimiento activo y -

comprensivo de la lengua. "El Método Global se basa en el princi-

pio de que leer es comprender la lengua escrita".l2

Cuando el nifio empieza a hablar se comunica con la deméas
personas por medio de enunciados expresados de manera global; aun
que sea una sbla palabra aislada, se le da un valor de enunciado—
completo y asi se le hace entender a la persona gue va dirigido -
el mensaje. Es por eso queé para la ensefanza de la lecto-escrita

ra, se emplea una serie de enunciados gue tienen valor para los

nifios y tienen relacidn con su vida diaria.

12. Op. Cit. Rodarte Rivas Martha Rafaela, Garcia Garduno Carlos
pag. 71



..."El planteamiento estructuralista ofrece elementos pa-
ra desarrollar una ensefianza dindmica, donde el alumno maneja el
andlisis, la clasificacidn vy la comprensidén de las formas lingiis
ticas, a partir de las funciones que cumplen dentro de la estruc-
tura verbal, y luego producir nuevas estructuras a partir de nue-

vos conocimientost13

El método global parte del andlisis para culminar con la
sintesis, simultdneamente con la comprensidén de la lecto-escritu

ra se busca la adguisicidn del mecanismo de la misma.

La estructuracidén del método global, consiste en un proce
dimiento de andlisis que parte de los enunciados a las palabras y
de &stas a las silabas, hasta llegar a la letra qgue s€ desea en-

senar.*

Los pasos a seguir en el Médtodo Global son los que se men
cionan a continuacidn:
A) Visualizacibén de enunciados
1. Conversacidn
2. Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3. Lectura del enunciados hecha por el maestro.
4. Identificacién de los enunciados.
5. Copia del enunciado.

6. Evaluacidn.

T3, OP.CIT. Secretarfa de Educacidn Piblica Programa de Primer grado

185395
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B) Analisis del enunciado en palabras

1. Conversacidn

2. Escritura del enunciado hecha por el maestro.
3. Lectura del enunciado hecha por el maestro.
4. Identificacidn de los enunciados.

5. Lectura de las palabras del enunciado.

6. Identificacidn de palabras.

7. Copia de palabras ¥y enunciados.

g' Evaluacidn.

C) Andlisis de palabras en silabas.

1. Conversacidn.

2. Escritura del enunciado hecha por el maestro.
3. Lectura del enunciado hecha por el maestro.
4, Identificacidn de los enunciadés.

5. Lectura de las palabras del enunciado.

6. Identificacidn de las palabras.

7. Identificacibn de las sf{labas en estudio.

g. Formacidn de palabras y enunciados.

9. Trazo de la consonante de la silaba.

10.Evaluacibn.



Afirmacidn de la lectura y escritura.
Conversacidbn.

Escritura de enunciados hecha por el maestro.
Lectura del enunciado.

Redaccibn de enunciados.

Evaluacidn,

25
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c. Caracteristicas de los M&todos Globales*,

a) SON GLOBALES, Porque atiende al sincretismo infantil.
La ensefianza de la lecto-escritura se inicia a partir de expresio

nes completas con significado para el nino,

b) IDEOVISUALES, Dan atencidn principalmente a la visua

lizacidn de las palabras mds que a su audicidn,

c) ANALITICO-ESTRUCUTURAL; Presenta expresiones con sig
nificado, posteriormente son analizadas en palabras, silabas y fo

nemas.,

d) SE AJUSTA AL SINCRETISMO INFANTIL; Toma en cuenta el
proceso que siguen los nifios en el aprendizaje, y la estructura

de la lengua que no se aprende fragmentada.

e) UTILIZAN EXPRESIONES COMUNES DE LOS NINOS;Parte del -

lenguaje infantil y estimula su expresidn.

f) UTILIZAN DIFERENTES TIPO DE EJERCICIOS DE MADURACION;
En la etapa preparatoria, se pretende que los educandos alcancen -
las habilidades indispensables y la maduracidn necesaria para ini

ciar el aprendizaje de la lecto-escritura.

*0p cit. Rodarte Rivas Marta Rafaela, Garcla Garduno Carlos.pag. 27.
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g) PRESENTA EJERCICIOS SIMULTANEOS DE DIVERSA INDOLE.En -
forma simultinea desde el inicio se deben realizar los ejercicios

de maduracibn, expresibn oral, lectura y escritura.

h) SE ENSENA LA LETRA SCRIPT; De esta manera son menores
las dificultades del aprendizaje en la lecto-escritura. Dando opor

tunidad de transicidn entre la letra y la cursiva.

i) SON GRADUALES; En cada leccidn se presentan nuevas di

ficultades, para que el educando las supere por si mismo.

j) UTILIZAN LIBRO DE TEXTO; Evitando en una parte el pro
blema que se presenta en el material didactico individual que el -
nifio necesita para lograr un mejor aprendizaje en la lecto-escritu

ra.

k) SE LLEVA A CABO EN TRES ETAPAS; Preparatoria de la en

sehanza y de la reafirmacidn.
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d. Fundamentacién.

Se fundamenta en la teoria genética de Jean Piaget

que nos dice: "El nino aprende mejor las cosas cuando se le ense
Aan relacionadas, entrelazadas unas adquisiciones con otras e in
timamente ligadas, con objeto de que formen un bloque interrela
cionados que se graben en su inteligencia, concretamente en la me
moria, pero en una memoria de tipo operatiwo, que las adquisicio
nes penetren en su interior, mias que como simple conjunto memorig-
tico, como vivencias como algo vivido y adquirido con la préactica.
El valor de la vivencia es algo fundamental en esta concepcidn

de aprendizaje.* 14,

Ademis de emplear los fundamentos psicoldgicous de Pia
get, hace uso de la psicologia de la Gestalt, que nos dice que -
un organismo no reacciona con respuestas aisladas a un estimulo,
sino que responde de manera total a una configuracibn compleja

'
de estimulos, y estas configuraciones constituyen la parte de un -
todo. En el caso de la lecto-escritura se presenta el enunciado

completo para llegar a la letra que se desea ensenar.

14, Op. cit.Secretaria de Educacibn Pliblica. Programa de Educacidn
Primaria. Pag. 56
*IBIDEM. P&g.56.
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C. ALGUNAS CONCEPCIONES TEORICAS

l.Psicologfia y Ensehanza.

La teoria Psicogenética, considera que lo gue impulsa
a un nifno a aprender, "es la bfisqueda de respuesta a sus hipétg
sis, trata de comprender y explicarse todo lo que le Yodea,por

medio de respuestas que en ocasiones son vagas e incoherentes"l5.

En todo proceso de aprendizaje, existe un objeto de cono
cimientos que despierta el maximo interé&s en el sujeto que apren
de, dependiendo en gran parte el nivel de la estrucuturacidn del -

pensamiento,

Al enfrentarse al objeto de conocimiento, el sujeto po
ne en marcha diversas hipdtesis relacionadas con el fendmeno que -
se pretende estudiar, lo explora, lo observa, toca, investiga, ma
nipula, pone a prueba diversas hipbtesis, para buscar la que con
sidera mids apropiada y acorde a la solucidn del problema a que se -

enfrenta; hasta llegar a comprenderlo totalmente,

15. Universidad Pedagbgica Nacional, Teorias del Aprendizaje.
Antologfia . S.E.P. México 1985, P&ag. 353.
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En todo proceso de aprendizaje intervienen cuatro facto-=
res de igual importancia, deben darse entrelazados, pero indepen
diente uno del otro; como son la maduracidn, la experiencia del

sujeto, la transmisién social y el proceso de equilibracidn,*

La maduracidén es de gran importancia en el desarrollo -
cognitivo del sujeto. Para asimilar la informacidn que le propor
ciona el medio ambiente el sujeto necesita de algunas condiciones
fisioldgicas que le permitan ampliar los conocimientos adguiridos

mediante la experiencia y 1la transmisién social.

La experiencia se adquiere a través de las relaciones que
el sujeto efectlia sobre los objetos al manipularlos, tocarlos, -
explorarlos, etc., va apropiandose ce nuevos ccnocimientos gque -

posteriormente habri de aplicar en el momento oportuno.

La transmisidn social, consiste en la informacidn que re-
cibe el sujeto a través de su vida cotidiana, lo que es recibido
por parte de la familia, de los amigos, la escuela, comunidad y

los medios masivos de comunicaciobn.

Cuando el nifio ha construido sus propias hipdtesis y me-
diante la transmisidén social recibe una informacién opuesta a la
que &l ha construido; ocasiona ciertos conflictos que lo llevan

a la reelaboracibn de sus hipdtesis.

* Secretaria de Educacidén PGblica, Propuesta para el aprendizaje
de la lengua oral y lengua escrita. Grupos integrados, México 1982
paginas 35,36,37



31

El desarrollo evolutivo del nifo, algunas veces le im
pide asimilar la informacidn recibida, por considerarla muy leja

na a la hipStesis que €l se ha planteado.*

Al proporcionar una informacidn opuesta a la del nifo
y se le obliga a aceptarla, se confunde ya que su nivel de con
ceptualizacibn lo lleva a pensar de modo diferente. Por lo tan
to sus hipbtesis no seran reelaboradas por considerarse correctas

para el nino,

8i una hipbtesis del nifio es desafiada por una informa
cidn, se ocasiona un gran conflicto en &1, siendo de gran importan
cia en el proceso ensefanza-aprendizaje; ya que gracias a eso, el -
sujeto toma en cuenta la informacidn recibida, porque su propio ni
vel de conceptualizacidn se lo permite, Su equil;brio intelectual

es perturbado y el nino se ve impulsado a resolver dicho proceso.

Todo aprendizaje es regulado por un proceso de equilibra
ciBn, aspecto de gran importancia en el desarrollo del nifio; ante
una nueva experiencia se ve impulsado a buscar nuevas soluciones.
Al adaptarnos al ambiente nuestro intelecto reorganiza los conoci
mientos existentes, creando asi nuevas estructuras cada vez mias

amplias y complejas.

*Op cit. Secretaria de Educacidn P@iblica. Propuesta para el apren
dizaje de le lengua oral y escrita. Pag.37,38.
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2. Adquisicibn del conocimiento.

"El proceso de conocimiento implica la interaccidén
entre el nino (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento
(S .0), en el cual se ponen en juego los mecanismos de asimi
lacibén (o accidn que el nifio ejerce sobre los objetos) y acomo
dacibn (modificacidn que sufre el nifio en funcidn del objeto o -~
accidon del objeto sobre el nifio)"16.

Todo sujeto va construyendo su propio conocimiento me
diante las experiencias que adquiere a través de los objetos que -
forman parte de su realidad fisica, social y 18gico matemitico.La
primera consiste en el conocimiento de los objetos de la realidad
externa del nino, se adquiere mediante la observacidn (peso, color -
tamafio, textura etc; ) y a través de las sensepercepciones. El co
nocimiento l6gico-matemidtico se obtiene por medio de las relaciones
creadas por el sujeto (Comparacidn de los objgtos) como son las
semejanzas y diferencias entre uno y otro objeto. El conocimiento
social se aprende a través de las relaciones que el sujeto estable
ce con los demds y del marco social en que se desenvuelve el nino,

es arbitrario ya que no sigue una ldgica sobre los objetos¥*,

Desde el punto de vista constructivista, el sujeto que
aprende tiene un papel activo que le permite la apropiacibén de los -
contenidos que le presenta su realidad, el conocimiento adquirido

no es una copia fiel de ésta.

16, Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo del nino y Aprendi
zaje escolar. Antologia México 1985. pag.344.

*Op, cit, Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo del nino y -
Aprendizaje escolar.
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3. Desarrollo del pensamiento en el nino.

El eminente psicdlogo suizo Jean Piaget, se interesd en
estudiar el desarrollo mental de los ninos al observar que en las -
pruebas de inteligencia todos comtian los mismos errores., Interro
g6 a los nihos sobre su razonamiento y descubri6 que pensaban
de manera diferente uno del otro. Basado en las observaciones de
lo que decian los ninos cuando se les enfrenta un problema; Piaget
formulé toda una teoria acerca del desarrollo del pensamiento en -

el nino.

Piaget piensa que el nino nace con la necesidad y la ca
pacidad de adaptarse al medio que lo rodea; conforme interactan
los nifnos con el medio aprenden a satisfacer sus necesidades y ca
pacidades mentales desarrollindose automdticamente. A este proceso
de crecimiento mental Piaget lo llama adaptacidn, "consta de dos
subprocesos: asimilacidn y acomodacidn. La mayor parte del tiempo
los nifios asimilan (se apropian) informacién adecuada a su desarro

llo mental y la clasifica en funcidén a lo gue sabe."17.

Al enfrentarse a problemas que no puede resolver los ninos
hacen acomodos, crean nuevas estrategias las modifican y las acomo
dan a las antiguas, para enfrentarse al nuevo problema. Este proce
so amplia y desarrolla la mente del nino y es llamado proceso de

acomodacidn, *

*Davidofrf, Linda L. Introduccidn a la Psicologia, primera edicidn
en espanol 1979. Mé&xico 1983. pags. 426.
17.IBIDEM,
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En el desarrollo del nifno intervienen dos aspectos de -
gran importancia, uno es el aspecto psicosocial gque abarca todos
los conocimientos que el nino recibe del exterior y son transmiti
dos en el nficleo social, familia, escolar, etc.. y en desarrollo
psicoldgico espontdneo se incluye todo lo que el nifio piensa, apren
de y descubre por sif mismo, para ello es necsario que transcurra

cierto tiempo, nadie le ensena lo que ha de aprender.

Seglin Piaget, el desarrollo del nino se da por etapas o -
estadios, éstas llevan una sucesidn no se puede pasar de una etapa
a otra sin haber pasado antes por un proceso previo que le permita
avanzar mas lejos. En la duracidn y velocidad de un estadio existen
diferencias, debido a la influencia que ejerce la maduracidn, la he

rencia, experiencia y la transmisién social%*

El primer periodo es llamado sensoriomotriz, comprende
desde el nacimiento hasta los 18 meses aproximadamente; en esta fa
se la inteligencia tiene un papel muy importante, ya que todas las
acciones del sujeto con movidas por la misma inteligencia. En este
periodo aparece el lenguaje, se presenta la permanencia del objeto

se observa la imitacidn y la simbolozacidn.*

El periodo preoperacional se da de los dos a los siete -
afios u ocho aproximadamente; aparece la funcidn simbblica, es de
cir la capacidad que tiene el sujeto para representar una cosa por

otra, el uso del lenguaje verbal es més comprensible, inicia el len

guaje escrito y aparece el lenguaje legible y elemental.

*IBIDEM.Davidoff Linda L. P&ag.247.
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Los ninos aprenden a pensar acerca de su ambiente;
en esta etapa los ninos son egocéntricos ven el mundo desde su
propia perspectiva y no aceptan puntos de vista diferentes al -
suyo.

Alrededor de los siete anos, se da un cambio muy impor
tante en el desarrollo intelectual del nino, aparece la etapa de
las operaciones concretas, en donde el nifo adquiere cierta 16
gica, es capaz de coordinar operaciones y tener reversibilidad;
esta 1l8gica se basa en objetos manipulables y no en acciones ver
bales. En este perfodo se da le seriacidn, que consiste en orde
nar los elementos siguiendo una relacidn, es capaz de acomodar,
ordenar, etc., elementos dé_ acuerdo a su tamafio, color, etc.,Lo
gra llegar a la seriacidn mediante aciertos y errores. Lo mismo
ocurre en la clasificacidn que consiste en agrupar elementos se

gin su similitud y la conservacibén de la cantidad*.

La etapa de las operaciones formales se da alrededor
de los once a los gquince anos aproximadamente, en este periodo
los nifios desarrollan su capacidad de razonar, de comprender
una 16gica abstracta y prueba diversas hipdtesis mentalmente,

el nifio sale de este estadio con aptitudes de un adulto*.

*Op, cit.Davidoff Linda L. Pag.247.



D. REFERENCIAS CONTEXTUALES

En toda institucidn escolar se encuentran relacionados -
maestro y alumno, ambos se mueven en dos &mbitos distintos a la
vez, pero muy relacionados entre si, cada uno pertenece a un con-
texto social diferente, por ldgica cada uno de ellos posee valo-
res morales, ideologias, costumbres,etc., distintas a la del otro,
aspectos que se encuentran implficitos en toda tarea educativa, y -

son de gran importancia.

a) Contexto Social

El contexto social estd formado por todos aquellos elemen
tos o lugares en que el nino se desenvuelve, el mds importante de
ellos y de gran influencia es el seno familiar, seguido por la co

munidad.

La familia es el 6rgano mas importante para la socializa-
cién del sujeto, cuando las condiciones del hogar en que se desen
vuelve el educando no permiten que los nifios externen sus opinio-
nes y mucho menos afin que se tomen en cuenta en el momento de que
rer expresarlas, se reprime la actividad espontinea del nino y su

deseo innato de indagar para comprender el mundo que lo rodea.

Los padres de familia constituyen un factor importante -
repercute en la adquisicién de la escritura y sus convencionali-
dades. El papel que corresponde a los padres dentro del hogar -
consiste en motivar y fomentar la practica en la lecto-escritura,

permitiendo que los ninos desarrollen su curiosidad, ofreciendo
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dentro de su hogar libros, revistas, periddicos, etc, y la oportu
nidad de observar a sus mayores como lectores interesados en cono

cer sus escritos y contenido,

En lo que respecta a cbmo el nifio logra identificar las
vocales; los padres de familia no conocen los niveles de concep-
tualizacidn en la adquisicidn de la escritura y no dan importan-
cia a los "garabatos" que hacen sus hijos, la mayoria de las ve-
ces en las paredes de la casa; en lugar de fomentar el interés de
los nifios hacia la escritura, son castigados por sus "rayaderas",
lo contrario de esto seria que Eos padres motivaran a sus hijos -
permitiendo que escribieran en hojas, periddicos, o alglin otro -
objeto en que pudieran escribir; asi, el nifo se sentiri con ma-
yor deseo de escribir y leer lo que él escribe, aunque para los
demis sean "garabatos" para ellos tienen un significado y expre-

san algo en lo que escriben.

En lo que se refiere a la comunidad &sta tiene gran impor
tancia en el problema, ya que dependiendo de las condiciones de
la misma seri la influencia positiva o negativa que ejerce en la

educacidén de los sujetos que integran la comunidad.

La regidn es una fuente muy importante en el problema, ya
que no es lo mismo ubicarnos en una zona urbana que éen una rural,
de esta manera se tomaran en cuenta las caracteristicas de la re
gién puesto que de antemano se sabe que la dificultad en la adqui
siciAn de la lengua escrita difiere en gran medida en ambas 2zonas,

ya que los estimulos visuales y medios de comunicacién que rodean
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el educando son totalmente distintos,

Este problema de investigacidn, se ubica en una 2ona rural
en la cual no existen estimulos que permitan la adquisicidn de la
lengua escrita del nifio de una manera mias profunda, como son cine,
bibliotecas, museos y todos los servicios propicios que logren in-
crementar el proceso ensenanza-aprendizaje, por lo tanto, la ini-
ciativa de los ninos en relacidn al objeto de conocimiento es menor
gue en una zona urbana, en donde se cuenta con diversos estimulos

que permitan una mayor comprensidn de la lengua escrita.

Entre la escuela y la comunidad existe muy poca relacidn,
ya que la mayoria de los maestros viven fuera de &sta y no tienen
tiempo para convivir con los miembros que la integran, ademas de
gue los padres de familia en su mayoria trabajan fuera de la co-
munidad en la hora que los nifos van a la escuela, regresan tarde
a sus hogares, y algunas veces las madres de familia también tra-
bajan para ayudar en los gastos del hogar, solamente existe convi
vencia entre ambos cuando se tiene algfin problema con un nino y
es necesario la presencia del padre o la madre, tambié&n cuando se
firman boletas, se hacen juntas o en los festivales civicos de la

escuela, aunque no siempre se cuenta con la mayoria de ellos.

Esto trae como consecuencia la desinformacidn en relacidn
al proceso educativo, ya que algunos pdres piensan que los ninos
deben estar sentados y quietos para aprender, si alguna vez asis-
ten a la escuela y observan que estan parados o platicando con sus
compaheros se imaginan que estdn desordenados y que no aprenden.-

Es aqui donde el docente tiene que hacer su labor de convencimien
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to y explicarles que la educacidn verbalista quedd atr&s, gque hoy
se concibe al educando como un 'sujeto activo en donde no es nece-
sario estar callado durante horas para aprender, por el contrario
adquiere los conocimientos a través de las relaciones que se dan
entre el grupo intercambiando frases con sus compaheros, manipulan
do objetos, tocando, dibujando, preguntando,etc., siendo &ste el -

mejor camino del aprendizaje en el sujeto.

b) Contexto Institucional

El desarrollo de las diversas actividades vinculadas con
el aprendizaje de los alumnos se ve facilitado por el interés que

algunos docentes presentan a su labor educativa.

Dentro de la institucidn educativa en donde realizo mi la
bor docente, se observa en la mayoria de los compafieros gran inte
rés por tratar asuntos relacionados con el aprendizaje de sus -
alumnos. Conscientes de estos problemas realizan pléticas con los
padres de familia de los nifos que presentan dificultades en el -
aprendizaje y en la conducta, con la finalidad de conocer las
causas que dan origen a &stos y convencerlos de la importancia de
participar en el aprendizaje de sus hijos, ya que la educacidn es
de gran importancia en la sociedad en que vivimos, aungue no siem

pre se logra la participacidn completa de los padres de familia.

La relacidn que se observa entre los compaheros de traba
jo es de cordialidad y respeto, de cooperacidn en asuntos relacio
nados con el aprendizaje de los nifios. Cuando se presenta una -

inquietud en el grupo, se convoca a reunidn para discutir el
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problema y emitir cada uno su opinidn, lograndose asi una mejor -

solucidn del mismo.

En el aspecto administrativo de la escuela, se cuenta con
un director y subdirector, ambos se encargan de revisar boletas,-
avances, atender los grupos al faltar algln profesor, de mantener

el orden entre los miembros de la comunidad escolar,etc.

La relacibdn entre personal docente y directivos es de con-
fianza y respeto para tratar asuntos relacionados con la educacidn
de los educandos que asisten al plantes escolar, tratando de encon
trar una solucidn que ayude en la medida que sea posible. Cuando
se cree conveniente y se presenta alglin problema con un docente se
habla con &l para tratar de conocer las causas y procurar salir -

adelante sin perjudicar a nadie.

En si dentro del contexto escolar, podemos observar que -
cada vez hay mayor apertura para hacer realidad las recomendaciones
de pedagogos y psicblogos en el trabajo del aula, a fin de que no
se sienta que hay rigidez y que los maestros cuidemos mas el cono-

cimiento gque las formas o marcos en donde se transmite.
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4, ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Con la realizacidn de este trabajo, se lleva a cabo la
elaboracibén de una propuesta pedagdgica no puesta en practica;
en donde se planea una serie de actividades que no son exclusi-
vas del area de Espanol, ya que se relacionan con algunas otras
dreas de conocimiento como son: Educacidn Artistica, Ciencias -

Naturales, Educacidén Tecnolbgica y Ciencias Sociales entre otras.

Estas actividades permiten la participacidn mas activa
por parte de los educandos, puesto que el programa integrado -
editado por la Secretaria de Educacidn Piblica, solamente permi
te que el nifio visualice, repita y lea los enunciados que el -
docente le presenta. Con la planificacidn de las actividades de
la propuesta se da oportunidad ai\éducando para gue dibuje, lea,
recorte, pegue, compare, exprese sus opiniones, invente cuentos

y relacione los conocimientos adquiridos en el aula con su vida

cotidiana en la que se desenvuelve,

X Mediante estas actividades se pretende que el nino de -
primer grado logre la identificacidn de las vocales, ya gque son
de gran importancia y la base primordial para la adquisicidn de
la lecto - escritura, puesto que sin su conocimiento no se po-

drian formar palabras, enunciados, parrafos, etc.
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Con la elaboracidén de esta propuesta no puesta en marcha,
no pretendo cambiar los objetivos del programa relacionados con
la identificacidén de las vocales; {nicamente planteo una serie de
actividades que no se incluyen en el programa y considero que son
de gran importancia, ya que permiten la convivencia y participa-

cibén de los integrantes del grupo.

En mi opinidén muy particular considero que la ensenanza de
las vocales deberia incluirse en la segunda unidad correspondicnte
al mes de octubre y no en la tercera como se contiene en el progra
ma, por considerar que es algo tardio; ya que posteriormente se -
incluyen varias consonantes que deben ser ensenadas en un tiempo -
determinado; algunas veces el docente las imparte superficialmente
debido al factor tiempo o a supervisiones escolares, realizacidn -
de pruebas, entrega de calificaciones, preparar festivales civicos,
juntas, etc., en ocasiones, los educandos no logran asimilar el -
conocimiento adecuadamente y el maestro continfia con la otra conso

nante sin tener presente el conflicto que deja en el nino.

Los nuevos programas de la Modernidad Educativa, supuesta
mente traen una nueva planeacidn en relacidn a los contenidos de
aprendizaje; pero en lo que respecta a la identificacidn de la vo
cales se siguen incluyendo en la tercera unidad al igual que en
el programa integrado. E1 nico cambio gque se presenta es que los
contenidos se imparten por &dreas; a los maestro se les hace entre-
ga de los temas que se van a ver en clases y €l es el encargado de

planificar las actividades que han de realizarse dentro del aula.
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Al ingresar a la escuela primaria los nifios que no asis
tieron al Jardin de Nifios tal vez se sientan separados de su fa
milia por no tener un nivel de socializacidén suficiente que le
permita adaptarse ante esta nueva situacidn que se le presenta;
es al docente de primer grado al que corresponde propiciar la -

suficiente confianza y actitudes positivas en el educando.

Antes de iniciar al nifio de primer grado a la identifi
cacidén de las vocales; es preciso introducirlo lentamente e in-
tegrarlo al grupo de una manera implicita, por medio de algunos
ejercicios de maduracidn como son juegos, cantos, dibujos,etc.;
ya que son de gran importancia en el desarrollo cognoscitivo,

afectivo y psicomotor del educando.

El docente debe estar motivando constantemente la parti
cipacidén de los educandos; puesto que los ejercicios de madurae
cién no se deben realizar fGinicamente al iniciar el ano escolar,
sino continuamente se deben estar utilizando para que todos los

educandos se integren al grupo.

A continuacidén menciono algunos ejercicios de maduracidn
aplicables a un grupo de primer grado de educacién primaria; pa
ra lograr la participacidn activa por parte de los ninos y que
adguieran confianza en si mismgs, como son juegos, cantos, ron=
das,etc. algunos se encuentran incluidos en el programa integra

do de primer grado y algunos cantos son del casset grabado es-
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pecialmente para los primeros grados en donde se utiliza el pro
grama integrado editado por la Secretaria de Educacidn Plblica;
el docente se encargard de coordinar los movimientos o posicio=
nes que han de adgquirir los ninos en el momento de realizar -
alglin canto.
a) Ejercicios de Maduracidn

En la cancidén de dos ojitos tengo, los nifios se ponen

de pie frente al maestro para imitar los movimientos gque realice.

Dos ojitos tengo que saben mirar (se tocan los ojos)
una naricita para respirar (se tocan la nariz)

una boquita que sabe comer (tocidndose la boca)

y dos manecitas que asl aplaudiran.

Un, dos, tres, aplausos de lado izquierdo,
un, dos, tres, aplausos de lado derecho,
dos veces por lado.

Dos ojitos tengo que saben mirar (se tocan los ojos)
una naricita para respirar ( se tocan la nariz )

una boguita que sabe comer ( tocandose la boca)

y dos piecesitos que bailan asi’ (los nifios bailan)

Un, dos, tres, aplausos de lado izquierdo,
un, dos, tres, aplausos de lado derecho,
dos veces por cada lado.*

* Secretaria de Educacién PGblica, Casset del Primer grado del

programa integrado, Mé&xico 1982
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Para la siguiente cancidn los nifios se sientan en el -

piso formando un circulo.

Estas son mis manos {(los ninos levantan las manitas)
estos son mis pies (moviendo los pies)

;.dénde esta la cabeza?

aqui donde vez (se tocan la cabeza).

Estas son mis manos (los nifnos levantan las manitas)
estos son mis pies (moviendo los pies)

.ddnde estan las cejas?

aqui donde vez (tocandose las cejas).*

Se continda de la misma manera mencionando las diferen
tes partes del cuerpo humano, para que los nifos las ubiquen -

con su respectivo nombre,

Para el siguiente canto los nifios se ponen de pie, fren
te al maestro para imitar los movimientos que &l realiza, sien-

do los que marca la cancidn.

Soy cojo de un pie(los nifos brincan con un pie)

y manco de una mano(los nifios doblan la mano)

tengo un ojo tuerto (los nihos cierran un ojo)

vy el otro apagado (semicerrado el otro ojo)

soy cojo de un pie (caminandoc en un pie)

vy no puedo andar (caminando en un pie)

sdlo al verla a usted suelo no cojear (todos de pie)

Un, dos, tres, aplausos de lado izquierdo,
un, dos, tres, aplausos de lado derecho,
tres veces por cada lado.*

Se repite dos veces la cancidn.

*Tdem.Secretaria de Educacidn Pfiblica, Casset de Primer grado.
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En el patio de la escuela y algunas veces dentro del sa
16n de clases se pueden realizar algunos de los siguientes ejer

cicios,

-Pararse en un pie,

-Imitar el movimiento de algunos animales,

-Ejercicios de equilibrio sobre una escalera.

- Caminar a distintas velocidades.

- Rodar

- Gatear

- Dar marometas

- Imitacidn de sonidos de animales.

- Imitacidén de acciones con el,juego de Juan Pirulero

- Juego del espejo (los nifios imitan los movimientos de
la persona que tienen frente a ellos ).

- Trazos sobre papel con crayola, libres y dirigidos.

- Dibujo libre

- Botar pelotas con una y dos manos

- Identificacidn de las partes del cuerpo

- Quitarse los zapatos y ponérselos

- Lanzar objetos

- Brincar a lado derecho, izquierdo, atrds y adelante

- Realizar diferentes ejercicios con los brazos. *

* Op. Cit. Secretaria de Educacidn Piiblica, Programa integrado
pags. 90 - 113
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Objetivo especifico: Al tdrmino de la Unidad, el alumno serd -
capaz de identificar las vocales mayfisculas y miniisculas, en -

diferentes palabras, enunciados y textos.

b) Identificacidén de la vocal A a. (Primera semana)

-

= TN o - B
Actitvidades: Al f] alizar.1la semana, el alumno sera capaz de -
\ rd o = . -

identificar la vocal A,a.

Primer Dia:

-Los nifos llevaran al saldn diferentes tipos de aranas

(vivas, muertas, de juguete, etc.,)

~ -De manera grupal, proporcionando la participacidn de

los educandos, se hardn comentarios respecto a los conocimientos

!

/'y experiencias que han tenido los ninos en relacidn con las ara
nas.

—————

r

-Observe y dibuje su araha en una hoja.

-Con la ayuda del maestro y la participacidn de todos
los nifios, se entonarid la cancidn de Ana la arafa.

Ana, Ana arahna
tejia su telarana,
-vino la lluvia

y se la llevd

-Recorte la arafia de la hoja y realice una serie de mQ

vimientos entonando la cancidn.
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Segundo Dia:
Recuerde la cancidén del dia anterior Ana la arana y ento

ne de manera grupal.

-Observe al maestro escribir la cancibén de Ana la arana
en el pizarrdn.

-Escuche la lectura de la cancidn, realizada por el maes
tro.

—Todos los nifios realizarin la lectura de la cancibdn jun
to con el maestro.

-Observe el enunciado escrito por el maestro en el piza
rrén, Ana la arana.

-En forma grupal, los nifios repetirdn la lectura del enun
ciado: Ana la arafia, junto con el maestro.

-Los nifios dibujardn una araifia en su cuaderno y escribiran

su enunciado correspondiente: Ana la aranha.

Tercer Dia:

-Los nifos trataran de recordar el enunciado escrito el -
dia anterior, Ana la arafa.

-Repita el enunciado en forma grupal: Ana la arana.

—El1 maestro escribiri el enunciado en el pizarrdn.

-Los nifios y el maestro realizardn la lectura del enuncia
do: Ana la arana.

-Los nifios contestaridn a las preguntas del maestro Squé -
dice aqui? y c¢aqui? (sefialando las palabras que incluyan la vocal

identificando A, a)
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-Los nifos copiardn el enunciado de Ana la arana, en su -

cuaderno,

-Los nifios, con una crayola encerrardn las palabras que - o

incluyan la vocal A, a.

-En forma grupal, se realizard la lectura del enunciado

poniéndo enfdsis en la vocal A, a.

-Los nifios copiardn en su cuaderno las palabras que conten

gan la vocal A, a, ( arana, la, Ana).

Cuarto Dia:

-Observe al maestro escribir la cancidn de Ana, en el piza

-Los nifos copiardn la cancidn de Ana en su cuaderno y la -
entonaridn junto con el maestro.

-Los nifios junto con el maestro, realizarédn la lectura de -
Ana,

-Los nifios y el maestro encerrarédn las palabras que contengan
la vocal A, a, incluifdas en la cancidn.

-Junto con el maestro, los nifios copiaran las palabras que -
inician con la vocal A, a, ( el maestro en el pizarrdn y los ninos en -
el cuaderno ).

-Los nifios encerrardn la vocal A, a, en las palabras escritas.

-Junto con el maestro, los nifos realizardn la lectura de las-
palabras que incluyen la vocal A, a, poniéndo enfdsis en &sta.

-Con su dedito, los nifios sefialardn la vocal A a, cuando el -

maestro pregunte ¢ddénde dice A a,?.
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-Los nifios copiardn la vocal A a, en una hoja, repaséan

dola con un color varias veces.

Quinto Dfia:

-De manera grupal, se entonarid la cancibn de Ana.

-Los nifios trazaridn en script, algunas veces la vocal iden
tificada y la ejercitar@n en su cuaderno varias veces,

—Copie los dibujitos y palabras que el maestro realice en -
el pizarrdn,

-Comente su sognificado, de manera grupal.

¥Los ninos subrayaran la vocal A a, L

o M.

anmilo ajo Avel

drano

-Los nifios recortaran de una revista la vocal A a, y la pe
gardn en su cuaderno.

-El maestro leerd la lectura el germinador de Ana, inclul
do en el libro del alumno, pagina 101.

-Los nifios junto con el maestro leerdn la lectura menciona
da anteriormente.

- En su libro los nifios encerraran las palabras que conten

gan la vocal A a, incluidas en la lectura el germinador de Ana.
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c) Identificacidén de la vocal E e. ( Segunda semana )

Al finalizar la semana el alumno seri capaza de identificar la vocal -

E, e.

Primer Dia:

-De ser posible los nifios llevaran algfin elote al saldn. /

-Los nifios comentardn las caraceteristicas del elote(color - ;
tamafio, olor sabor, y textura) ademds de algunas experiencias perso
nales en relacibn al tema, para propiciar la motivacidn.

-Los nifios dibujardn un elote en su cuaderno y lo iluminaréan.

-Escuche varias veces la cancibn de los elotes entonada por -
el maestro.

-Los nifios cantaran la cancibn de los elotitos junto con el-
maestro.

Los elotitos

. Estaban los elotitos
bien contentitos,
cuando para su suerte

llegan mis dientes.

-De manera grupal se realizarad un comentario relacionado-
con la cancién de los elotitos.

-Los nifios dibujaridn en su cuaderno unos elotes y los pinta

Segundo DIa:

-Observe el dibujo de un elote en una cartulina.
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-Escuche un cuento relatado por el maestro relacionado
con los elotes. Los elotes de Emilio.

Emilio es un nifio muy trabajador, su papa tiene una par
cela y le ayuda a sembrar elotes, después los lleva a vender para -
tener dinero e ir al circo a ver los elefantes, enanitos, leones,
etc, pero Emilio no va solo, lleva a su hermanita Elena, los elotes
gue no vendid los utilizd para hacer tamales u cocerlos para llevar

los al circo y comérselos alla.

-Dibuje lo que mas le haya gustado del cuento,

-E1 maestro presentarid a los nifos el dibujo de Emilio
vendiendo sus elotes,

-Los ninos observaran al maestro escribir abajo del dibu
jo el enunciado: Los elotes de Emilio.

~-Los ninos escucharan la lectura del enunciado hecho por
el maestro.

-Junto con el maestro los nifos repetiran la lectura del -
enunciado: Los elotes de Emilio.

-De manera grupal los nifios contestaran a las preguntas
del maestro ¢qué dice aqui? y ¢Aqui? sefialando las diferentes pala
bras que componen al enunciado.

-Las nifias contestardn a las preguntas del docente ¢qué di
ce aqui? y ¢caqui? sefalando las diferentes palabras.

-Los nifios contestardn a las preguntas del docente ¢qué di

ce aqui? y caqui? sefialando las diferentes palabras del enunciado.
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Tercer Dia:

-Recuerde el cuento del dia anterior; Los elotes de -
Emilio,

-Recuerde algunas palabras del cuento que incluyan la vo
cal E,e, ( los ninos)

-El1 maestro escribird en el pizarrdn las palabras dictadas
por los ninos.

-Los nifios copiardn en su cuaderno las palabras gque el ma
estro escribid en el pizarrdn.

-Los nifios en su cuaderno y el maestro en el pizarrdn ence
rraradn la vocal E,e, incluida en las palabras escritas.

-De manera grupal se realizard la lectura de las palabras
poniendo enfidsis en la vocal E,e,

-Desgrane el elote gue llevaron los ninos al saldn, y cor
tarin las hojas en pequenos trozos.

-El maestro hace entrega a los ninos del dibujo de un elo
te para que peguen los granos y las hojas en el lugar correspondiente.

-Al terminar de pegar los granos y hojas, en la parte infe

rior de la hoja se pondrd el enunciado: Los elotes de Emilio.

Los elotes oe Eralio
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Cuarto Dia:

-Recuerde el enucniado: Los elotes de Emilio.

-Observe al maestro escribir el enunciado en el pizarrdn.

-Junto con el maestro los nifhos dardn lectura del enuncia
do poniendo enfdsis en la vocal identiricada E,e.

-Los nifios copiardn el enunciado de: Los elotes de Emilio
en su cuaderno,

-Se haran competencias entre los nifios y ninas, se divide
el pizarrdn con una linea por la mitad, pasa un nino y una nina, los -
integrantes del grupo dicen palabras que incluyan la vocal E.e, para
que el maestro la escriba en el pizarrdn, despu@s los ninos que estan
al frente encierran la vocal E, e, incluida en la palabra.

-Los demas integrantes del grupo copian las palabras del-

pizarrén en su cuaderno, y encierran la vocal E, e.

Quinto Dia:

-Observe al maestro escribir las palabras elotes y Emilio,
en el pizarrdn.

-Los nifios y el maestro leerédn las palabras.

-Los nifios contestardn al maestro cuando pregunte é<con gque -
letra empieza elote? y ¢Emilio? poniendo enfédsis en la vocal E,e.

.-E1 maestro entrega unas hojas a los nifios en donde esté
trazada la vocal E,e, para que los nifios la repasen varias veces con -
un color,

-Junto con el maestro, los nifios copiaran la vocal E,e, en -

su cuaderno y la ejercitaran varias veces.
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-Copie las palabras y dibujos que el maestro realice en -

el pizarrbén y los ilumine.

-De manera grupal se comentard el significado de esas pa_

labras.

v

-Los nifios subrayaran la vocal E,e, escrita en su cuaderno

e incluidas en las palabras.

VRO

elote 659630

)

Elena, e\ef aonte
-

-De una revista recortardn la vocal E,e, y la pegarén

en su cuaderno cada niho.

-E1 maestro dari lectura al texto El Embridn, incluido

en el libro del almno, pagina 106.

-Los nifos leerdn la lectura El Embridén junto con el maestro.

-Los nifios encerraridn la vocal E,e, incluidas en el texto

mencionado anteriormente,

105595 1 05:;95
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d) Identificacidén de la vocal I i, (tercera semana )

Al finalizar 1la semana, los alumnos seran capaces de identificar la -

vocal TI,1i.

Primer Dfia: ‘

-Escuche la lectura de un cuento realizado por el maestro

y que incluye la vocal I,i.

Iris es linda.
Iris tiene un primo
se llama Emilio
a ellos les gustan los dulces
y juegan a los indios.
-De manera grupal se comentara el pequeno cuento.
~-Los nifos realizaridn un dibujo de Iris, imaginado como es.
-Los nifios visualizaran un enunciado relacionado con el cu
ento: Iris es linda, escrito por el maestro en el pizarrdn.
-El maestro dirid a los alumnos yo escribi Iris es linda.
-Los ninos repetiradn la lectura del enunciado junto con el-
maestro,
-E1l maestro preguntarid ¢qué escribi aqui? sefnalando el enun
ciado Iris es linda,
-El maestro preguntarid a algfin nifio, ¢Dird Iris en alguna
parte? el nifo sehalard donde piensa que dice Iris,

-E1 maestro pregunta a otro nifio ¢qué crees que dice aqui?

senalando linda.
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-El maestro pregunta a otro nino todo junto qué dir3,
senalando todo el enunciado,

-Continfia con el ejercicio varias veces.

-Recuerde el contenido del cuento del dia anterior.

-E1 maestro escribe el cuento en el pizarrdn

-Los ninos escuchan la lectura del cuento realizada por
el maestro.

-Los nifios y el maestro leeran el cuento.

-Los ninos escribiran el cuento de Iris en su cuaderno.

Los ninos encerraran las palabras que incluyen la vocal
1,i, junto con el maestro,

-Junto con el maestro haran una lista con esas palabras.

-De manera grupal se comentara el significado de esas pa
labras.

-Los nifnos cambiardn el contenido del cuento en donde se
incluyan palabras que incluyan la vocal I,i

-El maestro lo escribe en el pizarrdn.

Tercer Dia:
-Escuche al maestro mencionar las palabras escritas el dia
anterior y que incluyen la vocal I,i, relacionadas con el cuento.
-Observe al maestro escribir esas palabras en el pizarrdn.
-Realice la lectura de esas palabras junto con el maestro

poniendo enfiasis en la vocal I i,.
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“En la lista escrita el dia anterior, senale con su dedi
to a las preguntas que hace el maestro ¢dbénde dice I i,? (los ninos)
-En una hoja blanca los nifios, trazaran varias veces la

vocal I,i. repasandola con un color.

Cuarto Dia;

-Recuerde de manera grupal el cuento de Iris.

-Con la ayuda de los integrantes del grupo se cambiard el
contenido del cuento en donde se incluyean palabras con I,i,(con esto
se pretende acrecentar la imaginacibn del nino).

-Observe al maestro escribir las palabras inventadas que
incluyan la vocal I i, en el pizarrdn.

-De manera grupal se comentard. el significado de esas pala
bras.

-E1 maestro darid lectura a las palabras.

~-Los ninos junto :.con el maestro, realizarin la lectura de -
las palabras inventadas por los nifos.

-Copie las palabras en su cuaderno, Yy encierre la vocal I 1i.

Quinto Dia:
-Copie las palabras y dibujos que el maestro realice en
el pizarrbn, y las ilumina.
-De manera grupal se hard un comentario, respecto al sig

nificado de ellas.

¥_gubraye la vocal I,i, incluida en las palabras.
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NWwelo
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X_ Los nifios recortaran la vocal Ii, de una revista y

la pegaridn en su cuaderno.

- E1 maestro dard lectura al texto Isabel, incluida en
el libro del alumno, paginal22.

- Los nifos y el maestro leerdn el texto Isabel.

--Los nifios encerraran la vocal Ii, incluida en el tex

to Isabel,

e) Identificacidn de la vocal Oo, Uu. ( Cuarta semana )

Al término de la semana, el alumno identificard la vocal Oo, Uu,

Primer Dia:

-Los niﬁos’y el maestro llevardn uvas al saldn,( de
cualquier tipo naturales, de papel, de hule, etc.)

- De manera grupal se comentardn las experiencias -

y conocimiento que tienen los ninos respecto a la uvas.

'~ Los nifios y el maestro comentarén las caracteristi

cas de las uvas (color, sabor, tamano,etc).

- E1 maestro narrard un cuento a los nihos, relaciona

do con las uvas.
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Oscar siembra uvas

Oscar es un nino muy trabajador
Siembra uvas y le lleva a sus -
amigos Iris y Emilio; ellos le
dan elotes y tamales, todos sa-
len juntos a pasear al campo y
por gquitarse los zapatos, Oscar

se cortd una una.

- Los integrantes del grupo comentarén el contenido
del cuento.

- Los nifios dibujaran lo que més les haya gustado -
del cuento.

- Los nifios realizaran una composicidn de unas uvas -/ _

-

(con bolitas de papel morado hardn las uvas y con papel verde
las hojas, despu’es las pegardn en una hoja que les entregara

el maestro, en el cual estin dibujadas las uvas).

Los waos
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Segundo Dia:

- Los integrantes del grupo haran un comentario del -
cuento narrado el dia anterior: Oscar siembra uvas.

-..E1l maestro escribe el enunciado: Oscar siembra uvas;
en el pizarrdn.

- El maestro dird a los nifios yo escribi aqui: Oscar
siembra uvas.

- Los ninos repetiridn el enunciado junto con el maes-
tro: Oscar siembra uvas.

- El maestro preguntari a algin nifio,¢qué escribi yo
aqui? senalando todo el enunciado.

- E1 maestro pregunta a otro nifo, ¢dira Oscar en -
alguna parte?, el alumno seflalard@ donde crea que dice Oscar.

- E1 docente pregunta a un nifio 2 qué crees que dice
aqui?, sefialando uvas.

- El maestro pregunta a todo el grupo éque dir3d todo
junto?, sefialando todo el enunciado.

- Se continfia varias veces con el ejercicio, pregun-
tando a los demds integrantes del grupo; propiciando con ello
la participacibn de los ninos,

- Los nifios copiaran el enunciado en su cuaderno.

- Los nifios realizardn un dibujo de Oscar sembrando -

uvas, en la parte inferior escribiran el enunciado.
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Tercer Dia:

El maestro propiciarid la participacidn de los ninos
preguntando sobre el cuento de Oscar.

- El maestro escribirid el cuento en el pizarrdn y dara
lectura sobre su contenido,

- Los nifos y el maestro leeran el cuento.

- Con ayuda de los nifios, el maestro subrayara las pa-
labras que contengan la vocal Oo, Uu, incluidas en el cuento.

- El1 maestro hari una lista con esas palabras en el -
pizarrdn y los ninos en el cuaderno.

- De manera grupal se comentari el significado de las
palabras escritas.

- E1 maestro dard lectura de las palabras gque incluyan
la vocal Oo, Uu.

-Los nifios y el maestro leerdn las palabras escritas
y que incluyen la vocal Oo,Uu; poniéndo enfédsis en éstas.

- Con un color los nifios encerraran la Vocal Oo, Uu,

en las palabras escritas.

Cuarto Dia:

- De manera grupal se hard un recordatorio de las pala
bras escritas el dfia anterior y que incluyen la vocal Oo, Uu.
- Los nifios trazaradn en una hoja la vocal Oo, repasén-

dola varias veces, posteriormente se hace lo mismo con la Uu.
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- En su cuaderno los nifios trazaran varias veces la -
vocal 0o, posteriormente haran lo mismo con la Uu.

- Los ninos copiaran las palabras y dibujos que el ma
estro dibuje en el pizarrdén y los iluminaran.

- De manera grupal se comentard el significado de -

esas palabras. _

a
- Los nihos encerraradn la vocal Oo, Uu, incluida en

% A

Oscar uN as DR=Ne

esa palabras.

-«
L

LJ.F\(D (@) \\Cm

- De una revista, los nifios recortardn la vocal Oo, -
- Ve
Uu, y la pegaran en su cuaderno.

- E1 maestro dari lectura al texto Los pollitos de -
Oscar.

- Los nifios y el maestro leeran Los pollitos de Oscar
incluida en el libro del alumno pagina 117.

- Los nihos encerrarin la vocal Oo, incluida en el tex

to: Los pollitos de Oscar.
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- E1 maestro dard lectura al texto:Las uvas, incluida
en el libro del alumno, pagina 132,

- Los nifos y el maestro leerdn el texto: Las uvas.

- Los nifios encerraridn la vocal Uu, incluida en el tex

to: las uvas.

Quinto Dia:

- Reafirmacidn de las Vocales con la Ronda La marcha -
de las Vocales, de Cri-Cri.

_Los ninos escucharin varias veces, la ronda La Marcha
de las vocales, y la repetirdn junto con el maestro.

- En el grupo se forman cinco equipos con todos los in
tegrantes, se reparten las vocales entre ellos, un equipo es Aa,
otro Ee, Ii, Oo, Uu.

- Se pone el casset en la grabadora, para que todos
los nifios entonen La marcha de las vocales; los equipos iran pa-
sando conforme se vayan nombrando.

- A manera de juego todos los ninos estaran al centro
del saldn; en un lugar correspondiente se encontrarin repartidas
las cinco vocales, a la cuenta de tres los nifos se acomodaréan
en su lugar correspondiente, el primer equipo en integrarse es
el ganador. Esta actividad se realiza varias veces.

-Al finalizar con la actividad anterior el maestro dai
ce a los nifos que escribdn las vocales en su cuaderno,

- Los nifios realizardn la actividad gue se encuentra
en su libro de texto, pagina 133, relacionaréd la vocal con su

dibujo correspondiente.
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f) Metodologia

La Estrategia didactica se realiza en tres fases:

1. Motivacién: Se proporcionan diferentes estimulos para
lograr mantener el interés y participacidén del educando, en rela-
cidn a las actividades de aprendizaje, las cuales le permitan lle
gar a la identificacidn de las vocales en diferentes palabras, -

enunciados y textos.

2. Desarrollo del trabajo: Es el lapso en que se van a -
realizar distintas actividades adecuadas a los intereses y carac-
teristicas del educando; en donde se logre la participacidn acti
va en relacidn a los objetivos de aprendizaje, para queé en un mo-

mento dado pueda adquirir la lecto-escritura-

3. Evaluacidn: Se llevarid a cabo mediante la realizacidn
de los trabajos y la participacibn de los nifos; al realizar las
actividades finales, los mismos alumnos se podridn dar cuenta si -
realmente aprendieron e identificaron las vocales al pedirles que
pasen al lugar correspondiente segin sea la vocal que les tocd

llevar en los diferentes ejercicios que se ejecutardn con esta fi

nalidad,



5. CONCLUSIONES

Con la culminacidén de este trabajo y a través de las
informaciones recabadas de diversas fuentes bibliograficas lle

go a las siguientes conlcusiones,

La teoria de Jean Piaget, considera que todo sujeto -
adquiere el conocimiento a través de la interrelacién que se -
da entre los objetos, mediante la observacidn, la manipulacidn,
tocando,etc; el nino adquiere el conocimiento de una manera mas
profunda y acorde con sus intereses, ya que es considerado como
un sujeto activo que constantemente esta interactuando con los

objetos que forman parte de su entorno social.

En la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escri
ta, se toma como base la teoria psicogenética de Piaget; conside
ra al educando como sujeto cognoscente que trata de compren-
der el mundo que lo rodea mediante sus propias teorias, hasta -

llegar a adquirir el conocimiento por medio de los aciertos y -

errores que construye epn torno a éste.

Dicha propuesta mencionada anteriormente maneja cier-
tos niveles de conceptualizacidn por los que pasa todo sujeto -
antes de llegar a la adquisicidn del sistema alfab&tico de escri
tura; el primer nivel es el presildbico, cuando el nino no encuen

tra diferencia alguna entre el dibujo y la escritura, posterior-
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mente da preferencia a la escritura por considerar que es mas -

importante para la comunicacibn; el segundo nivel es el silabico,
el nifio da un valor a la escritura, establece una relacidn entre
el habla y los textos; posteriormente se presenta el nivel alfa-
bético, e} niho establece una relacidn entre el sonido y las gra-

fias, escribe y lee correctamente, aunque todavia deletreé.

A través de los afios, se han empleado diversos métodos
para la ensefianza de la lecto-escritura, los primeros fueron -
los de Marcha Sintética como son: Alfabé&tico o deletreo, Silaba-
rio de San Miguel y el Sildbico, parten de la induccidén de la le
tra a la palabra; no tenian presentes las caracteristicas de los
nifios, lo finico que importaba era que el nifno aprendiera a leer
y escribir aunque fuera mecanicamente; el mé&todo Silibico sirve
de enlace entre los métodos de marcha sintética y los de marcha

analfitica.

Los métodos de marcha analitica surgieron de las in-
guietudes de varios educadores, que se dedicaron a la bfisqueda
de nuevos métodos que emplearan la psicolfgia y no la ldgica en
la adquisicidén de la lectotescritura; se preocuparon por conocer
los intereses y caracteristicas de los ninos teniendo presente -
el sincretismo infantil del nifio que percibe las cosas comO un
todo, sin tener presente una caracteristica en particular, é&stos
Mé&todos: Global de palabras normales: R&bsamen, el Mé&todo de fra
ses y el Método Global de Andlisis Estructural, permiten la com

prensidén y el andlisi de la lengua escrita.



6. SUGERENCIAS

El programa integrado de primer grado de educacidn prima-

. PR . g _
ria editado por 1la Secretaria de Educacidn PlGblica, marca insufi

» . . . - .
cientes actividades en relacidn a la identificacidn de las vocales;

ademas de que el tiempo en queé se ensefian es algo tardio, puesto -

gue se presenta en el mes de noviembre correspondiente a la terce-

ra unidad pudiéndose incluir en la segunda unidad.

Considero que los programas de primer grado, deberfan ini
ciar con la identificacibén de las vocales en el mes de octubre co-
rrespondiente a la II unidad, para que asi los docentes no se sien
tan presionados por el factor tiempo al impartir la ensenanza de -

las consonantes.

En mi opinidn particular creo que todos los docentes deben
estar en constante actualizacibén, para que se conscienticen respec
to a la gran responsabilidad que nos corresponde, en relacidn a la

educacidn de nuestro pais ya que &sta es la base de la sociedad.

Ademids de que deben preocuparse por conocer la diversa -
informacidn que existe respecto a los educandos; para que posterior
mente pueda comprenderlo y conocer sus caracteristicas e intereses,
ya que algunas veces por falta de informacidén el maestro ocbstruye -
el conocimiento del nifio mostrando una actitud negativa ante sus -

trabajos que presenta.
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