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INTRODUCCION

El desarrollo del nifio considera aspectos y cada uno de
ellos merece un estudio especial por su profundidad e importancia,
sin embargo en este trabajo se abordard solamente lo concerniente
al lenguaje escrito, en el quinto grado, de educacidn primaria
nivel en donde los intereses, esfuerzos Yy necesidades del nifo

estdn encaminados a la adquisicidn de un lengua je mis sistemitico.

Una de las cosas importantes que debe cuidar el maestro es
no ocasionar un transtorno en el desarrollo de la escritura, vya
que éste repercutiria en otras dreas de la personalidad del nino,
Yy no soélo en las que tienen que ver con lo educativo, sino en

todas las relacionadas a la interaccidn social.

En seguida se presentan en forma general los contenidos de

cada uno de los capitulos.

El primer capitulo se encuentra integrado por
el planteamiento del problema, delimitacidn, abjetivos Yy
Justificacidn de las razones que nos indujeron a realizar la

presente investigacidn, asi como las caracteristicas del probl ema

planteado.

En el segundo capitulo se hace un andlisis reflexivo sobre
el contexto social e institucional y la relacidn de los sujetos

con el problema.



En el tercer capitulo se expone el marco tedrico vy
conceptual, que es 1la fund;mentacién tedrica del problema y el
andlisis de las investigaciones hechas al respecto. Incluye
informacidn sobre el programa del quinto grado de educacidn
primaria, la teoria de Piaget sobre el tercer estadio de las
operaciones concretas, algunas consideraciones sobre el lengua je

escrito y sus caracteristicas.

En el cuarto capitulo estin consideradas las conclusiones
que se derivan de esta investigacidn, asi como algunas sugerencias
que pueden emplearse para mejorar las relaciones maestro-alumno Y

de esta manera haya un mejor desarrollo en el lengua je escrito.

Espero que este trabajo sea de beneficio para aquellos
maestros con un problema semejante Y les permita tener un apoyo en

SUsS manos.
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



CAPITULO |
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema.

El tiempo que tenemos trabajando y muy especialmente el
ciclo escolar 1990-1991, vuelve a nuestra mente sobre la
importancia que tiene el lenguaje para el desenvolvimiento social
Yy cognitivo del alumno, y cdmo es bidsico y relevante que dste sea
estimulado en cada una de las etapas de la lengua escrita a las
que se enfrenta el infante, responsabilidad que recae en los
padres y posteriormente en los maestros. No obstante, sin pasar
por alto la importancia que tiene este aspecto para la integracidn

de la personalidad del educando.

Por tal motivo es imprescindible la participacidn escolar
en presentarle los elementos necesarios, para que en su momento el
nifo integre a su propio conocimiento un lenguajs oral vy escrito

competente v de esta manera poderse comunicar.

Considerando lo anterior, vemos que en la escuela, es
necesario organizar la ensefanza de la lengua escrita utilizando
meétodos adecuados que permitan al nifo un aprendizaje. Esta forma
de ver las cosas, nos condujo a detectar un serio problema en los
alumnos, en lo concerniente a la utilizacidn de la lengua escrita.
Esta falta de convencionalidad ortografica se deja ver en cada uno

de los escritos hechos por los alumnos.



Considerando esta situacidn y tomando en cuenta a la lengua
escrita, sus exigencias y la manera de comunicarse, nos llevd a
hacer el siguiente planteamiento: ;Qué dificultad representa la

convencionalidad ortografica en el uso del lenguaje escrito?

B. Justificacién del estudio.

Consideramos que es de gran importancia, tratar un asunto
como el de la convencionalidad orteogrifica, va que segun nuestro
entender y el de muchos obros maestros con bashtante experiencia

docente, advertimos que hay una gran deficiencia en la ensenfanza

de la lengua escrita.

Esta deficiencia, se deja ver en los alumnos que tenemos a
nuestro cargo y lo externan en el momento de hacer uso de ella, ya
que este problema se ha manifestado también en ahos anteriores al

que se encuentran.

La falta de convencionalidad ortogrifica afecta al educando
en gran medida en su desarrollo linglUistico, social y cognitivo,

siendo importante envolwverlos de manera consciente y responsable.

Las razones qgue nos llevaron a realizar este estudio son
las siguientes: la continuidad del problema que en cada ciclo
escolar se presenta, la poblacidn afectada es de un 40% de los

veintisdis alumnos que cursan =l quinto grado Grupo “B>.



De acuerdo a lo anterior, creemos gue si se justifica
presentar un ensayo para titulacidn. ya que los resultados que se
obtengan, servirdn para todos aquellos cuya tarea es educar y que

tengan un problema semejante al que se presenta.

Para poder seleccionar el tema de nuestra investigacidn,
recurrimos a la lectura de algunos textos que consideramos de
importancia, aunado a nuestira experiencia personal y la de otros,
asi como en la bidsqueda de posibles soluciones, ya que esta
problemitica siempre ha interesado a estudiosos de gran prestigio

de la lengua escrita.

C. Delimitacién del objeto de estudio.

El 4drea de estudio para realizar el presente trabajo de
investigacidén es el So. Grado, Grupo “B” de la Escuela Primaria
Rural Matutina “Profesor Manuel Quiroz Martinez”, con clave
02 EPRO 175 J de la zona XVI, perteneciente al Sistema Estatal,
ubicada en el Ejido Hermosillo, en =1 valle de Mexicali, B.C.,
durante el ciclo escolar 1980-1991. El1 grupo consta de 26 alumnos,
16 son hombres y 10 son mujeres, sus edades oscilan entre los 9 y

11 anos de edad.

Tomando en cuenta gque la amplitud temdtica que tiepe el
lenguaje es muy extensa y profunda, por tal motivo nos limitaremos

solamente a la convencionalidad ortogriafica de la lengua escrita.



D. Objetivos.

En el presente trabajo de investigacidén se abordari
particularmente el aspecto del lenguaje escrito en lo relacionado
con su convencionalidad ortogrifica; ya que consideramos que al
igual que el lenguaje oral, es un pilar muy importante en el
desarrollo de la personalidad del nifio, por lo que los objetivos

de este estudio serdn los siguientes:

% Concientizar a los maestros sobre la relevancia que
tiene, el que los nifios dominen la convencionalidad
ortogrdafica, y de esta manera establezca su funcidn

social que es la de comunicar.

»® Conocer el papel tan importante que Jjuega la
convencionalidad ortografica dentro del proceso

enseNanza-aprendizaje.

x* Estimul ar en los alumnos el deseo de escribir,

considerando sus normas y obsticulos.

% Proporcionar alternativas que estimulen el desarrollo del

lengua je escrito.
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CAPITULO I
MARCO DE REFERENCIA

Es de suma importancia al realizar una investigacidn, hacer
un andlisis reflexivo y critico sobre las caracteristicas de 1la
comunidad vy de los sujetos que intervienen en el problema, en este
caso nos referimos a la Escuela Primaria Rural Matutina “Profesor
Manuel Quiroz Martinez”, los alumnos del quinto grado Grupo “B”,

del Ejido Hermosillo, B.C.

La institucidn que tomamos en cuenta para realizar el
presente estudio de investigacidn, es la Escuela Primaria ERural
Matutina “Profr. Manuel Quiroz Martinez»” donde actualmente
prestamos servicio docente. Se encuentra wubicada en la avenida
Benito Judrez y Jalisco en el Ejido Hermosillo, B.C. en el wvalle

de Mexicali.

La clave de la escuela es 02 EFRO 175 J,. la direccidn estid
a cargo del Profesor César Martinez Aguilar y se cuenta con una
subdirectora la Profesora Guadalupe Mora, gue son las autoridades
inmediatas para el personal docente y manual que labora en el
plantel. Pertenece al sistema estatal, a la zona XVI y la
supervisora de la misma es la Profesora Maria de la Luz Plascencia

Heredia.

Esta escuela inicid sus labores en el afio de 1938 bajo una

enramada, contando con solo un grupo y una poblacidn escolar de 18



a 20 alumnos, atendidos por una maestra que por ese servicio

recibid una compensacidén por parte del gobierno del Estado.

Mas tarde con muchos esfuerzos por parte de los habitantes
y del gobierno, se construydé la primer aula que ofrecid me jores
Servicios; y en el afio de 1940, vino a tomar posesidn el profesor
Raymundo Beltrdn Olmos. para ese tiempo ya se contaba con nueve

aulas de ladrillo y la cantidad de alumnos ya habia aumentado.

A. Caracteristicas fisicas de la escuela.

Actualmente la construccidn de los salones es de ladrillo y
bloque y sus medidas son de 7 x 8 metros. Se encuentra en buenas
condiciones, la superficie total de la escuela es de 12 800 metros
cuadrados, estd formada de tres plantas, cada una de ellas con
seis, cuatro y cuatro salones, una tienda escolar, direccidn,
almacen y un cerco de malla circldnica por sus cuatro costados. En

total suman catorce aulas educativas Y tres anexos.

Para el mantenimiento de la escuela se cuenta con una
parcela de 20 hectireas, siendo administrada por el director de la
escuela y la sociedad de padres de familia. Las dreas verdes estin
compuestas de pastos de zacate, drboles como el eucalipto, flores
como> el rosal. Tambidn cuenta con dos canchas para practicar
deporte y una especialmente para la practica del futbol Y
beisbol ., cuenta con energia elédctrica de 110 Yy @20 voltios. A un

costado de la escuela se construyeron seis casas para maestros que
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Se encuentran en regulares condiciones.

La escuela cuenta con una poblacidn de 380 alumnos, todos
ellos pertenecen al ejido Hermosillo, algunos wviven en las
parcelas, pero la escuela cuenta con un camidn escolar que es el
que se encarga de recogerlos y volverleos a llevar. La planta de
maestros para atender a todo este alumnado es de 18 profesores, vy

para el mantenimiento de la limpieza se cuenta con tres

intendentes y un chofer.

La experiencia profesional de los docentes varia, ya que el
tiempo en servicio docente de cada uno de ellos oscila entre 10 y
29 anos de servicio, excepto dos de ellos que tienen 4 yv 5 aRos de
servicio respectivamente. La relacidn entre el personal docente
puede catalogarse como buena, aunque en ocasiones hay desacuerdos
en torno a algunas cuestiones de trabajo o bien en la evaluacidn
de algiun evento o actividad, situacidn que se da en cualquier
marco de relaciones humanas y que resultan beneficiosas para

enriquecer el trabajo.

Los padres de familia de nuestro grupo, pertenecen a la
clase media baja. Aproximadamente dos son profesionistas yv los

veinticuatro restantes terminaron 1la primaria o secundaria.

Las wveintisdis familias tienen relaciones buenas Yy se

preocupan por darles a sus hijos los cuidados necesarios para su

buen desarrolleo, sin embargo también externaron que en muchas

11



ocasiones no se sentian capaces de poder tratar adecuadamente las
conductas de sus hijos. También han expresado su preocupacidn por
la televisidn, video y el nintendo, ya que les roba tiempo para

realizar sus tareas.

La relacidn padres de familia—-escuela es buena,
frecuentemente cooperan activamente en las actividades que propone
la =sociedad de padres de familia para beneficio del plantel, asi
como> en otras actividades. Es por eso que es necesario y hace
falta vincular cada dia mds, la relacidn con ellos en lo
concerniente al aprendizaje de los nifios y cdmo pueden reforzarlo

en el hogar.

El grupo que obser vamos para l1levar a cabo esta
investigacidn fue el quinto grade ‘*‘B’’, con una inscripcidn de 16

nifiocs v 10 nifas, haciendo un total de 26 alumnos.

Al inicio de un ciclo escolar, la mayoria de los alumnos
presentan mucha inseguridad; pero conforme pasan los primeros
meses, estas manifestaciones van desapareciendo y se integran cada
dia mds al grupo vy a las actividades que ahi se realizan. La poca
cantidad de al umnos nos permitid realizar las diferentes
actividades y poderlas observar detenidamente para hacer las

pertinentes correcciones.

Las relaciones con los alumnos siempre fueron buenas, pues

desde un principio ellos mismos eligieron su maestro al asistir a

12



inscribirse, ya que delante de ellos tenian dos alternativas para
escoger. Esto permitidé que hubiera confianza y aprecio, lo cual
demostraban cuando tenian dudas o exponian sus puntos de vista y
sus experiencias de acuerdo al tema qgque se estaba tratando;
durante el recreo siempre alguno de ellos buscaba nuestra compania
para contarle angcdotas, historias y también para que ellos nos

contaran sus experiencias.

La relacidn padres—hi jos es fundamental para el desarrollo
emocional del nifio y todos sus demds aspectos. Las madres de los
nifios son las que mis se relacionan con ellos en lo gue respecta a
educacidn o visitas al doctor; esto lo vimos durante todo el ano,
va que ellas asistian a firmar boletas cada dos meses, siempre
eran las mamds de los nifhos quienes acudian a recibir informacidén,
preguntar por la conducta de sus hijos y sobre algunos problemas
de aprendizaje. Este interes por parte de ellas permitid wvincular
su participacidn en apoyo de sus propios hijos, en donde ellos
mi smos externaban su preocupacidn y muy especialmente lo

relacionado con la escritura.

B. Antecedentes de la Comunidad.

El ejido Hermosillo tuvo sus origenes oficialmente en el
aho de 1936, con la dotacidn de tierras y créditos a los
campesinos en este lugar, beneficio otorgado tanto por el gobierno
federal de la Republica como por el gobierno estatal, para que

personas de otros estados se ubicaran en estos lugares. Esta

13



situacidn propicid que muchas personas del inlerior del pais se
vinieran, ya que los mismos familiares les escribian y otros con
el deseo de pasar a los Estados Unidos de Norteamé€rica; se daban
cuenta de la situacidn reinante en Baja California y de esa manera
se quedaban a vivir. Asi es como el ejido Hermosillo se fue
formando, al principio se cultivé casi exclusivamente algoddn y

posteriormente trigo.

Esta comunidad se encuentra ubicada aproximadamente a unos
59 kildmetros al este de la ciudad de Mexicali y colinda: al norte
con el ejido Tabasco, al sur con el Rio Colorado, al este con el

ejido Mezquital y al ceste con el ejido Chiapas.

Por la topografia del terreno, gqueda clasificado como
valle. Su hidrografia estd compuesta por canales y pozos
artesianos, siendo también de gran importancia el canal
alimentador que se desprende de la presa *‘Morelos’’.

El clima es extremoso, vya gque en verano la temperatura

alcanza hasta los 120 grados Farenheit [45 grados centigradosl, y

en invierno se registran temperaturas muy bajas.

La fauna es domsSstica vy el tipo de animales que predomina

en los hogares son: perro, gato, conejo, aves de corral. ganado

vacuno, porcino y caprino.

La flora es variada, se puede apreciar en los frentes de

14



las casas o en sus patios posteriores: drboles de sombra, arbustos

y plantas con flores como: rosal, laurel, claveles, etc.

El tipo de vivienda de este lugar es de construccidn de

ladrillo y adobe, con techo de madera y cartdén arenado.

Los medios de comunicacidn que posee son los indispensables
para el desarrollo social, econdmico y cultural del ejido, tales
como: teléfono, telégrafo, transporte terrestre, asi como los

medios masivos de comunicacidn como: radio, prensa y televisidn. ]

Las instituciones de este lugar son: dos bancos [Banrural y
Banamexl, una clinica del Instituto Mexicano del Seguro Social,
una delegacidn, una iglesia catdlica y dos evangelistas, una junta

de mejoras, dos escuelas primarias y una secundaria.

Los servicios publicos con que cuenta son: agua potable,
alumbrado publico, dos boticas, un centro de salud, nueve tiendas
de abarrotes, un laboratorio, un parque recreativo, un teatro al
aire libre, un velatorio del programa para el Desarrollo Integral
de la Familia, dos consultorios de medicina general , una unidad
deportiva, una cancha para baloncesto y también dos campos [uno

para futbol y otro para beisboll.

El salario de la poblacidn es minimo, ya que lo integran
personas gque se dedican a muy diversas actividades como:

empleados, jornaleros, comerciantes, obreros, etc.



C. Relacidn del Tema con su Contexto.
1. SOCIAL.

Los habitantes del ejido Hermosillo se destacan por el gran
apoyo que le prestan a la institucidn, aunque no falta por ahi
algin comentario acerca de la deficiencia para ensenar de ciertos
maestros. Esto no ha trascendido en deteriorar la reputacidn de la
escuela, ya que la gran mayoria de los habitantes de este lugar

han pasado por sus aulas.

Con esta breve descripcidn, quer emos decir que las
relaciones que se dan entre escuela y comunidad son favorabies. En
cuanto al problema que planteamos, la mayoria de los padres de
familia se preocupan por la manera como escriben sus hijos.
Inclusive nos han llegado los comentarios de los padres de familia
que no han podido lograr gque sus hijos mejoren su escritura.
Ademids dicen que los ponen a escribir y no quieren, pres=entan
apatia y si hacen alguna leccidn, su intencidn es nada mis para
cumplir, no para mejorar. Tienen conocimiento del problema, pero

confian que la escuela los sacara adelante.

2. INSTITUCIONAL.

Indiscutiblemente el magisterio a nivel nacional pasa por

una etapa dificil y es lo concerniente al salario. Esta situacidn

16



creemos que de alguna manera perjudica a la educacidn, ya que
existen algunos maestros que tienen que atender otros trabajos

para poder solucionar sus necesidades familiares.

De acuerdo a lo anterior, nos permitimos presentar cdmo se
dan las relaciones internas de los docentes en cuanto al tema que

tratamos.

En cuanto al compaherismo, creemos que no hay problema,
salvo algunas diferencias pero son esporiddicas, lo que si queremos
decir es que el salario que estd recibiendo, esta per judicando en
alguna medida el profesionalismo de llevar a cabo con eficacia

nuestro trabajo.

Por tal motivo los maestros conocen las deficiencias que
existen en los nifios en cuanto al 4&drea de espahol y muy
especialmente en la escritura. Diriamos que los problemas de los
maestros deben quedar fuera de la escuela, pero no es asi. Por eso
la mayoria de los docentes encaminamos nuestro trabajo hasta donde

alcanzan nuestras posibilidades y nada mas.

Queremos finalizar diciendo que esta situacidn se deja ver

en la mayoria de las escuelas.

17
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CAPITULO 111
MARCO TEORICO

De acuerdo al trabajo que desempena el maestro como guia y
orientador dentro del proceso ensehanza-aprendizaje, parte de un
plan debidamente organizado y analizado para favorecer la
educacidn integral del educando, ya que la estimulacidn vy
desarrollo del lenguaje escrito, son aspectos que se contemplan en
el programa vigente, wvale la pena retomar algunas consideraciones
que marca la linea tedrica del programa en torno a su
institucionalizacidn, fundamentacidn y alcances, especialmente en
lo referente al lenguaje escrito, por lo que a continuacidn se

exponen algunas caracteristicas y objetivos de este nivel

educati vo.

A_. Caracteristicas vy Objetivos de la Educacidn Basica.

La educacidn primaria es la educacidn sistemitica,
planificada y organizada para promover la educacidn de los nihos.
LLas razones fundamentales que hicieron necesaria U
institucionalizacidn son de tipo social, socidldgicas v

pedagdgicas.

El libro para =1l maestro dice: Con la educacidn primaria se
busca la formacidn integral del nifio, gue le permitird tener
conclencia social y convertirse en agente de su proplo desarrollo

v de la soctitedad a gue peritensce. De ahi{ el cardcter formativo mds

19



. . . . .1
gue informativo de la educacidn primaria .

El objetivo general de la ensehanza primaria es desarrollar
de modo integral y armdnico los aspectos psiquicos y sociales del
educando, favoreciendo la adaptacidén del nifio al medio social,
corrigiendo y encauzindolo en un apoyo solidario. Por tal motivo
se quiere que al finalizar los seis afos de educacidn primaria el

alumno logre los siguientes objetivos generales:

¥ Conocerse y lener confilanza en si mismo, para gprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser hunano.

¥ Lograr un desarrollo fisico, inteleclual y afectivo, sanos.

¥ Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conclencia critica.

i

¥ Comunicar su pensamiento y su afectividad.

x Tener criterio personal y participar activamente en la toma
de decisiones individuales y sociales.

¥ Participar en forma organtizada y cooperativa en grupos de
trabajo.

¥ Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

x Identificar, plantear y resolver problemas.

* Asimilar, enriguecer y transmitir su cullura, respetondo a la
vez, otras manifestaciones culturales.

¥ Adguirir y mantener la prdctica de la lectura y el gusto por
ella.

* Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo

Vv prejuicios.

i SEP Libro para el Maestro. Quinto Grado. México, 1980. p. 10.
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¥ Comprender gue las postibilidades de aprendizoje y creacidn no

estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

¥ Considerar ilgualmente wvaliloso el trabajo fisico y el
intelectual.

¥ Contribuir activamente al mantenimiento ecoldgico.

*¥ Conocer y apreciar los wvolores morales y afirmar el amor a la

, 2.
paltria

B. Caracteristicas del Nino de Quinto Grado.

Es el maestro quien debe propiciar una situacidn favorable
capaz de motivar al nifio y ayudarle a lograr en €1 un desarrollo
arménico o integral. Por eso el maestro de quinto grado ha de
conocer muy bién a sus alumnos en todos sus aspectos. Para ello es

importante vincular esfuerzos entre maestro y padre de familia.

Considerando al nino como un todo, es de gran importancia
tener en cuenta sus dreas formativas de la personalidad com> son:
cognoscitiva, sociocafectiva y psicomotora; que a la vez estan
intimamente relacionadas. Por tal motivo el maestro debe cuidar no
ocasionar un daho a cada una de ellas, ya que repercutiria en las
demis en forma negativa. Si asi sucede no se podria lograr un
desarrollo integral del educando. De ahi que haya la imperiosa

necesidad de cuidar el proceso educativo.

De los objetivos particulares que se han de lograr en cada

2 SEP Libro para el Maestro. Guinto Grado. México, 1980. rp-
10-11.
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una de sus 4&dreas del nifho, a continuacidn se presentardn los

aspectos de acuerdo a como los menciona el libro para el maestro.

Desarrollo Cognoscitivo. El niRo es capaz de distinguir
claramente los hechos y fendmenos sociales o naturales de los
fantdsticos. Deduce gue dos o mds objetos son ilguales en cierlos
aspectos y diferentes en olros. Distingue y expresa claramenle sus
estados de dnimo por medio de los diferentes lenguajes {grd fico,

oral, corporal, etc.l.

Desarrollo Socloafective. Esta etapa se caracteriza por la
necesidad de establecer wuna relacidn de amistad estrecha con un
companero del mismo sexo; y a la vez empleza a interesarse por el
sexo opuesto. Deja de ser egocéntrico, ddndole a los sentimientos
y necesidades de otra persona, tanta importancia como a los
propios. El reconocimiento objetivo de la falla seria un factor

positivo en orden a la vida moral.

Desarrollo Psicomotor. Los logros motores del nifo de
guinto grado se caracterizan por una mayor ogranizacidn y contirol
en las relaciones espacio—temporales y por una mayor capacidad
para combinar las destirezas que hasta ahora ha adguirido.

. s | 3
logrando realizar destrezas mds complejas™.

Es importante aclarar que las relaciones sociales influyen

en el desarrollo del nifio, de ahi que el maestro debe conocer el

3 SEP Libro para ol Masestro. Quinto Grado. MZxico, 19080. Pp.
13-14.
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contexto social de los alumnos; ya que los nifos al ingresar a la

escuela lo reflejan al poner en practica su lenguaje. Por eso el

maestro no debe pasar por alto las caracteristicas del educando.

C. El Programa de Quinto Grado y la Lengua Escrita.

La educacidn primaria es el siguiente paso que el nifo da

despugs de haber realizado los estudios de preescolar.

Este nivel educativo posee un programa para cada grado,
para favorecer el desarrolle del educando, atendiendo a sus

intereses y necesidades propias de la edad.

Al programa que nos referiremos en esta ocasidn, es al de
quinto grado y tocaremos lo correspondiente al drea de Espaneol, no
por ser la mds importante, sino porque es en eéste grado en donde

se enfoca nuestro problema.

El Libro para el Maestro de quinto grado, toma muy en
cuenta nuestro lenguaje, ya que lo define como el medio por el
~usal nos comunicamos con los demds v a la vez permite descubrir el
mundo. Es por ello, que el lenguaje es =l principal objeto de
conocimiento dentro del proceso educativo; ya que su finalidad es
sin lugar a dudas, que el educando desarrolle la capacidad de
expresarse en su lengua y de comprender lo que otrozs hablan vy

escriben.

Para su ensefianza el programa propone cinco aspectos como

105619
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son: Expresidn Oral y Escrita, Fonologia y Ortografia, Nociones de

Lingtiistica, Lectura, e Iniciacidén a la Literatura.

De los aspectos anteriores consideraremos el de la Lengua

Escrita.

El Objetivo principal del programa de las diferentes
actividades a realizar, es que el nifio sea capaz de expresar por

escrito todo lo que quiera decir.

Para este propdsito, el programa recomienda una serie de
actividades tomando muy en cuenta el lenguaje oral, ya que sin €1,
el nifio no puede expresar sus emociones y estados de 4dnimo. Con
esto no podemos desvalorizar uno de los lenguajes. Y es que el
programa considera al primero ., para desarrollar el segundo. Por
tal motivo recomienda que se realicen las siguientes actividades
como son: comunicarse a traves de la descripcidn, la narracidn, la
interpretacidn, la expresidn de ideas y experiencias, vy 1la

elaboracidn de informes y cartas.

El Programa dice: El maestro debe aprovechar los ejercicios
de expresidn oral para gue el nino realice redocciones libres en
las gue eche a volar su imaginacidn, elabore informes escritos,
escriba resumenes sobre un tema, relate por escrito todo tipo de

' 8 4
experiencias

4 SEP Libro para el Maestro. @uinto Grado. MéExico, 1980. p. 19.
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De acuerdo a lo anterior cabe decir que, el papel del

maestro es de gran importancia, siempre y cuando deje al alumno

que participe como el propio protagonista de su aprendizaje.

Una. de las recomendaciones que hace el programa del grado
para el logro de una convencionalidad ortogriafica es la siguiente:
Una de las mejores maneras de lograr gque el nino tenga una
escritura orlogrd fica correcta, consiste en fomentarle su aftcidn
por la lectura. La ortografia se aprende mucho mejor mediante la

. 3 ) . PRy >
memoric visual, que con el aprendizaje de reglas ortogrdficas .

Para ayudar al nifio a que adquiera una escritura correcta,
el programa recomienda las siguientes actividades: lectura de
comprensidn, dialogar sobre la lectura para fomentar el
vocabulario, la participacidén del maestro consistird en conducir

al nifio sobre los problemas ortograficos, etc.

Las perspectivas del programa son de alguna manera tratar
de lograr gque el nifio interactde, participe y que 2]l mismo
construya su propio aprendizaje. De ahi la imperiosa necesidad de
acercarlo con el objeto de conocimiento, brindidndele apoyo ademis
de proporcionarle los elementos necesarios para que £l mismo

concretice sus hipodtesis.

De acuerdo a la tecoria de Piaget dice que el nifo es un ser

activo, que estructura el mundo que lo rodea a partir de una

S5 SEP Libro para el Maestiro. Guinto Grado. México, 1980. p. 20
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interaccidn permanente con €l1. De ahi que el programa conduce al

nino bajo un enfoque constructivista.

D. Antecedentes de la Lengua Escrita.

Al hacer uso de la escritura indudablemente se estd usando
una forma de lenguaje. Este tipo de lengusje estd integrado por un
sistema de signos que relacionados convencionalmente nos sirven
para comunicarnos, al mismo tiempo la escritura en si representa

un instrumento auxiliar del pensamiento.

A través de la constante interrelacidn humana, el lenguaje
nos permite exteriorizar nuestras ideas y wubicarnos dentro de una
colectividad, asi como también representa una base cultural a
lo largo de la humanidad. Los estudios acerca de su origen se
confunden con el origen del hombre, pero aitin no se ha alcanzado a
precisar con c¢laridad la forma en que £ste empezd a hablar. En
cambio si ha sido posible determinar las condiciones que

favorecieron el nacimiento del lenguaje.
. . 2]
En estudios realizados por Vendryes . nos asegura gue hubo
dos causas fundamentales cque hicieron posible la formacidn del

lenguaje: una de orden psicoldgico y la otra de orden social.

Segun la causa psicoldgica, Vendryes afirma que, el lenguaje

S VENDRYES . Citado por REYES, Ricardo. en: Diddctica de las
Escrituras Muscular y Script. p. 18.
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surgio hasta que el cerebro humano fue capaz de dar una
representacidn simbdlica a los objetos. Considera que mientras la
mente del hombre no presentd el suficiente desarrollo para
elaborar conceptos abstractos, no pudo formar su lenguaje; y una
vez que el cerebro evoluciond lo suficiente para crear el concepto
de signo, =1 hombre uUnicamente puso en actividad esta funcidn la

cual se ha ido mejorando hasta nuestros dias.

En cuanto a la causa social. nos asegura que el lenguaje
surgid cuando el hombre sintid la necesidad de comunicarse entre
si y que las condiciones fueron propicias. naciendo el lenguaje de
una manera espontdnea con el uso de los sentidos: el gesto, la

mirada, la voz, etc.

Estamos de acuerdo con Vendryes, en que estas dos causas
pueden ser las verdaderas, ya gue son tan sencillas como el origen

de la humanidad.

Este lenguaje que utilizd el hombre fue evolucionando y la
forma mas completa que usd para comunicarse fue la oral, pero esta
forma de lenguaje lo limitaba a comunicarse entre los miembros de

su grupo.

Con el crecimiento de las necesidades culturales surgid el
invento del dibujo, la escritura, la pintura., ebtc.; originados por

el deseo de representar y hacer visibles sus pensamientos.



Sobresaliendo de €stas la escritura, va que &sta permite la

expresidn total del pensamiento del hombre.

Esta udltima etapa le permitié al hombre inventar el
abecedario, dando un sentidoe a cada signo grafico. La palabra
escritura deriva del latin scriptura y significa accidn y efecto
de escribir, arte de escribir. De ahi que en algunos idiomas sea
semejante a como se escribe en latin, por ejemplo: en frances se

dice scriture, en italiano scrittura, en catalan escriptura, etc.

E. Diferentes Concepciones de la Convencionalidad.

A continuacidn daremos una breve explicacidn acerca del

concepto de convencionalidad.

Con la invencidn de la escritura y para gque égsta fuera
entendida por los demdas miembros de su grupo y asi cumpliera su
funcidn que es la de comunicar, hubo la necesidad de que las
personas llegaran a un comin acuerde o convencionalidad, para

poder entender el significado de cada signo grafico.

De lo anterior podemos decir que el hombre tuvo la
imperiosa necesidad de que su creacidn obtuviera una perpetuaidad,
es decir que su escritura permaneciera por tiempo indefinido,
caracteristica misma de una cultura. Esta forma gue llevd 3l
hombre a unificar criterios en lo relacionado con la lengua

escrita, lo llamamos convencionalidad.



Por tal motivo la escritura se convierte en un medio por el
cual se entabla una comunicacidn y es que su estructura obedece a
signos convencionales. Para reafirmar lo anterior, el diccionario
define a la convencionalidad como el conjunto de opiniones o
procedimientos basados en ildeas gue por convenlencia socilal se

; N ?
tienen come verdaderos .

Entonces =i la escritura no estid sujeta a una
convencionalidad no puede comunicar, por eso los nifios al ingresar
a la escuela se enfrentan a una nueva experiencia del lenguaje
escrito. v esto se debe a que la institucidn le presentarsd =1 tipo

de lenguaje establecido por la sociedad como el verdadero.

Esto es lo dificil para el nino, tener que pasar de una
expresicon escrita que no comunica, es decir de un lenguaje propio
y egocéntrico, al dominioc de una escritura convencional que le

permitird participar con todos los demds de su grupo.

Myriam Nemirovsky y A. Carvajal, nos dicen al respecto:
para comunicarnos a trovds de significantes arbitrarios,. es
necesario establecer un acuerdo o convencidn social de manera qus
lodo sujeto gue participge de dicho eddigo, use el mi smo
signiflcante para expresar o interpretor determinado signtfilcado

. ) N :
sin dar lugar a eguivocos en la comunicacidn .

7 ENCICLOPEDIA DEL IDIOMA. Dicclonario. Tomo I. Ed. Agutilar.
Madrid, 1©88. p. 1209,

A UPN La Matemdtica en Lla Escuela I. Antologtia. SEP. M<Exico, 1906,
p. ©4.
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Por eso hemos dicho que la escritura representa para el
niftioc un serio problema y dque es un objeto de conocimiento
arbitrario. y para poder apropiarse de él, se requiere de un largo
proceso del cual ya hemos hecho mencidn. Frank Smith hace la
siguiente aclaracidn: Las convenciones son formas arbilrarias pero

5 . ©
aceptadas vy esperadas de hacer ¢ expresar cosas particulares .

Los contenidos de aprendizaje que le ofrece la escuela al
alumno. han sido preparados, como ya se dijo al principio de este
trabajo para lograr una formacidn integral y para ello el programa
de actividades de cada grado v en lo referente a la escritura, se
le presenta la convencionalidad de la misma para que interactue,
la conozca y se apropie de ella. Esta situacidn le permitird al
educando comprender que el lenguaje escrito tiene una funcidn pero

gue también esta sujeto a principios.

Para ello Frank Smith dice: Para conocer una convencidn,
primero hay que descubrir qué es y cdmo funciona, un reguisito
indispensable gue tiene grandes implicaciones en cuanto a comn se

s 10
aprende la lengua .

° UPN Desarrollo Lingiistico v curriculum Escolar. Antologia. SEP.
Méexico, 1988. p. 254.

10 UPN Idem.
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F. Diferentes concepciones de la lengua escrita.

Margarita Gdémez Palacio dice al respecto: “La escritura
tiene una funcidn social de comunicacidn. Para manejarla en forma
adecuada deben hacerse tres descubrimientos importantes: Reconocer
que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferentes a
la lengua oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonética y coordinar 1la convencionalidad
otrogrdfica del sistema con las reglas para dominar los aspectos

o . RE 11
semdnticos y sintacticos™ .

Esto nos lleva a decir que el nifio para poder acceder a la
escritura e ir en forma progresiva hacia su perfeccionamiento,
camina por una serie de etapas que para pasar de una a la otra
tiene que dominar la primera. De ahi la gran responsabilidad del
maestro de conocer el proceso a seguir para irle presentando
aquellas actividades que lo conduciran a apropiarse del objesto de
conocimiento, en donde el mismo nifioc pone a prueba cada una de sus
experiencias ya sea para reafirmarlas, dejarlas o para adguirir

otras nuevas.

Al respecto Rafael Ramirez recomienda: “Uno de los mds
importantes objelivos perseguidos en la ensenanza del lenguaje

debe ser, que los maestros ayuden a los alumnos a concebir sus

11 UPN. Desarrollo Lingiiistico Yy curriculum Escolar. Antologia.

SEP. Mé&xico, 1988. p. 87.
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ideas de una manera clara y definida, y les auxilien a encontrar

. . i . , ;s 12
la meta mas <lara y mids directa para su eficaz comunicacidn®.

Desafortunadamente a la escritura de nuestros dias no se le
ha dado la importancia que se merece en el plan de estudios de la
ensefanza primaria, pues 23 descuidada grandemente en la mayoria

de los grados.

Consideramos que solo en el primer grado se le brinda una

completa atencidn, por representar uno de los objetivos

fiundamentales a la par con la lectura.

Las consecuencias de este abandono en los grados de quinto
y sexto, han causado un problema muy importante en la escritura; y
es gue llega el nino a este nivel ¥y nos concretamos nada mas a

contemplar sus errores y en ningdn momento tratar de evitarlos.

Margarita Gdémez Palacios afirma que: “En el contexto
escolar. é&gste significa que no se puede exigir al nifo una
actividad lingiistica cuyo nivel de complejidad supere su

equipamiento operatorio, pues €sto traerd blogques generadores de

fracaso. No se pueds desconocer el nivel de desarrollo
cognoscitivo. Por el contrario é&este debe guiar el tLipo de
ol L~y 13
actividad que exige 1 nino®.
12 UPN. El maestro v las situaciones de aprendizaje de la lengua.
Antologia. SEP. México, 19687. p. 112
13 UPN. Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar. Antologia.

SEP. M<&xico, 1987. p. 87.
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El proceso de la lengua escrita es de gran importancia como
el lenguaje oral para la comunicacidn. Se necesita una atencidn
permanente y su ensehanza debe estar apoyada en principios
fundamentales de acuerdo al grado de escolaridad de los alumnos.
Al respecto el libro del maestro del quinto grado cita: “En esta
etapa de la educacidn el nitio debe escribir con la libertad vy

espontaneidad con la que habla. La meta bdsica es gque el nifo sea

14

24

capaz de expresar por escrito todo lo que gui=sre decir ™.

Pero qué sucede, no le damos esa atencidn psrmanente que

se requiere, los maestros nos olvidamos de nuestro deber como

educadores y es el de ensenar a nuestros alumnos a escribir bién.

Con mucha frecuencia los maestros nos encontramos con las
preguntas de los padres de familia acerca de por qué ha decrecido

la calidad de la escritura.

De alguna manera los maestros somos los responsables de que
escribas bign o mal el alumno, va gque nueshtra formacion nos impide
ver con mis claridad el camino a seguir. Se es tan conductista gue
no permitimos que =] nino interactdaes con el obijeta de

conocimiento, sino que lo llenamos de recetas gue supuestamente

logrardn su desarrollo lingiistico, pero es un fracaso por eso

14 SEP. Libro para el moestro. Guinto Ggrado. Msexico, 1980. p. 19.

15 UPN. EL maestro v Las situaciones de aprendizaje. Anrtologia.

SEP. México, 1987. p. 433.



estoy de acuerdo con Rafael Ramirez gue dice: “Que la buena
expresidén escrita depende menos de la informacidn gramatical que
del ejercicio, ya que de lo que se trata es de establecer la
habilidad de que las ideas concebidas por la mente salgan sin
titubeo alguno por el brazo y por la mano para drabarse en el
papel, en vez de salir por la boca en forma de expresidn oral, ¥

esa habilidad sélo puede ser producto de la préctica“.15

Desafortunadamente sucede todo lo contrario, el docente que
tiene el primer y segundo grado, si se preocupa y presta atencidn
a los trabajos escritos de sus alumnos, puesto cue en estos grados
el objetivo fundamental del programa es la lectura y la escritura,
y constantemente estan exigiéndole a sus alumnos mejoren en su

escritura.

Pero de un grado a otro cambia el maestro generalmente de
tercero a sexto. y por consiguiente el modelo ©o patron de
escritura gque cada maestro cree conveniente; lo cual crea en el

alumno en algunos casos Uuna confusidn a medida que avanza de

Esto nos hace reflexionar para que recordemos que =n muchos
casos el maestro se olvida que precisamente una de las tareas
primordiales de la educacidén primaria es ensefar a los alumnos a

escribir bién. Y scémo lo vamos a lograr?, esa es una de las

15 UPN. EL maestro Y las situaciones de aprendizaje. Antologia.

SEP. México, 1987. p. 133.
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interrogantes de muchos investigadores que tratan de dar

respuesta.

Una de las cosas importantes que debe conocer el maestiro,
es cdmo aprende el nifo, para elle Piaget y sSu teoria
psicogengtica nos presenta un panorama de cdmo =l educando se

apropia del conocimiento.

Hemos dicho repetidas veces acerca de que el nifo escriba
bién, para ello es importante haber adquirido ese conocimiento que
le permitid alcanzar el nivel alfabético y de esta manera poder
pasar a la siguiente etapa que se le conoce como la
convencionalidad ortografica. De acuerdo a gsto Gdmez Palacios vy
VYetta Goodman dicen que “cuando el nifo llega al nivel alfabético,
debe enfrentarse al uso de subsistemas ortografico que incluye los

aspectos visuales cistemiticos y convencionales de la expresion

16

escrita®.

Fs a esta etapa a la que se enfrenta =1 alumno de quinto
grado en donde sus hipdtesis cobran mayor solidez, ya gque las
actividades preparadas para ese grado lo conducen a recrear =31

- .

lenguaje. El educando se vuslve mas activo, <Ssus operacian

0
n

concretas entran en funcionamiento y por medio del ensayo Yy =l

error, va accediendo a la convencionalidad ortografica.

16 UPN. Desarrollo Lingiiistico Y curriculum escolar. Antologia.

SEP. MéExico, 1987. p. 87.
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De alguna manera, el que haya faltas ortogrificas en los
alumnos no debe de preocuparnos, siempre v cuando esta situacidn
sea producto de una bilsqueda por corregir su escritura. Esto es
muy comin y mis en esta etapa de las convenciones ortogrificas vy
es gque debemos de entender que el escribir bidn para el nino

representa un serio problema.

Yetta Goodman dice: que el nifo para que pueda darse cuenta
que =1 lenguaje escrito se organiza en forma convencional, es
necesario que conozca primero que la escritura tiene una funcidn
en su vida diaria y asi pueda adquirir un desarrollo en la

, 17
escritura.

G. Periodo de las operaciones concretas.

Esta etapa comprende desde la edad de siete Yy los once o

doce anos.

En este pericdo existe un gran cambio en =] pensamiento del
nino. por tal motivo su conducta es diferente va que trata de
relacionarse mds con su contexto para interaccionar con €l. esto
le permitird analizar, reflexionar, operar v asi poder invertir 1o

presenciado y ejecutado.

17 UPN. Desarrollo linglistico e Curriculum escolar. - Antologia.
SEP. Mé&xico, 1087. P- 87.



Lo anterior nos lleva a decir gque las operaciones concretas
en el pensamiento suceden cuando el nifio se relaciona con el
objeto de conocimiento para poder llegar a una realidad. Es hasta
entonces que el nifio se vuelve mds comunicativo, analiza el cambio
en su juego, en las actividades de grupo y en las relaciones

verbales.

Necesitamos tomar muy en cuenta esta etapa en el niho para
poder presentarle aquellas cosas de gran valor para €l y de esta
manera conducirlo por el camino apropiado que lo lleve a su
formacidn cognitiva, y posteriormente se le puede motivar para que
exprese oralmente y por escrito sus experiencias de hechos vy
acontecimientos. Por eso cabe preguntarnos, en el ambito
educative, ;qué tipo de operaciones requiere realizar el educando

para que aprenda’”

El programa del grado es un documento muy importante para
el maestro va que su enfoque es constructivista, de tal manera que
la aplicacidn de las actividades conduciran al educando a operar

con el objeto de conocimiento y apropiarse de el .

Pero sucede todo lo contrario, dificilmente nos apegamos a
1os deseos del nifio, y s que también vemos que no hay conciencia
entre los mismos maestros sobre hasta que punto debe exigirse la
calidad de la escritura de los alumnos. Pero si es muy usual

otorgar una calificacidn en los cuadernos de escritura.
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Ademds de usar un criterio personal para calificar los
trabajos de escritura y con el simple hecho de cumplir en este
rengldén educativo, hacen gue los alumnos escriban largas lecciones
de sus libros de lecturas. donde los nifios trabajan mientras los
maestros se dedican a hacer otras cosas y al término de unos
minutos los alumnos pasan a due les pongan una calificacidn, sin

mas explicaciones de por que obtienen el 7. el 8 d =1 10,

Esta situacidén nos muestra que estamos desaprovechando la
capacidad que hay en los nifos, bien lo dijo Piaget. que el
educande aprende interactuando con el objeto de conocimiento que
es la lengua escrita, pero =i el maestro no le presenta el camino
adecuado para ello, como va actuar?; por eso insistimos que <on
nuestra formacidn bajo un enfoque conductista privamos al nito de
esa accidn y lo convertimos en un sujeto pasivo ¥y limitado sin

habilidades para escribir.

LChms el nifio va a aprender a escribir?, escribiendo. pero
bajo objetivos claros, bien definidos por los maestros
presentidndoles el tipo de operaciones adectadas para que aprenda.
Otra de las cosas muy importantes es hacer sentir al alumno Jue
por medico de la escritura puede comunicar SUs pensamientos ¥

sentimientos.

Es importante decir que la escritura se nos presenta como

una necesidad y un recurso mis para comunicarnos entre si,. sin

olvidar que también nos sirve para evitar fallas de nuestira
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memoria.

Consideramos que cada uno tenemos nuestra propia escritura
v que hacemos uso de ella de una manera muy personal de ahi que
existe la grafologia. Observemos que ocurre con otros medios de
expresidn como lo es el lenquaje, que alin hablando la misma
lengua, cada uno le imprimimos un caricter o estilo muy especial.
que es completamente individual y variado de acuerdo a la regidn o

entidad de que se trate.

Independientemente de la finalidad y estilo personal que le

demos a nuestra escritura, é&sta debe poseer una estructura

convencional.
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CONCLUSIONES 'Y SUGERENCIAS

CONCLUSIONES

La realizacidn del presente trabajo nos ha permitido
conocer las causas que provocan la deficiencia del uso
convencional de la lengua escrita en los alumnos del quinto grado

“B” de la escuela primaria, por lo gue concluimos:

¥ La escritura pierde su calidad y finalidad que tiene en la
escuela por causas de cardcter externo; entre las que citamos
primeramente el desconocimiento parcial o total, por parte de
la mayoria de los maestros, acerca de técnicas y normas que
deben alcanzarse para elevar la calidad de la escritura en su
cualidad fundamental, vy consideramos que esto tras como
consecu=ncia que los maestros le concedan muy pocs

importancia como materia de ensehanza.

*x A su vez también consideramos como causa fundamental. que los
maestros no estimulan al nifo para que descubra y comprenda
codmo es el lenguaje escrito y para qué sirve, y de esta
manera le permite ayudarle en la adquisicidn y desarrnllo de
su rcapacidad linglistica vya gque su proceso es lenlo vy

progresivo.

¥ De acuerde a lo anterior, tambien consideramos que el

conccimiento de las caracteristicas del nifo en cada etapa de
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su desarrollo, es la bass fundamental para estimular sus
destrezas y capacidades; en este caso, el estar bien
informado sobre las caracteristicas del nifio en el periodo de

las operaciones concretas y de esta manera le permita

seleccionar las situaciones y actividades de aprendizajs vy

@éstas a la vez favorezcan el desarrollo lingiistico.

Ademds consideramos que es de gran importancia que el maestro
respete la forma de escritura del alumno, cdmo entiende su
contexto y cdmo se comunica con los demds; para que de esta
manera se pueda lograr una relacidn activa entre maestro vy
alumno, y asi propiciar la adquisicidn del lenguaje escrito

en su etapa en que se encuentre.

Los padres de familia., el ambiente familiar y las relaciones
entre ellos son aspectos fundamentales gus deben considerarse

para su desarrollo.

El tiempo gque le dedigquen los padres de familia a promover el
uso de la lengua escrita en su hogar, este permitirs que el

nifio se interese por la escritura.

Los padres de familia deben estar conscientes de 1la gran
responsabilidad que tienen como educadores de sus hijos, de
tal manera se requiere de todeo su apoyo asi como de un medio

estimul ante.



* El lenguaje escrito es un medio de comunicacidn que el nifo
estructura bajo wun proceso lento y progresive en  una
interaccidn con su medio social, de ahi gue la estimulacidn
que brinden. serd de gran importancia para el desarrollo

lingiiistico del nibho.

SUGERENCIAS

De acuerdo al trabajo realizado nos permitimos hacer las

siguientes sugerencias:

% La implantacidn de cursos de superacidn pedagdgica en el drea
de Espafiol, especialmente acerca de una metodologia eficaz

para lograr una escritura que sea acorde para cada grado.

* OQue el maestro presente escalas estimativas por periodos
mensuales, donde se evalide las caracteristicas acordadas vy
anotar los nombres de los alumnos que van progresando, para

que de esta manera haya un mejor control.

¥ Realizar un intercambio interneo de correspondencia enbre
grupos paralelos. con la finalidad de que los alumnos
reconozcan la gran importancia de la lengua escrita para

comunicar, Yy expongan sus experiencias y formas de expresarse.

¥ Que el maestro le dé la importancia que tiene la lengua

escrita y la considere como parte del desarrollo del nito.
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¥ (Oue =1 maestro conozca a sus alumnos, en que e=btapa se

encuentra y de ahi parta, presentindole nuevas palabras que

serdan analizadas para su abstraccidn.

Qui= a nivel centro escolar, se implementen reuniones
periddicas para evaluar el rendimiento del nifio en cuanto a
la lengua escrita se refiere. Esto es para que todos los
maestros estén involucrados y motivados por cuidar el proceso
de la escritura, ir conociendo aquéllos obstdculos que no
permiten un buen avance en este aspecto desde primero a sexto

grado.

Que cada nifo utilice durante todo el aflo, un cuaderno
exclusivamente para el desarrollo de la escritura en este
grado, para que €l pueda constatar su avance progresivo ¥

€sto lo estimule a continuar.

Utilizar desde primero a sexto grado una ficha donde se
anoten los problemas o avances de cada nifo. para gque al
pasar al siguiente grado el maestro sepa cdmo lo recibid.
cudl es su nivel de desarrollo y de ahi partir para seguirlo
conduciendo por el camino adecuado y de esta manera se tLenga

=2l éxito esperado.
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