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PROLOGO

El contenido de este trabajo ha sido realizado con el md
ximo de los esfuerzos, la me jor de las intenciones y la expe-

riencia personal adquirida en la prictica docente.

Se debe decir que en ningin momento se ha llegado a con-
siderar como una obra terminada sino como algo que esta suje-

t0 a modificaciones,.

Una de las limitaciones de gren trascendencia para la -
elaboracibén de esta propuesta, la constituy$ la deficiencia -
de los primeros cinco semestres que se cursaron, en cuanto -

que no se tuvo la asesorfa adecuada para llevarlos a cabo.

Ia misma impreparacién académica fue una consecuencia de
lo anterior, y por ello el 4rea terminal signific6 un gran sa
crificio, ya que hubo necesidad de volver a revisar los conte
nidos de los semestres anteriores con la finalidad de resca--

tar los aspectos que podfan ser de utilidad para la propuesta.

También el aspecto econémico repercutié en la realigza——-—
cién del trabajo porque fue necesario trasladarse a la Ciudad
de Chihuahua durante tres semestres cada sdbado, resultando -

un gasto extra en la distribucién del gasto familiar.

Otra de las limitaciones fue la falta de tiempo para rea
lizar los trabajos que cada una de las materias exigfa, por -

la infinidad de actividades que se tiene que cumplir tanto co



mo maestro y como alumo de la Universidad Pedagbgica Nacio-
nal,

Pero a pesar de todas las limitaciones para llevar a ca-
bo este trebajo se tiene una gran satisfaccién porque se han-
obtenido valios{simas experiencias que han sido de gran utili

dad en el desempefio de la prdctica docente Yy en la vida perso
nal.

Se considerse que para continuar aprendiendo la maestr{a-

constituye una gran oportunidad para hacerlo, y asf lograr -
una superacién plena.



INTRODUCCION

Acorde a los avances cienti{ficos y tecnolégicos de nues-
tro tiempo y con el propésito de colaborar en elevar el nivel
de la educacibn, se ha dado & la tarea de elaborar este traba
Jjo, que ofrece una alternativa para el proceso de ensefianza -
aprendizaje de las Ciencias Sociales, en el primer grado de -

nivel primaria.

Es posible que pueda parecer al lector algo sencillo a -
simple vista, porque a menudo se buscan soluciones grandes y-

complicadas para resolver problemas educativos.,

En este documento se propone el uso de materiales audio-
visuales con todas las posibilidades ¥ limitaciones que esto-
requiere, partiendo del andlisis de las caracterfsticas pro--
pias del nifio, del contexto social en el que se desenvuelve y
la manera en que &ste aprende, as{ como de las dificultades -
que pudieran presentarse en cuanto a que no se cuenta en las-
escuelas con soportes técnicos que puedan apoyar el uso de ai

chos materiales,

Es necesario prevenir que dada la atracecién que la tele-
visibn ejerce sobre el nifio, deberd cuidarse que ésta no se -
convierta en un fin, sino en un medio que facilite 1la compren
sibén de los conocimientos, en cuyo proceso el maestro y el -

alumno participen en forma activa,

Algo de suma importancia que se considera en este trabs-
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Joy, es la intencién de gue el nifo tenga un acercemiento a la
realidad social y a su conocimiento, para que as{ pueda elabo
rar por si mismo su esquema de valores en cuanto a la sociabi
lizacidn, al respeto hacia su persona y a los demds, a la --
aceptacién de normas dentro Y fuera de su escuela. Pudiera ra
recer algo utépico, porgue fuera de su ambiente escolar el ni
fio estd expuesto a influencias que se contraponen a estas bue

nas intenciones, sin embargo no debe dejar de insistirse.

Se desea que la lectura de este trabajo as{ como 1a utili
dad que esta signifique proporcione realmente al maestro un -

elemento mas de apoyo para su préctica docente.

La primera de las partes que componen este trabajo esta-
conformada por la definicién, planteamiento ¥y justificacién -

del problema,

La segunda parte comprende el objeto de estudio que con-
templa algunos elementos que intervienen en el aprendizaje, -
la realidad social como objeto de estudio de las Ciencizs So-

ciales y la forma en que s=e le conoce.

También se hace un anflisis del programa tomando en cuen

ta todos los aspectos que subyacen en é1.

En la tercera parte se hace referencia al sujeto de estu
dio partiendo de una perspectiva general, la comunidad, la es
cuela y el grupo escolar, hzsta desembocar en las carscteris—
ticas de los sujetos que intervienen en el aprendizaje y del-

aprendizaje en si, as{ como también se hace referencia 2 las-



11

teorias de aprendizaje (conductuales, cognitivas y psicogené-

ticas).

La cuarta parte consta de las estrategias metodoldgicas-
didédcticas, que contienen las bases pedagbgicas para el proce
50 enseflanga-aprendizaje y la propuesta de soluciédn al proble
ma planteado con todos los aspectos que deben de integrarla -
para que pueda ser aplicada satisfactoriamente; tales como: -
maestro, alumno, medios para el aprendizaje, actividades de -
aprendizaje, evaluacién, limitaciones Yy perspectivas, Final--

mente se hace mencidn de la bibliografia y el apéndice.



CAPITULO I
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I PLANTEAMIENTO GENERAL DEL PROBLEMA

A, Definicibn del problema

El objetivo fundamental de la Licenciatura en Educacién -
Primaria plan de estudio 1985 de la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NaA-
CIONAL es que a lo largo del 4rea bdsica el alumno adquiera -
los conocimientos necesarios, desarrolle sus habilidades y ap-
titudes y enriquezca sus experiencias para que en el 4rea ter-
minal disefie propuestas pedagbfgicas como alternativas de solu
cibn a una problemdtica significativa en la enseflanza, en este

caso de lo social a nivel primaria.

Es por ello que al llegar al 4rea terminal hubo necesidad
de solucionar un problema y plantearlo, el cual consistfa ini-
cialmente en la INFLUENCIA DE LA TELEVISION EN EL COMPORTAMIEN
TO, ALIMENTACION Y APRENDIZAJE, s6lo que al analizarse més pro
fundamente se observé que su estudio implicaba muchos otros as
pectos: familia, medios de comunicacién, relaciones sociales, -
modo de produccibn, estado, etc... ¥y que todos esos aspectos -
partian de algo muy bdsico y que no estaba siendo contemplado:

el aspecto social.

Se 1llegb a la conclusibén de que para el estudio de cual—-
quier problema al respecto es necesario comprender, tener una-

idea clara acerca de lo que son las Ciencias Sociales tanto -

para el alumno como para el maestro, ya que constituye un - -
gran problema hacer que los nifios se interesen por el estudio-

de las Ciencias Sociales ¥y que las entiendan.
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Se opté por abordar este dltimo problema al interactuar-
con el grupo de la primaria y observar que no se cuenta con -
la disposicién de los nifios para estudiar las Ciencias Socia-
les, ni tampoco se cuenta con los elementos adecuados para lo

grar despertar el interés por ellas.

Se esta consciente de que en este problema pedagbgico es
t4n inmersos diversos factores como lo sont: la escuela, el -
Inspector, el Director, los padres de familia, los contenidos
los objetivos de aprendizaje, la metodologia, la comunidad, -
la polftica educativa y en si todo el sistema eduecativo, pero

resulta sumamente diffcil poder contemplarlos todos.

De esta forma se decidid entonces delimitar el estudio -
del problema solamente a la manera en que se podrfa hacer pa-
ra que el nifio tenga nocién de 10 gue son las Ciencias Socig=-
les y se interese por su estudio, porque es un problema palpa
ble en la prdctica docente y que el Profesor es una parte cen
tral en la formacién del nifio y le corresponde a él1 encontrar

alternativas para mejorar la educacién del individuo.

Se estima que busecarle solucibn a ese problema ayudari a
gue la enseflanza de las Ciencias Sociales tenga a2lgunas inno-
vaciones, algunos adelantos para lograr salir de esa ensefian—
za tradicional que estd tan arraigada en 10s centros educati-
ves, con el propdsito de que haya mids garantfa de que el niflo

se interese creativamente a una formacidn social,

De esta forma, se acabé por formular el problema bisico-

cue se querfis investigar en los signientes términos:
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&Qué estrategia didéctica se puede disefiar para interesar a -
los nifios del grupo de primer afio de la Escuela Nicolds Bravo—
del Gomefio, Mpio. de Saucillo, Chih., en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales? y més especi{ficamente, dado el interé&s ori-
ginal en la influencia de 1los medios audiovisuales de comunica
cién y la manifiesta e indiscutible predileccién de los nifios-

por el cine y la televisibén, se formulé el problema de la si--
guiente manera:

LA UTILIZACION DE LOS VIDEOS INFANTILES A NUESTRO ALCANCE COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA INTERESAR EN EL APRENDIZAJE DE LAS —
CIENCIAS SOCIALES AL GRUPO DE PRIMER ANO DE LA ESCUELA NICOLAS
BRAVO, DEL GOMENO, MPIO. DE SAUCILLO, CHIH.,

Se entiende por videos infantiles, todas aquellas pelfcu-
las que son elaboradas para los nifios y que ademds del conteni

do representan un solag esparcimiento.
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B. Justificacibn

La base sbélida que conforma la estabilidad social polfti-
ca, econbémica de la sociedad de cualquier pafs, es y serd - -
siempre la educacién formal-informal, Por medio de ella se tra
ta de que los nifios mexicanos alcancen un amplio aprovechamien

to intelectual y cultural,

Dentro de la educacibén se refle jan mdltiples procesos so-
ciales: en sf, el desarrollo de la sociedad con todas sus im-—-
plicaciones. Con ello se presenta ante el profesor un grave =
problema para la ensefianza de lo social, porque ;Cémo hacer -
que el nifio entienda las ciencias sociales?. Resulta muy diff
cil ofrecer los conocimientos sociales al alumno debido a al-

gunos factores que se van a enunciar a continuacién.

® La mayorfa de los maestros no tienen una idea clara de lo -
que son las Ciencias Sociales. Su capacidad para ejercer la
docencia se atribuye a sus estudios iniciales., ILas Ciencias
Sociales desde primaria hasta los estudios de Normal les -
han sido impartidas de una manera tradicional. Se debfan me
morizar datos y fechas solamente con 1a finalidad de pasar-
el examen para que posteriormente se les olvidara todo lo -~
"aprendido™. Debido a eso surgié una aversién hacia las —-
Ciencias Sociales y& que se les consideraba sumamente abu--

rridas y sin ninguna utilidad.

Si se compara lo anterior con 1o que sucede actualmente en-
las escuelas con la enseflanza de lo social no Se va a encon

trar diferencia alguna. Esto ha hecho que surja la motiva—-
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cién de buscar una forma eficagz para abordarlas y poder —-
ofrecerlas de tal manera que se logre despertar el interds—
del alumno por su estudio, mejorando asf l1a pridctica docen-
te.

Ia cantidad de objetivos que Se marcan en los programas y -
que se tienen que agotar es muy extensa; el programa se en—
cuentra saturado de actividades, Para el maestro es muy di-
ffcil abordarlas y mds diffcil afin hacer que sean comprensi
bles para los nifios, Ia mayorfa del tiempo se le tiene que-
dedicar a la ensefianza de 1a lecto-escritura y a las matemd
ticas. Se deja asf a un lado el estudio de las Ciencias So-
ciales ya que es mds importante para los maestros que el ni
fio aprenda a leer y escribir. Se le resta importancia a la-
necesidad de sentar las bases para que el nifio se interese-~
en conocer su sociedad y trate de entenderla. De ahf va a -
aprender su inclinacibn o aversién hacia las Ciencias Socia

les en los demds grados.

Tembién la apatfa que el maestro siente hacia la ensefianza-
de lo social la transfiere en clase. Crea en sus alumos el
mismo sentimiento, la misma actitud. Tanto el maestro como-
el alumno le dan prioridad a otras 4reas ¥y relegan las Cien

cias Sociales.

El autoritarismo usado por el profesor constituye otro pro-
blema para la ensefianza de lo social, ya que se espera que-
el alumo responda de una manera homogénea, con un mismo ni
vel de capacidades intelectuales, sin tomar en cuenta el ni
vel de cada educando,
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Ante cualquier hecho histérico se espera gque los alumnos-
se den a la tarea de interpretar, analizar, juzgar o valorar -

uno u otro problema, en si, que lleguen a su comprensién.

Por la problemdtica que tiene el profesor para la ensefian
za de lo social (citada anteriormente) se ve que ésta repercu-
te de manera determinante en la formacién del alumno. Se propi
cia que no tenga ninguna actitud hacia 1la investigacibén, que -
se muestre apdtico con respecto al conocimiento de lo social y
que tengan grandes problemas para lograr comprender tantos con
ceptos histéricos que se manejan a 1lo largo de la educacién -
primaria. Todo esto desemboca en wna manifestacién de rechazo—

hacia los temas de Ciencias Sociales,

Se considera que es de vital importancia, tanto para el -
maestro como para el alumno de primer afio, saber qué son Yy pa-
ra qué sirven las Ciencias Sociales, para que vaya tomando con
ciencia de que es un individuo que pertenece a una comunidad y
muestre actitudes de cooperacibn, respeto y responsabilidad -
que desarrolle su percepcibn y ubicacién espacial con la fina-
lidad de tener una visibn amplia de la sociedad, y un gran cri
terio acerca de como manejar las diversas situaciones que se -
plantean en la vida diaria; para poder entender la dindmica -
del cambio social y comprender que es el resultado de la con——

frontacibn de situaciones, posiciones e ideas entre distintos-

grupos sociales y en diferentes &pocas histéricas, asf como 1la

sucesibén y encadenamiento de hechos que abarca toda la histo—-
ria de la humanidad. 1

1 S.E.P. Iibro para el maestro de primer grado.
México. 1980. p. 29,
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Una de las formas que pueden subsanar algunos de los pro
blemas que se han mencicnado con anterioridad lo constituye -
el uso de los videos infantiles porgque no sélo se pueden uti-
lizar como un entretenimiento sino que a través de ellos se -
le presentan al nifio de manera realista, una serie de aspec—-
tos sociales que intervienen en la vida cotidiana, con ello -
aumentan el interés y atencién, ya que dan 1la impresién de es
tar participando en 1lo que se proyecta, hacen menos abstrac——
tos y dif{ciles los contenidos, se facilita su comprensién -
porqgue estdn mids entendibles, cercanos, reales y tienen un -

significado para el nifio.

51 se utilizan los videos como ya se mencion antes, de-
manera realista, con creatividad, imaginacién e iniciativa se

puede contrarrestar todo 1o negativo que estos pudieran tener.
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C. Objetivos

Se entiende por objetivos las metas ideales a las que se
pretende que lleguen los alumnos, a través de la préctica do-

cente,

Es diffcil plantear los objetivos si realmente se parte-
de la reflexibn y el anflisis de 1la realidad docente, rica en

contradicciones, porque ;Qué es lo mde importante?

- Obtener conocimiento,
- Modificar conductas,
- Despertar inquietudes.

= Estimular el aprendizaje.

Se considera que 1o més importante es aprender a apren—-

der,

Con todas las limitaciones que su planteamiento pueda re
presentar, se formulan agui de una manera sencilla los més b
sicos y fundamentales para los sujetos que intervienen en to-

do proceso de enseflanza~-aprendizaje: alumno Y maestro,

1.~ Objetivos generales,

® Introducir al nifio a 1la comprensién de 1o que son Y para -

qué sirven las Ciencias Sociales.

® Obtener como maestra una nocién clara de 1o que son 138 ==

Ciencias Sociales.
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2,~ Objetivos particulares.

Con esta propuesta en términos més especificos se preten

des

® Contribuir a que el nifio comprenda que forma parte de una -

gociedad,

Pavorecer las relaciones con su familia ¥y con la gente que-

le rodea.

Fomentar su interés por el estudio de las Ciencias Sociales

a través de los videos infantiles.
Desarrollar su capacidad de reflexién, anflisis ¥y ceritiea.

Propiciar la formulacién de problemas sociales que logre -

percibir en su entorno y la bisqueda de soluciones,
Con respecto al segundo objetivo general sgse pretende:

Cumplir con la elaboracidn de la propuesta en el £res termi
nal, Sociedad y Trabajo, opcidn lo social, un punto de vie-
ta psicopedagdégico, de Licenciatufa en Educacién Primaria,-

Plan 85, con fines de titulacién.

® Contribuir a la solucién del problema de la ensefianza de lo

social presente en mi prictica docente.



CAPITULO II
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II EL OBJETO DE ESTUDIO

A. Los elementos que intervienen en el proceso ensefianza - =

aprendizaje.

Todo problema educativo implica la necesidad de definir-
los elementos esenciales que intervienen en el proceso ense-—-—
flanza aprendizaje; sujeto y objeto enmarcados dentro de UN =

contexto social determinado.

Es preciso tomer en cuentz la manera en que el sujeto =
aprende para asi{ poder proponer diversas situaciones de apren
dizaje, a través de las cuales los contenidos le resulte mis-

interesante y fdcil de asimilar y comprender.

Como premisas tedricas que apoyan el disefio de una pPro--
puesta pedagbgica que contribuye a la solucién del problema -
pPlanteado, es indispensable definir en forma general los ele-
mentoes esenciales que intervienen en el pProceso de aprendiza-

Jeo

Es preciso también abordar la realidad social como obje-
to de estudio de las ciencias sociales. En este trabajo se -
rarte de su concepcidn a partir de 1a perspectiva tebérica de-
Marx considerando la realidad social como proceso de construc

cién histérica.

Una vez conceptualizada la realidad histérica social, se
Plantea resolver el problema epistemolégzico de dicha realidad.

como se llega a su conocimiento ¥ a su comprensién.
105
[

Wy

o
-3
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Posteriormente se hace un anflisis acerca de los conteni
dos del programa de primer aflo, de las premisas en las gue se
asienta, una explicacién de la problemdtica de lo soeial y fi

nalmente se hace una critica del mismo.

No basta con definir el objeto de estudio, cémo se le co
noce y como se le aborda en los programas oficiales. Para ela
borar una propuesta pedagbgica es necesario también conceptua
lizar los sujetos intervinientes, es decir, los sujetos esco-
lares, pero no de una manera genérica, =sino g partir del con-
texto temporal y espacial (geogrifico e histérico) en el gue-

g€ mueven.

Por lo tanto es preciso descubrir los elementos bdsicos-
de su entorno, para proceder luego a explicar su individuali-
dad, a partir de su edad, formacién, experiencias y mecanis——

mos, a través de los cuales se apropian del mundo gue les ro-
dea.

Remedi plantea la elaboracidn previa de 1a Estructura -
Conpeptual a fin de que el sujeto se apropie del objeto, di--

cha Estructura tendri garantia si representa la realidad del-
conocimiento.

Si el contenido que se estudia en 1a escuela constitu
Ye un sistema de conceptos de objetos, cualidades y -
relaciones; y la apropiacién por parte del sujeto cog
noscente de este contenido se expresa en 1z represen-
tacién objetivizada y generalizada de los objetos y -
fendmenos de 1la realidad en sus rasgos y propiedades-
comunes y esenciales, en sus nexos y relaciones. La -
Estructura Conceptual que para este fin elabore el ma
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estro deberi ser la representacidén de esta realidad.l

Después de la Estructura Conceptual es necesario constru
ir la Estructura Metodolégica, que es 1z manera en que los co
nocimientos van a ser apropiados a los alumnos, con 1la finali

dad de que se les facilite el camino para llegar a ellos,

Por lo tanto para que haya una intersceciédn Sujeto-Objeto
los conocimientos deberdn tener un significado tai que des——-
pierten el interés del sujeto y que vayan acorde con la capa-
cidad intelectual del alumno. Lo anterior es fundamental para

que se facilite la comprensidén de dichos conocimientos,

Es imprescindible en la construccién de la Estructursa Me
todoldgica partir de los antecedentes, es decir de los conoci
mientos que el alumno trae consigo para que as{ sirva de enla
ce entre la estructura conceptual ¥ la estructura cognosciti-

Vae

Ausbel sefiala que cualquier informzcién nueva que se—
le presente al alumno sélo podré ser aprendida si en-
la estructura cognoscitiva del sujeto existen concep-
tos més inclusivos, es decir la disponibilidad de con
ceptos que permitan la relacién con la nueva ides co-
rrespondiente., El aprendizaje es posible cuando la -
nueva informacidén se enlaza con los conceptos perti--—
nentes que existen ya en la estructura cognoscitiva -
del que aprende. 2

1 REMEDI, Vicente E. "Construccién de la Estructura Metodolé-
gica" Antologf{a Lo social en los planes de estudio de la -
educacién Preescolar y Primaria, México, 1988, SEP, UPN, -
P. 194.

2 Ibid p. 201.
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B. Las ciencias sociales

El objetivo primordial de cualquier ciencia es llegar a-
un conocimiento y dentro de la actividad humana Yy en determi-
nado contexto social, sirviendo a una finalidad impuesta por-
dicho contexto, "contribuir a2l mantenimiento (reproduccién) -
de las relaciones de produccidn vigentes o a su transforma---
cién o destruccién".l De ah{ que entren en conflieto los in-
tereses de clase y 1a ideologfa en las ciencias sociales ya =
que estas surgen en un marco ideoldégico dado, determinado a -

Bu vez por las relaciones de produccién dominantes.

Las ciencias sociales son vistas como una totalidad des~
de una perspectiva materialista, las cuales deben ser estudia
das como un todo, no fragmentados, (historia, geograffia, eco-
nomia, socioclogfa, etc.) ya que cualquier hecho esta inmerso-
dentro de 10 social y tiene fuerte incidencia en cualguier as
pecto (politico, econémico, social, ideoldgico, etc.,) de tal-
manera que se consideran como un todo indivisible, que no se=-
pueden separar y que a través de ellas se intenta explicar el

desarrollo humano de una totalidad.

Por lo tanto las Ciencias Sociales estudian procesos, ge
nesis, estructura y leyes de la sociedad. Tienen por funcidn-
lograr el conocimiento de la realidad social ¥y con su estudio

contribuir a la transformacidén de 1a sociedad,

1 SANCHEZ, Vdzquez Adolfo y otros. "La ideologfa de 1a neutra
lidad 1deolég1ca en las ciencias sociales" Antologfa Socie—
dad Pensamiento y Educacién 1. México 1987, SEP-UPN p. 30.
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Es asf como la realidad social constituye el objeto de -~

estudio de las Ciencias Socizles,

C. La realidad social

La realidad es concebida como una totalidad concreta,

La realidad siempre se encuentra en constante movimiento
continuamente esté transforméndose. La realidad en su perma--
nente movimiento siempre se esta negando, por esoc se dice que
es dialéctica, que no es una unidad totalmente acabada sino =

oue se va creando y desarrollando. 1

Los hechos al ser comprendidos como un todo dialéctico -

constituyen la realidad,

En el pensamiento disléctico la realidad se conci-
be y revresenta como un todo, gque no es s6lo un con
Junto de relacinnes, hechos y procesos, sino tam--—-
bién su creacibén, su estructura ¥ su génesis. Al to
do dialéctico pertenece la creacién del todo, la -
creacién de la unidad, 1la unidad de las contradic--
ciones y su génesis , 2

La realidad constituida por una totalidad contiene dife-

rentes niveles, algunos pertenecen al plano del proceso pro--

1 BAUTISTA, Juan José. "Realidad, précties socisl y construc-
cién del conocimiento: En tormo del problema del compromiso
intelectual™ Antologfa Lo social en los planes de estudio -
de Preescolar y Primaria, M&xico 1988, SEP-UPN, p. 223,

2 KOSIK Karel. "La totalidad concreta™ y "Prakcs" Antologfa -
Lo social en los planes de estudio de Preescolar y Primaria.
México 1988, SEP-UPN, p. 38.
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ductivo (econdmico), otro 21 de las instituciones (polfticas,
al que corresponden el Derecho y el Estado), y otro mis al de
la conciencia social (Ideologfa) los cuales se relacionan y -

conforman esa totalidad. 1

Marx pensé la realidad histérica como una totalidad
dotada de cohesién interma, en la cusl cada una de-
sus partes condiciona y transforma a las demds, a -
la vez cada parte es condicionada y transformeda -
por el todo. Esta concepcidn lo llevd a construir -
un instrumento tedrico -el modo de produccidn- ca--
paz de captar la realidad social en su conjunto que
es un proceso social mediante el cual el hombre pro
duce los bienes materiamles para satisfacer sus nece
sidades., 2

Dicha realidad se constituye por el desarrollo de las -
fuerzas productivas y de las relaciones de produccién, a las-
primeras corresponden el conjunto de los medios de produccidn
y de los hombres que los utilizan para producir los bienes ma

teriales.

Como parte material de las fuerzas productivas los me——-
dios de trabajo forman la base material y téenica de 1la socie
dad. Los trabajadores crean los instrumentos de produccidn y-

forman la fuerza productiva al tener 1la experiencia y hébitos

1 MICHEL A. Marco., "Tiempo y realidad social en el pensamien-
to clésico (Marx, Durkeim y Weber), Antologfa Lo social en-
1los planes de estudio de Preescolar y Primaria, México 1988
SEP-UPN, p. 90.

2 PEREIRA, Carlos. "De la memoria del poder a la historia co-
mo explicacién" Antologfa I.o social en los planes de estu—-
dios Preescolar y Primaria, México 1988, SEP-UPN, p. 177.
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de trabajo. Expresan la relacidén que existe entre el hombre y

los objetos y 1la fuerza de 1=z naturalega,

Las segundas son todas aguellas relaciones econdmicas —-
que se establecen entre los individuos separadamente de su -
conciencia en el proceso de produccibn, distribucidn Y consu-

mo de los bienes materiales.

La base de las relaciones de produccidn se encuentra en-

las relaciones de propiedad sobre los medios de produccidn.

Se considera la produccidén como wnidad de las fuerzas -
productivas y de las relaciones de producciédn, el modo de pro
duccién esta formado pPor los bienes materiales y las caracte-
risticas del modo de produccién va a depender el caracter del

régimen social.

Ahora bien dentro del modo de produccién de los bienes -
materiales se da la lucha de clases, que es un factor funda--

mental para el desarrollo de las fuerzas productivas.

Las clases sociales son grandes grupos de hombres—-
que se diferencian entre si por el lugar que ocupan
en un sistema de produccién social histéricamente -
determinado, por las relaciones en que se encuen——-—
tran con respecto a los medios de produccidn (rela-
ciones que las leyes refrendan ¥y formulan en gran -
parte), por el papel que desempefian en la organiza-
cién del trabajo y consiguientemente, por el modo y
la proporcidn en gque perciben parte de la riqueza -
social de que disponen. 1

1 V. AFANASIEV. Fundamentos de filosof{a. Ediciones de Cultu-
ra Popular, México 1976, p. 270.
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De esta manera, en base a la posicién econémica que una-
clase tiene sobre otra surgen las contradicciones entre ellas,
las cuales conducen inevitablemente a una lucha de clases en-—

tre explotados y explotadores.

El Estado tiene por finalidad mantener el orden existen-—
te y lo hace a través de diversos aparatos cohercitivoss cér—
celes, policfas, tribunales, gobiernos, ejércitos; por medio-
de ellos logra qie el modo de produccién se reproduzca, asi -

como también mantener las relaciones de produccibn. 1

En la sociedad de clases antagénicas el Estado es un —-
instrumento de dominacién polftico, para que continde el domi
nio de una clase sobre otra. Es decir que la clase que domina
econémicamente estd apoyada por el Estado para someter a los-

oprimidos y explotados.

De acuerdo con Gramsci dentro de la superestructura del-
blogue histérico se encuentran definidas las sociedades civil
¥y la sociedad polftica, ambas en constante relacién dentro —-—

del seno de la superestructura.

Para Marx: "La sociedad civil abarca todo el intercambio
material de los individuos en una determinada fase de desarro

llo de las fuerzas productivas"., 2 Es decir que la sociedad -

1 CASSIGOLI, Armando. "Conocimiento, Sociedad e Ideologfan, -
Antologfa, Problemas de Educacién y Sociedad en México, M&-
xico 1988, SEP-UPN, p. 47.

2 HUGHES Portelli. "Ia superestructura del bloque Histérico",

Antologfa, Formacién Social Mexicana 1, México 1986, SEP -
UPN, p. 26.
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civil esti constitufda por toda 1z estructura econdmica ¥y so-

cial de un periédo histérico.

La sociedad politica agrupa al aparato de Estado. Su ca-
racter{stica principal (del Estado) es la existencia del po--
der piblico (social), gue generalmente expresa los intereses-

de la clase econdmicamente dominante.

Para Marx "el Estado es un érgano de dominacién de uns -
clase por otra, es la creacidn del "orden" amortiguando los =
chogues entre las clases". 1 Es decir que el Estado surge en-

la medida en que se van dando 1las contradicciones de clase.

El Estado forma parte de 1a superestructura que se levan
ta sobre la base econdmica de una sociedad, el cual contribu-
Ye en el reforzamiento y en la produccién y reproduccién de -

dicha base,

La realidad social como totalidad de las relaciones s0~--
ciales esta conformada por el proceso de produccidén y repro=-
duccidn social que a su vez conforma la base y la superestruc

tursa,

A la base del progreso productivo corresponde el aspecto
econfmico y a la superestructura corresponden las institucio-

nes polfticas: Derecho ¥y Estado.

1 LENIN, V. I. "La sociedad de clases ¥ el Estado", Antologia
Sociedad, Pensamiento y Educacién II, México 1987, SEP-UPN,
P. 46.
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La cultura, conjunto de ideas, habilidades y costumbres-
que se han ido adquiriendo de generacidén en generacién, crece
en base a los intereses de los grupos sociales, que estdn en-
el poder. La adaptacién mutua de la concepcién del mundo, de=-
la moral, de la sociedad y de las leyes de su desarrollo ¥y la
organizacién de sus costumbres contribuyen para que la cultu-

ra sea s6lids y segura. 1

La cultura de cada nacibn, de cada Estado se intenta dic
tar por las clases dirigentes. Intentan h=cerlo pero 1= cultu

ra es determinada por la propia prdctica social cotidiana.

La cultura es creada por las clases oprimidas. Su cultu-
ra es pobre y es el reflejo de la opresidn a gue he estado 80
metido el proletariado (hombre 2l servicio de las mdguinas -
del patrén). Pero aiin as{ el proletariasdo construye una cultu
ra propia que ha idé creando en su propia lucha, a pesar de =
la opresién que ejerce sobre ella el sistema capitalista, cu-

ya caracter{stica es la explotacién del hombre por el hombre.
2

Retomando a la realidad social, como una totalidad de =
las relaciones sociales inmersss dentro de una sociedad, se =
gefiala que al hablar de "lo social® se estd refiriendo 2 los-
fendmenos y procesos que constituyen la realidad histérica so

cial, ya que inciden en la propia existencia de los sujetos =

1 LUNACHRSKI, Anatoly V. "Cultura de la humanidad y cultura =
de clase" Antologfa Sociedad Pensamiento y Educacién II, M§
xico 1987, SEP-UPN, p. 105,

2 Ibid. p. 106,
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en tanto seres histdricos socisles; por ello al referirse a -
"lo social" se considera una visién de la totalidad, de la so

ciedad y de la praxis. 1

Es as{ como el hombre por medio de su actividad préctica
gocial produce satisfactores: productos materisles para su -
consumo y objetos culturales, por ejemplo los medios de comu-
nicacién, que forman parte de la educacién informal entre —-
ellos el cine. Que al estar al alcance de los grupos humanos=-
permiten que se adopten interpretaciones y posiciones ante 1la
realidad social, que en determinado momento el grupo en el Po
der pretende. Se transmiten valores e ideas que contribuyen -
a la legitimacién de una ideologia con 1o cual se reforzan dai

versas actividades en la personalidad del nifio.

Es decir que situféndonos en funcidén del alumno se obser-
va que se encuentra totalmente desprovisto de elementos de -
juicio frente a lo que se le trata de inculcar por medio del-
cine y la televisidn. Ante esas tranemisiones el alumno no lo
gra establecer una actitud critica y reflexiva, se puede de—-—
cir que es solamente un receptor, orientado a adquirir ratro=-
nes de conducta que lo llevan hacia un sistema mecanicista y-

con ello hacia su alienaciédn.

Se considera pues necesario dotar al alummno del elemento

necesario para que logre entender hacia donde loes medios de -

1 GUIA de Trabajo Lo social en los planes de estudio de 1la =
Educacién Preescolar y Primaria, México 1988, SEP-UPN, - -
Pe 53,
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comunicacién pretenden inducirlos. Para que entiendan la - =
esencia del fendmeno que se les presenta ¥ gue puedan adoptar

una posicién critica ante &1.

Es decir, que por medio de una orientacién constructiva-
por parte del maestro y con una gufa adecuazda de su hogar el-
nifio podra adoptar una posicién critica ante los contenidos -
televisivos y podr4 desarrollar actitudes pogitivas hacia su-
medio social, ademds seri capaz de llegar a comprender la pro
blemdtica de su realidad, de ver criticamente mensajes comer—
ciales y llevar a cabo su anidlisis de sus contenidos, de dis-
tinguir un comercial apegado a una realidad de los que sola--
mente transmiten fantas{as, de poseer aptitudes para lograr -
discriminar anuncios y programas cuyos mensajes sean positi--

vos 0 negativos.,

D. E1 conocimiento de la realidsd social

Concebir la realidad social como totalidad significa que
para su conocimiento no puede ser reducida g las partes, L.as—
partes integran la realidad social, forman parte de ls reali-

dad pero no conforman toda la realidad. 1

Construir el conocimiento de una parte de 1la realidad se
parada de su relacién con la totalidad, hace que el conoci-—-—-

miento de la realidad sea incompleto,

1 BAUTISTA, Juan José, "Realidad, prédctica social ¥ construc-
cién del conocimiento", Antologia Lo social en los planes -
de estudio de educacién Preescolar y Primaria, México 1988,
SEP-UPN, p. 37.
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Para el conocimiento de la realidad se procede "del todo
a las partes y de las partes al todo, del fendmeno a la esen-
cia y de la esencia al fenémeno, de la totalidad a las contra
dicciones y de las contradicciones a 1a totalidad", 1 con la -
interrelacién de todos estos aspectos se logra alcanzar la -

concrecidn.

Para el conocimiento de 1a realidad debemos tomar en ==
cuenta lo siguiente: gque "el fendmeno muestra la esencia a 1la
vez que la oculta". "La esencia se manifiesta en el fendmeno-
demostrando que no es inerte ni pasiva"™; por lo tanto los fe-
némenos no son independientes sino gue existe una conexidn en
tre fenémenos y e=zencia. "Los fendmenos se reproducen espon--
téneamente en el pensamiento cotidiano como realidad”, ocul--
tando la esencia. A esta percepcidén de la realidad =élo feno=-

ménica se le conoce como mundo de la pseudoconcrecién, 2

La prédctica como creacién de la realidad revela la reali
dad en su esencia. Es el camino por el cual el hombre llega a

su conocimiento.

Es posible conocer los rrocesos y fendmenos a través de-
la praxis, por medio de ella se llega a la comprensidén del -

mundo, la realidad es un modo de relacién humana préctica.

1 KOSIK Karel, Ibid. p. 37.

2 KOSIK Karel, El mundo de la pseudoconcrecién y su destruc--
cién. Antologfa Lo social en los planes de estudio de Eduea
cién Preescolar y Primaria, México 1988, SEP-UPN, p. 194, -
195 y 196.
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“El hombre no es sélo una parte de la totalidad, sin el-
hombre como parte de la realidad y sin su conocimiento como =
parte de esta realidad el conocimiento de ella son simples -

fragmentos"., 1

El hombre crea la realidad humana en su totalidad, la -
prictica refleja al hombre en todas sus manifestaciones, es -
decir, que no solo lo determina parcialmente por aspectos ni-

por caracteri{sticas sino en su totalidad., 2

"La prdctica es activa y produce histéricamente, conti--
nuamente renueva y constituye la unidad del hombre y del mun-
do, de la materia y del espiritu, del sujeto y del objeto, ==
del producto y de la productividad", 3

Con 1la destruccién de la pseudoconcrecidn se logrard el-
conocimiento real y verdadero de nuestro sistema capitalista-
(es un modo de produceién basado en la propiedad privada capi
talista sobre los medios de produccién y en la produccidn del
trabajo asalariado y en la explotacién del hombre por el hom-—
bre) .

Este modo de produccién se divide en dos clases completa
mente opuestas: la clase de los capitalistas que son los Pro=

pietarios de los medios de producecidn Yy de la clase de los no

1 Tbid. "La totalidad concreta" y "Praxis™, Antologfa Lo so--
cial en los planes de estudio de Educacién Preescolar v Pri
maria, México 1988, SEP-UPN, p. 53.

Ibid. p. 50.

3 Ibid. p. 50,

N
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propietarios que venden su fuerza de trabajo como mercancia -
a los capitalistas, por carecer de propiedades ¥y medios de -

subsistencia,

La contradiccién del modo de produccién se da fundamen--
talmente entre el caracter social de la produceidn ¥ la forma
capitalista privada de apropiacién (los obreros trabajan y de

los resultados del trabajo se apropian los capitalistas).

De acuerdo con Kosik si se desea conocer szdecuadamente =
la realidad se debe destruir la aparente independencia del -
mundo de las relaciones inmediatas cotidianas, o sea la pseu-
doconcrecidén (proceso de creacién de la realidad concreta y -
visién de la realidad en su concrecién), para alcanzar la rea

lidad en su concrecidén. 1

Para llegar al conocimiento de la reslidad social como =
una totalidad concreta, es indispensable dejar de considerar-
al individuo como un objeto y tomar en cuenta su importancia=-
como un sujeto dentro de una sociedad que contribuye a su =

transformacién.

E. La descripcién de realidad social y de su conocimiento en-

el programa de primer afio

El programa del primer afio es integrado, las ocho 4reas-

de aprendizaje estdn fusionadas, de tal manera que por medio-
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de ellas se interrelacionan los contenidos y las actividades-
de forma global, pero partiendo de la realidad circunsecrita -

al entorno social que se considera que el nifio deba conocer.

Segin el "libro para el maestro" correspondiente al pri-
mer grado la integracidén de los contenidos es indispensable -
sobre todo pera los grupos de primero y segundo grado, ya que
de esa manera se le estid dando respuesta a las necesidades -
psicolégicas del nifio. Por esa razén se le da mayor relevan—-—
cia en 1ls integracién del programa a los criterios peicoldgi-

cos, pedagdgicos, diddcticos, asf como a los de integracién.

A continuacién se exponen de manera explicativa cada uno
de los criterios enunciados anteriormente, segin el 1ibro pa-

ra el maestro., 1

l. Criterios Psicolégicos

La integracién de los elementos del aprendizaje se funda
menten en los estudios experimentales de Jean Piaget. Es por-

€80 que se enuncia lo siguiente:

- El nifio aprende cuando se le presentan los conocimientos in
terrelacionados entre sf, Se parte de la realidad y de lae-
vivencias del nifio, pare que asf resulten méds significati--

vas para é1l,

1 SEP. Libro para el maestro de primer grado. México 1980, -
Pe 56.
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= Los conocimientos se unifican en un sélo eje, de donde se =
desprenden las actividades, los contenidos ¥ los objetivos-

del programa escolar.

Hay que destacar que segiin el programa, "los fendmenos -
que comprenden la realidad del mundo se le presentan al nifio-
como un todo indiferenciado", con la finalidad de que a tra--
vés de la discriminacién de diversos fendmenos vaya adquirien
do nuevos conocimientos y nuevas experiencias sobre sucesos -
pasados y con ello se amplie y resulte més fécil captar su -

realidad,
2. Criterios Pedagégicos

Loe criterios pedagbgicos que segin el texto citado han-
de tenerse en cuenta para la integracién del programa son en-

tre otros:

- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un punto
unitario que dé significado a2 todo lo demfs; proporcionar -
una estructura orgénica a los contenidos, a los objetivos -
de aprendizaje y a las actividades.

- Fusionar las ocho dreas del conocimiento que constituyen el
plan de estudios, organizéndolos 18gica y cientificamente y
concatenar 1los conocimientos en una sfntesis sélida Y ricea=-
en significados para el educando.

- Comenzar el aprendizaje por el todo ¥y posteriormente permi-
tir la atencién hacia las partes que 1a integran.

- Sistematizar el proceso de aprendizaje a2 fin de economizar-

el esfuerzo del docente y los alumnos,
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= Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones-
y falta de coherencia entre los contenidos de las 4reas del
Plan de estudios.

- Apoyarse en situaciones vitales Y en los intereses del nifio.

~ Favorecer la accidn del nifio en el sentido de que sea agen-
te de su propio aprendizaje.

- Emplear en su propia metodologfa el método cientifico.

= Propiciar el sentido arménico del nifio. 1
3. Criterios de integracién

Para la realizacién del Programa se toman en cuenta log-
diversos criterios de integracién, es decir, los ejes o0 ni-—-

cleos de donde se van a desprender los objetivos y contenidos.

En el programa se tomaron en cuenta para su integracién-
tres métodos, el método de los eésquemzs conceptusles que toma
de la realidad del ni®io una idea eje como nicleo; en torno a-

ella se agrupan los contenidos Y las actividades.

También se toman en cuenta el método de los procesos, —-
que toma como mficleo uno de los procesos de investigacién --
cientifica. Se parte de 1la observacién, porgue el nifio es un-
gran observador de la realidad, en su curiosidad por experi--
mentar, por manipular, integra sus experiencias a los conoci-
mientos previos, y de esa manera el aprendizaje se da de mane

ra natural y con mayor facilidad.

1l Ibid. p. 57.
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Otro de los métodos que se toma en cuenta, es el de obje
tivos. Se elige un objetivo principal a lograr en todas las -

dreas,

El método de esquemas conceptuales estd encaminado més -
hacia los contenidos del programa, en cambio el método de pro
cesos y el de objetivos apuntan mis hacia la "operatividaad ai

némica del proceso de aprendizaje".
4, Criterios Diddcticos

"La integracién didéctica consiste en organizar la ense-
fianza con un eriterio totalizador y unitario", 1 con la fina-
lidad de que el educando se acerque a un saber totalizador no

fragmentado,

Para lograr la integracidén diddctica, el programa de pri
mer grado estd organizado en ocho unidades, tomando en cuenta
los meses efectivos de trabajo. A su vez las unidades forman-
la estructura del programa: se reunen los diversos contenidos
en torno a un eje, fundamentdndose en la realidad infantil ra

ra una formacién integral.

Cada unidad estd formada por cuatro médulos. (Los médu--
los estdn formados por ndcleo integrador, los objetivos y las

actividades) los cuales corresponden a una semana de clases.

Ademés de los nicleos integradores, también los conteni-

1l Ibid. p. 61,
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dos, los objetivos especificos y las actividades componen la-
estructura de un médulo. A continuecién se hace la definicién

de los mismos.

Los objetivos especificos, consideran a "“los objetivos genera
les del grado escolar, a los nificleos integradores de unidad -
¥ de médulo, a los contenidos cientificos de las dreas de —-

aprendizaje y el nivel de desarrollo del ni%o de primer afio".
1l

Los contenidos, aparecen explicitos e inclufdos en los objeti

vos tomados de las distintas 4reas.

Las actividades, planeadas para las distintas dreas, tienen -
por finalidad cubrir directamente los ejes o mficleos de inte-

gracién.

Los médulos, son elementos independientes gue, por si{ mismos,
constituyen un todo; y que por sus caracter{sticas especifi—-
cas se integran para constituir un todo mayor que viene a ser

la unidad.

Dentro de los contenidos del programa de primer afio algn

nas de las actividades que predominan son las siguientes:

- La observacidn.
- La expresién: (didlogo, descripcidn, relato, dibujo).

- Identificacién.

- La clasifieacién.

1l Ibid. p. 64.
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- La visualizacién.
5. Los objetivos del programa

Tomando en cuenta lo referente a contenidos y activida—-—
des mencionadas en el apartado anterior, en esta parte de la-
propuesta se van a enunciar los objetivos principales que =—-

propone el programa y con 10s cuales estoy de acuerdo:

= Desarrollar actitudes positivas hacia el proceso de aprendi
za je,

~ Desarrollar actitudes de cooperacién, respeto y responsabi-
lidad,

= Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad.

- Comunicarse mediante diferentes lenguajes.

- Desarrollar su percepcién y ubicacidén espacial.

- Desarrollar su creatividad e imaginacién., 1

El programa de primer afio para su elaboracién como pro--
puesta oficial parte de la necesidad que tiene el niffio de re-
1ac;onarse con los deméds, es decir parte del proceso de socig
lizacién que se va efectuando a2l tramscurrir el tiempo en el-
que el nifio ha de ingresar a la escuela, Entendiéndose por so
cializacidén "la concepcién del sujeto como individuo que pau-
latinamente se hace social, el objetivo de 1z escuela es ace-

lerar este proceso", 2

1l Ibid. P 45,
2 Guia de trabajo Alternativas diddcticas en el cemvo de 10 =
social, México 1988, SEP-UPN, p. 34.
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Por lo tanto se considera de vital importancia que el ni
fio 1legue a comprender que ademds de ser individual también -
forma parte de una colectividad, asi como de una sociedad., Se
supone que en la medida en que lo vaya comprendiendo podrd -
explicarse como es la sociedad dentro de la cual é1 se desen-
vuelve, as{ como adguirird la capacidad para entender los pro
blemas que surgen en su vida diaria Yy tratar de darles solu--

cién en la medida de sus posibilidades.

También el programa oficial, expone que en el 4rea de =
Ciencias Sociales se propone "contribuir a que el educando -
adquiera y desarrolle los conocimientos tedricos metodolégi—-
cos, que lo lleven a formarse una conciencia critica Yy creado
ra indispensable para la bisqueda y logro de una sociedad més
justa y mis democrética". Apoydndose en que esa finalidad ex—
puesta en el programa oficial es sustentada en 1ga legislacién

educativa de nuestro pafs.

Se supone que los contenidos que mane ja el programa, es-
tén estructurados de tal manera que van acorde con los nive--
les de desarrollo que aleanzan los alumnos de acuerdo con su-
proceso de maduracién. Pretenden que el nifio adguiers el sen-
tido de relatividad, ponen de manifiesto gue toda verdad es =
relativa y que el conocimiento de los fendmenos socizales no -
es absoluto. Lo anterior es un supuesto que se asienta en el-
programa y es por lo tanto muy necesario considerar si reale-

mente se lleva a cabo.

Para lograr el desarrollo de los contenidos de una mane-
ra eficaz se marca la realizacién de las investigaciones pro-
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puestas en el programa para que se forme en el nifio una acti-
tud de blisqueda y consulta, acopio y andlisis de materiales.~
Se busca que en todes las actividades el alumno se exprese 1i

bremente.

Con los objetivos y actividades del programa se pretende
crear un alumno activo, critico, reflexivo, para que amplie -
una visién de la realidad. Por lo tanto se define al maestro-

como un gufa, un orientador en todas las actividades del nifio.

Se intenta que el papel del maestro sea ayudar a que el-
nifio afiance y exprese los aprendizajes adquiridos para favo-
recer el proceso de socializacién promoviendo la interaccidn-

maestro-alumno. alumno-zlumno, y alumno-maestro.

Se considera también dentro del programa que es necesa--—
rio inducir al nifio en el conocimiento de su pais para que en
tienda que ademds de los aspectos culturales, fi{sicos, geogrd
ficos hay un idioma oficial, costumbres ¥y valores tales como-
solidaridad, nacionalidad, patriotismo, democracia, eepiritu-
de comunidad, de cooperacidén, etc... gue lo identifican como-

un ciuvdadano mexicano.

Sin embargo los aspectos implfcitos que se desprenden en
la aplicacién del mismo programa salen a relucir al llevarse-
a cabo prdcticamente las actividades de aprendizaje, en las -
que se toma a2l alumno como un sujeto pasivo, porque no parti-
cipa en la elaboracidén de su propio conocimiento, unicamente-
es un receptor de la inmensa mayorfia de contenidos que el pro

fesor se encarga de hacer gue el alumno "aprenda®. Cabe decir
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que por lo general el método gue utiliza el profesor para im-
partir los conocimientos es el de MEMORIZACION; por lo tanto-
el a2lumno tnicamente aprende para salir del paso, para tratar
de resolver un ejercicio o para contestar un examen pero ;El-
alumno serd capaz de contestar a las preguntas que se le ha--
gan pasados dos o tres dfas posteriores al examen? Es dudoso.
A través de estos métodos el alumno es incapaz de retener, de
agimilar los contenidos que le fueron impartidos. A largo pla
zo el alumno no aprendié "nada", o poco aprende de lo que el-
programa explicita, ;Cudles son los aprendizajes gue sdquie-—

re?

Pambién hay que recalcar que dentro de cada contenido y-
dentro de cada actividad se encuentran implicitas una serie =
de elementos ideolégicos que corresponden a la clase dominan-
te, que pretenden crear un alumno axe vaya de acuerdo con nues
tro sistema educativo nacional vigente, as{ como que vaya de~-
acuerdo con las ideas que propagsa esa misma clase social domi

nante como song

- La reproduccién de un sujeto sumiso, conformista, que carez
ca por completo de toda iniciativa para mejorar, para lu---

char por mejorar su nivel de vida.

Por 1o tanto en la prictica, a través de los contenidos-
escolares se tiende a la alienacién del alumno, ya que dichos
contenidos por su extensién, densidad y grado de dificultad es
tén muy distantes de la realidad social del nifio. Con la alie
nacidén del alumno se evita que obtenge las herramientas nece-
sarias para que de una manera conciente pueda hacerle frente-

a log problemas de su vida cotidiana y que deje de vivir en -
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el mundo de la pseudoconcrecién.

Continla sin resolverse el cémo el alumno podri formarse
una conciencia social, que se de cuenta de la esencia de los=-
fenbémenos y de que tome conciencia de que forma parte de una-
sociedad cambiante y que el puede, como parte de una colecti-

vidad incidir y promover un cambio.

El programa supone que el maestro al ofrecer los conoci-
mientos logrard despertar el interés en el alumno en los pro-
blemas sociales y que esté consciente de ellos para que asf -
logre explicarse su realided. No obstante en los hechos los -
contenidos, los objetivos y las actividades que se van a desa
rrollar dentro del aula estén determinados por los planes y -
programas., Al maestro no se le da ninguna oportunidad de ela-
borar la estructura MetodolSgica “cuya funcién es la de espe-
cificar las formas en gque un cuerpo de conocimiento habri de-
estructurarse para que pueda ser asimilado por el alumno". 1
Mucho menos participa en la elaboracién de la estructura con-
ceptual, determinindose asf una total separacidn entre lag —-

estructuras Conceptual Metodolbégica y Cognoscitiva.

Lo ideal serfia gue "la construccidén de la estructura Me-
todolégica funcionara como nexo entre la Estructura Concep---
tual de un contenido y la estructura Cognoscitiva de un suje-
to". 2 Esto nos da una idea del porgqué las clases que imparti

mos son determinantemente verbalistas, mecdnicas, sistemiti--

1 REMEDI, Vicente E. Ibid. p. 199.
2 Ibid. p. 199.
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cas, institucionalizadas, formales y disciplinarias,

Ademds en su préctica cotidiana el maeetro vive presiona
do porque tiene que cubrir la totalidad de los contenidos del
prbgrama, atender requerimientos administrativos Y sindicales
fomentar actividades deportivas, culturales, atender a los ra
dres de familia y a los alumnos con problemas y en muchas oca
siones se ve en la necesidad de buscar otras fuentes de ingre

so econémico que vienen a entorpecer un trabajo docente.

Conesidero gue existe una gran contradiceidén entre 1o que
maneja el programa y nuestra realidad en la préctica docente,
Ya que el impartir nuestras clases nos estamos preocupando -
Por la transmisién de conocimientos Y no por la construccidn-
o descubrimiento de los mismos. En ello influye la saturacién
de objetivos y actividades. Esto trae como consecuencia que =
el alumno repita y memorice y no haga ningin esfuerzo por com

prender e interpretar dichos contenidos,

Al profesor se le hace entrega de los programas, de los-
contenidos y de la metodologia ya elaborados. ¢Por qué razén?
Porque la escuela forma parte del proyecto politico de 1la cla
se dominante, a través de ella se imparte una ideologia, y se

busca mantener la reproduccidén del sistema.

La escuela no solo transmite conocimientos, sino que a =
través de la labor docente transmite actitudes y valores; de-
esa forma por medio de la escuels y de la educacién se mantie
ne la reproduccidn de las relaciones sociales de produceién -

de los bienes materiales, as{ la clase dominante hace uso de-
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su poder para imponer un modelo de individuwo que vaya acorde-—

con su ideologfa.

En nuestra sociedad capitalista, la clase dominante di--
funde e impone pautas a seguir que pasan a ser lo correcto. 1l
De esa manera se imitan las conductas como una respuesta alie
nada a 10 que impone la clase dominante. Esto se ve reflejado
en los planes de estudio y en los programas ¥ya que la educa--
cién sistemdtica, institucionalizada, ha hecho que el maestro
consciente o no, sea un factor determinante ya cue fomenta la
conformidad a través de la imposicién del orden y de 1la disci
plina. El profesor es el representante de lo correcto frente=-
a los niffos. "La cultura "oficial" que la escuela difunde, ex
presa entonces las maneras de pensar y de vivir de los secto-

res dominantes". 2

1 NIDEICOF, Teresa, "Los contenidos gue se transmiten en la--
escuela”, Antologfe Andlisis de la prictica docente, México
1987, SEP-UPN, p. 138.

2 Ibid. p. 139,
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III LOS SUJETOS DE ESTUDIO

Es sujeto escolar se define como un sujeto cotidiano, -
que vive y se reproduce por medio de un conjunto de activida-
des cotidianas que a la vez fundamentan ¥ constituyen la re--

produccién de la sociedad,

Es también un sujeto social, se constituye en una rela--
cidn de mutua afectacién con 1o social. "Es social desde que-
nace, se constituye siempre en relacidn con otros, mediados -
por las significaciones sociales de su mundo", 1 En base a 1o
anterior, se puede decir que es un sujeto de clase social, ya
que su cotidianidad, la clase de la que forma parte, su fami-

lia y la institucién a la que asiste 1o estdn determinando,

No se puede desligar de lo anterior 1la alienacién, en -
ella el sujeto no esta consciente de su dependencia con rege-
pecto al modo de produccién capitalista y la dominacién de -

las relaciones de produceién.

Es un sujeto alienado, viviendo en una situacidn ena jena
da, ausente del conocimiento de 1o que hace, es decir que es-
un sujeto que generalmente no tiene conciencia de 1o que hace
Yya que se define a partir de su contexto socio-histérico, gue
la mayorfa de las veces no logra comprender. A pesar de su -

alienacién es un sujeto que contribuye a la construccidén so--

1 EDWARS, Verénica. "Los sujetos Y la construccidn social del
conocimiento escolar en primaria", Antologfa Sociedad y tra

bajo de los sujetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
México 1988, UPN, p. 4.
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cial a través de su prédctica cotidiana en la escuela y fuera-
de ella.

Aqui el sujeto como ser cotidiano se va a abordar a par-
tir de la descripcibén del lugar donde vive y se desenvuelve:-
la comunidad y su contexto social, la escuela, el grupo esco-
lar as{ como las caracteristicas de los sujetos que intervie-

nen en el proceso ensefianza-aprendizaje (maestro y alumno).

A. L.a comunidad

Para explicar el contexto social e institucional dentro-
del cual se desenvuelve el sujeto, se va a iniciar con la ex-
Plicacién del contexto de COMUNIDAD entendiéndose como un con
Junto de personas gue interrelacionan e interactian dentro de
un mismo marco social. De esta manera se esti de acuerdo con-
Pozas Arciniega gue define a la comunidad como "un nicleo de-
poblacién con unidad histdérico social, con autonomfa y estabi
lidad relativos, cuyos miembros estdn unidos por una tradi---
cién y normas formadas en obediencia a las leyes objetivas -

del progreso"™ 1

Pozas expone algunos elementos que conforman toda comuni
dad: En primer término que estes conformada por un grupo de -
agentes con un pasado comin del que se desprenden relaciones-—
Y normas; en segundo término, el grupo que forma una comuni-—-

dad, ocupa un territorio delimitado por ser la tierra 1a fuen

1 POZAS, Arciniega Ricardo. "El concepto de la comunidad", An
tologia Escuela y comunidad, México 1985, SEP-UPN, p. 120.
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te de trabajo; dicho grupo que integra la comunidad satisface
sus necesidades bédsicas de alimentacién, vestido, vivienda, -
recreacién y seguridad. Para satisfacer todas sus necesidades
bdsicas el grupo que congtituye la comunidad se organiza en -
grupos 0 subgrupos. Existe una diferenciaciédn entre tales gru
pos de acuerdo a las actividades productivas que realizan en-
la comunidad. Estos estratos socisles funcionan casi siempre-
con intereses opuestos y antagénicos, y en sus relaciones se-
hallan le dindmica del desarrollo. 1

Una comunidad no es un ente aislado, todos los elementos
estdn interrelacionados entre sf, formando un todo. Pozas nos
dice "que ningin elemento, estructura o parte de la comunidad
pueda explicarse o cambiarse sino en funcidén de sus relacio=-
nes con el todo". Ademds considera que la comunidad es un sig
tema en el que el todo y la parte estd en constante interrela
cién., La comunidad es un ente vivo que crece y evolucionz, de
ahi que sea diferente para cada época histérica, por lo tanto
se define en funcién de una época histérica y de una realidad

histérica social. 2

La comunidad de El Gomefio, Mpio. de Saucillo, Chih. lu--
gar en el que realizo mi préctica docente, tuvo un origen a--
proximadamente en los afios de 1920 a 1930; se inicié como un-
rancho siendo sus propietarios de apellido Gémez, al transcu-
rir el tiempo se fue transformando en una rancheria por estar

ubicada en un terreno plano, en la ribera del rfio y en un lu-

1 Ibido po 120-121.
2 Ibia, P 122,
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gar de fécil acceso a la cabecera Municipal viéndose benefi--

ciados sus moradores.

Actualmente el Gomefio es considerada como una comunidad-
rural pequefia, localizada en el Edo. de Chihuahua, Distrito =
Camargo, y Mpio. de Saucillo., Al este se encuentra el rio Con
chos, a uno y medio kilémetros de distancia. El territorio de
la comunidad estd compuesto por tierras de cultivo que son -
irrigadas en su mayor{a por el ceanal Sauecillo. Hacia el Qeste
colinda con tierras de cultivo irrigadas por remzles del ca--
nal principal del sistema de riego 05. Al Norte ¥y 2l Sur tam-

bién limita con tierras de cultivo.

La extensidén que ocupan las viviendas es aproximadamente
de 0.5 Km?, Este micleo de poblacidn cuenta aproximadamente -
con 500 habitantes., Las actividades econdmicas que practican-

son la agricultura, la ganaderia y otras.

La produccidn agricola consiete principalmente en algo~-
dén, alfalfa, maiz, cacahuate, zacate de pradera... En 108 —-
trabajos de cosecha laboran mujeres y niffos ya que ésta se -
lleva a cabo en los meses de julio y agosto., lLa mayor{a de 1la
poblacién en hombres son jornaleros o traba jadores eventuales.

La tierra pertenece a unas cuantas personas,
En cuanto a los servicios pdblicos con los cue cuenta -

son agua potable, energfa eléctrica y servicio telefbénico, el

cual se limita a una caseta.

En lo que respecta a comunicacidn, tiene acceso por ca--
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rretera a la Cd. de Saucillo y a la Cd. de Delicias al Sur y-

Norte respectivamente,

La comunidad no cuenta con centros recreativos ni con -
servicios asistenciales, para ello los habitantes se trasla—-

dan a la Cd. de Saucillo y a la Cd. de Delicias.

La religi6én de la mayorfia de la gente es la catblica y -

existe una pequefia Iglesia en la comunidad.

La comunidad cuenta con algunas instituciones educativas
como un jardin de nifios, la escuela primaria Y una sala de =

cultura que depende del INEA.

B. La escuela

La escuela no sblo es el edificio escolar, ademés de eso
le. escuela es una Institucidén en la que se revnen, se relacio
~nan e interactian un conjunto de elementos y recursos que se=
manifiestan como una actividad humena dentro de un espacio fi
sico y del entorno social en el que estdn inmersos., De tal ma
nera que la interaccién humana que se da dentro de la institu
cién también reciben influencias externszs que reafirman o mo-

difican el hacer cotidiano. 1

La escuela Nicolds Bravo del Gomefio, Mpio. de Sauecillo,-
Chih. surge por la necesidad manifiesta de los padres de fami

lia de tener una escuela en la comunidad, Inicialmente s6l0 -

1 Gufa de Trabajo. Escuela y comunidad. México 1983, SEP-UPN,
p.34.

1

165704

s
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habifa los cuatro primeros grados por 1o gue los alumnos se =
trasladaban a comunidades cercanas a terminar la educacién -
primaria. Ante estas dificultades los padres de familia y ma-
estros se unieron para acudir a la inspecciédn a solicitar que

la escuela se hiciera de organizacién completa.

Actualmente la escuela es de organizacién completa, tur-
no matutino; cuenta con seis grupos y una poblacidn escolar -
de aproximadamente 140 alumnos. Posee un edificio construfdo-
en su mayoria de adobe, tiene cerco alrededor, cuentz con -
agua potable y luz eléectrica. En dicha institucidn laboran -

giete maestros.

Se ha de considerar que la escuela no es auténoma, y que
como ya se mencioné antes esta inmersa dentro de un contexto-
institucional que devende de la polftica educativa, represen-
tada por el Estado; que es el gue determina los planes de es-—
tudio, los programas, los contenidos, los métodos y tipos de=-
relaciones que la Secretaria de Educaciédn Péblica impone a -
través del Inspector escolar, el Director, los reglamentos y-

lineamientos escolares y la actividad sindical.

C. E1 grupo escolar

El trabajo con un grupo escolar tiene fuertes implicacio
nes ya que cada grupo escolar "tiene ciertas caracter{sticas-
propias que van mds alléd de la mera suma de las caracteristi-

cas de los individuos que lo forman". 1 Es decir que cada gru

1 ESON, Morris. "Trabajo con la clase como grupo™.Antologfa -
Grupo Escolar, México 1985, SEP-UPN, p. 72.
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po tiene su significado propio, y cada miembro adquiere nue--

vos significados al interactuar con los demés.

El salén de clases en el que laboro es de aproximadamen-
te de 6 m. de largo por 5 m. de ancho, cuenta con tres venta-
nas, las cuales ayudan a que el saldn esté iluminado, estd -
construfdo de block lo que hace que la temperatura sea extre-

ma tanto en verano como en invierno.

Los alumnos de primer afo tienen en su mayor{s seis a%os
son alumnos obedientes, aseados, preocupados por cumplir con-
las tareas que se les encomiendan, les gusta participar en =

las actividades culturales gue se realizan en la escuela.

Es un grupo heterogéneo, es decir que no todos los alum-
nos tienen la misma capacidad intelectual para adquirir los -
conocimientos, por lo tanto hay algunos alumnos que necesitan
de atencidn individual porque trabajan més lento que el resto
del grupo y tienen mayor dificultad para asimilar los conteni
dos de aprendizaje. Cabe mencionar que los padres de familia-
han contribuido a que se haya logrado que los alumnos sean -

responsables de sus deberes.

D. Caracteristicas de los sujetos que intervienen en el apren
dizaje.

l. E1 maestro

Una de las caracter{sticas del profesor en su desempefio-

dentro del aula para ofrecer los conocimientos al alumno es -
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que "construye la situacién escolar por medio del mane jo de =

los elementos estructurales més generales: espacio y tiempo".
1l

Independientemente del método que se utilice, tradicio--
nal o activo, "el maestro se constituye como tal no sélo por-
la posesién del contenido sino también por su centralidad en-
la organizacién del proceso y con ello el dominio de los ele~

mentos estructurales®., 2

"E1l papel del profesor, su puesto y su funcién dentro -
del proceso educativo, estdn condicionados a 1la forma que re-~-
vistan las estructuras y los métodos educativos dentro de una
sociedad cambiante". 3 Es decir que la labor del maestro esta
limitada a las condiciones dentro de la cual se desenvuelve y
se desarrolla, a las restricciones materisles ¥y a la estructu

ra institucional que lo delimitan.

El programa de primer afio concibe al MAESTRO con las si-
guientes caracteristicas, las cuales han sido definidas toman
do como base la concepcién que se tiene del alumno dentro del

mismo programa:

Un maestro activo que gufa el aprendizaje de sus alumnos

que permita la libertad de accién y de expresidn, un orienta-

1 EDWARS, Verénica. Ibid., p. 7.

2 Ibid. Pe 70

3 SUAREZ, Reynaldo. "E1 profesor y el estudiante, ayer, hoy -
¥ mafiana", Antologf{a Sociedad y trabajo de los sujetos en -
el _proceso engeflanza-aprendizaje. México 1988, SEP-UPN, =
Pe 24,
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dor con preparacidn psicolégica que ayude al alumno en la re-
solucidn de problemas escolares y familiares, que conozca y -

detalle su clase de acuerdo a los intereses propios del nifio.

Un maestro preparado con una visién amplia de los proble
mas de la sociedad y con criterio acerca de como mane jar las-
diversas situaciones que se plantean en todo proceso ensefian-—

za aprendizaje.

Capacitado para guiar al educando, para ayudarliso a cue -
comprenda la dinZmica del cambio social y que dicho cambio s0
cial es el resultado de la confrontacién de situaciones, posi
ciones e ideas entre distintos grupos sociales y en diferen--
tes épocas histériecas, as{ como la sucesién y el encadenamien

to de hechos que abarcan toda la historia de 1la humanidad.

Que ensefie al nifio de acuerdo a la realidad inmediata en
que vive. Es necesario sefialar que el maestro generslmente se
ve limitado en el desempefio de su labor docente. En realidad-
se enfrenta ante numerosas dificultades para poder llevar a -
cabo la ensefianza; tiene grandes cargas académicas, ademis de
las miltiples comisiones que tiene que cumplir (aspecto depor

tivo, cultural, social, sindical).

El aspecto econbémico es otro factor que obstaculiza el -
trabajo docente; no se tiene acceso a ninguna clase de sopor-
tes técnicos que pudieran facilitar en determinado momento el
trabajo, es decir que unicamente se cuenta con los materiales

indispensables en el saldén de clase: pizarrén, gis, borrador-
¥ libros de texto.
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Cabe decir que con el bajo salario que percibe el maestro
s6lo le alcanza para cubrir sus necesidades bésicas, se ve en-
tonces obligado por las circunstancias a buscar trabajo y como
consecuencia la docencia pasa a ser una actividad secundarig.-
Otro problema ante el cual se enfrenta el profesor es la defi-
ciente y escasa preparacién con la que cuenta; una de las cau-
sas pudiera ser que al desempefiar dos traba jos no tiene tiempo
de capacitarse, o bien, que sélo trabaja en el magisterio pefo
que no tiene ningln deseo de actualizarse ni de buscar nuevas-—
formas de ensefiar, ya sea por los pocos incentivos que recibe-

0 simplemente porgue no le interesa,

Se considera que no todas las caracteristicas del profe--
sor que se han enunciado inciden directamente en el problema -
para la enseflanza de lo social, sino que son caracteristicas -
generales que de una manera u otra repercuten en el trabajo do

cente,

2. E1 alumno

Una de las caracter{sticas primordiales del alumno de pri
mer afio que maneja el programa es que es egocéntrico y presen-
ta grandes dificultades para colocarse en 1la perspectiva de ==
los demds. Toma todas las cosas desde su punto de vista, es -~
por eso que sigue sus propias reglas, 81 las define de acuerdo
a sus intereses, sus juicios y razonamientos se caracterizan -

por una falta de objetividad y por su incapacidad para enten--
der los sentimientos de los demés.

Al ingresar a la escuela y dejar la seguridad de su hogar
representa un cambio muy brusco para él. Se hace nuy dependieg

te del maestro, para la realizacién de cualquier actividad bus
ca el apoyo del maestro. Tiene necesidad de sentirse aprobado,

comprendido y estimado para elaborar una imagen positiva de si
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mismo y del nuevo grupo social en el que se desenvuelve.

Dentro del aspecto cognoscitivo la percepcibn del nifio -
es global, porque primero capta conjuntos N manifiesta difi--

cultades en la percepcién de los detalles.

Su pensamiento es prelégico, el cual se ird desarrollan-

do y transformando en pensamiento 16gico de una manera paula-

tina,

La forma en que desarrolla el lenguaje es intuitiva, ya-
que resuelve problemas intuitivamente pero es incapaz de fun-
damentar sus afirmaciones y de reconstruir retrospectivamente

la forma en que ha llegado a ellos,

En cuanto al aspecto psicomotriz el programa mane ja algu
nas actividades que puede realizar el nifio para desarrollar -
diferentes aspectos de su personalidad, para la percepcién -
corporal el reconocimiento de las partes del cuerpo, para la-
coordinacibn motriz gruesa mantenerse parado sobre un pié, ca
minata sobre pequefios espacios sin perder el equilibrio, etc.
para la coordinacién motriz fina, autonomfa para vestirse y -
desvestirse, autonomfa para el mane jo de utensilios para co—

mer, tapado y destapado de envases,

El programa de primer grado concibe a un alummo critico,
activo, investigador, 16gico, comprensivo, social, responsa--

ble, comunicativo, participativo, para que amplie su visién -
de la realidad.
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Un alumno capaz de reconocerse como ser individual y en-
tender que forma parte de una sociedad y que puede tomar deci

siones libremente.,

Capacitado también para conocer la realidad histérico so
cial y entender cémo es la sociedad de la que forma parte, -
los problemas mis importantes para que de una manera u otrs -

busque soluciones.

Como una persona que en forma organiz=ada pueda pertici--

par de los valores y metas de su comunidad.

Los sujetos reales de esta propuesta son alumnos que vi-
ven eén una comunidad rural, en su mayoria son hijos de jorna-
leros y tienen muchas cerencias, el sueldo gque perciben solo-
les sirve para sobrevivir. Algunos padres de familia ante la-
falta de trabajo se ven obligados a emigrar a los Estados Uni

dos, dejando al frente de la familia a sus mujeres.

Tienen dificultad para completar el material oue necesi-
tan en la escuela. En ocasiones es necesario pedirle a todos-
los nifios que cooperen con una hoja para elaborarle un cnader

no a algin nifio que no trae.

En cuanto a la alimentacidn se puede decir que es muy o
co nutritiva consistente en: frijol, café, tortillas, sopa y-

de vez en cuando huevo.

En lo que respecta al vestuario se observa que es muy es

caso, s6lo tienen lo indispensable, estrenan ropa solamente--
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cuando son las fiestas patronales y en la &poca de navidad, -

en su mayoria las familias pertenecen a la clase trabajadora,

En su totalidad la comunidad practica la religién catéli
ca, los niffos asisten todos los sdbados a la doctrina, a 1la -
vez que las madres de familia acuden al disefio (preparacién -

para la primera comunién).

Reflejan actitudes de respeto y de confianza hacia las -

personas mayores y hacia sus compafieros.

En cuanto a sus gustos, su pasatiempo favorito es ver -
los programas de televisién; a la mayorfia se les permite solo
después de haber rezlizado la tarea; asf{ como les gusta 1la te
levisién también se entusiasman con el cine infantil y con -
los cuentos; viven las historias, sienten las emociones, las-

alegrias y tristezas de los personajes.

Ese interés que demuestran los alumnos hacia la televi—-
sidn, hacia los films y hacia los cuentos infantiles han sido

la base para que esta propuesta haya surgido.
E. Los sujetos frente al aprendizaje de lo social
l. Teor{as del aprendizaje
En este apartado se exponen las explicaciones que ofre--
cen algunas teorias psicolégicas, a partir de las conceptuali

zaciones que las mismas ofrecen de los elementos que intervie

nen en el aprendizaje (sujeto, objeto, relacibén, sujeto - ob=
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jeto y contexto). Eso nos permite comnrender el aprendizaje -
con las caracterf{sticas principales que cada corriente le —-
asigna, asf{ como también nos permite establecer una postura -
acerca de 1o que se va a considerar como aprendizaje y conoci

miento en esta propuesta.

A continuacién se plantean las diferentes concepciones =
que las teorias conductistas, las teorfas cognitivas y el en-
foque psicogenético plantean acerca del conocimiento Yy apren-

dizaje.

a). Las teor{as conductistas

Después de inumerables experimentos de psicolog{a, surge
una teoria general, denominada ciencia del conductismo. Hace-
aportaciones al estudio del aprendizaje y le da prioridad a -

la conducta observable y medible.

Los conductistas no le dan importancia a todo aquello -
que tenga que ver con los contenidos en los gue ecsté inmiscui
do el pensamiento, ya que consideran que no puede ser observa

ble ni medible en forma experimental,

Para los conductistas sélo tienen valor los cambios ob--
servables fisicamente, es decir, el estimulo Yy la respuesta.-
"Un estimulo es cualquier objeto del medio ambiente capaz de-—
provocar un cambio en el organismo y la respuesta es la reac-

cién que el orgenismo manifiesta en forma observable a los es
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t{muloe del ambiente"., 1

Los tebéricos conductuales consideran gue el aprendizaje-

€s un cambio observable en la conducta del individuo.

Es decir, consideran =al aprendizaje como un condiciona--
miento de estimulo respuesta, en donde el ambiente influye de

terminantemente en el cambio de conducta.

De las teoriae conductnales las aportaciones tedricsae de
Skiner son a las que se les ha dado mayor importancia en la -

psicologfa del aprendizaje.

Skiner desarrolla su teoria, fundamentalmente en experi-
mentos de laboratorio con animales, s6lo que é1 establece que

sus resultados se pueden generalizar a los seres humanos., 2

Considera que el aprendizaje se da a través del condicio
namiento operante, esto es a base de reforzadores, que consig
ten en un procedimiento para aplicar un estimulo reforzador,-

a la respuesta de una conducta operante.

A partir de la aplicacibédn de un reforzador se establecen
lag variables responsables de la adquisicidn ¥y frecuencia de-

la conducta deseada.

1 "Guia de Trabajo" Antologfa Teorfias del aprendizaje, M&xico
1986, SEP-UPN, p. 62.

2 RUIZ, Larraguivel, E. "Reflexiones en torno s las teorias -
de aprendizaje", Antologia Teorfas del aprendizaje, México-
1986, SEP-UPN, p. 232-233,
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Skiner aporta para el aprendizaje de hédbitos y de conduc
tas los programas de refuerzo. Parten de que en el medio am—-
biente se pueden aplicar reforzadores, de acuerdo a las res—-
puestas, o bien, al mimero de veces que se da una respuesta,-

dentro de intervalos de tiempo. 1

La tesie de la teorfa conductista estd basada en el esti
mulo respuesta, en la cual se le da mayor importancia al obje
to que actia sobre el sujeto y se deja a un 1lado 1la interrela

cibén del individuo con el medio ambiente que lo rodea.
b). Las teorf{as cognitivas

Contrarias a las teorfas conductuales se encuentran las-
teorias cognitivas. Centran su atencién en los hechos cogniti
vos que ocurren en la mente, en la estructura interna del in-
dividuo ¥ en el contexto. 2 Las constantes anteriores inter——
vienen en la dindmica de adquisicién y asimilacién de conoci-

mientos.

Ademds 10s cognitivos consideran, que para que ocurra un
cambio en el individuo, es necesario que haya una restructura

cién de los conocimientos del sujeto.

Consideran que el sujeto funciona como una totalidad., De
ahi que el individuo a través de sus experiencias puede lle--

gar a la formacidn de estructuras cognitivas.,

1 Guia de trabajo. Ibid. p. 74,
2 Ibid. p. 81.
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Para los cogniscitivistas el aprendizaje es un cam-
bio persistente en los conocimientos, en las actitu
des y los valores. Este proceso es perceptual, por-
que depende de los intereses y conocimientos pre———
vios del individuo y de sus estructuras cognitivas.l

También consideran las conductas observables como datoe—
psicolégicos, pero hacen énfasis en la importancis de los cam
bios de la personalidad. Sostienen gue puede producirse un -
cambio conductual sin aprendizaje y visceversa, un aprendiza-
Je sin cambios observables de conducta. De tal manera que =—-
afirman que el proceso perceptual depende de lo gque ya se co-

noce. 2
c). Enfoque Psicogenético

Piaget expone que en base al desarrollo genético los ni-

fios cambian su comportamiento, para adaptarse a su entorno. 3

Dentro del proceso de adaptacibén que se llevé a cabo en-

el niffo, estdn implicados la asimilacién ¥ la acomodacién,

"La asimilacibén es la modificacién de las observaciones-
para ajustarlas a modelos internos (esquemas) ¥ la acomoda—-—-
cidn es la modificacién de los modelos internos para adecuar-

los a las observaciones". 4

Ibvid. p. 82,

Ibid. p. 85,

WOOLFOLK Anita E. y Melune, "Una teoria global sobre el pen
samiento. La obra de Piaget™, Antologfa Teorfas del aprendi
zaje, México 1986, SEP-UPN, p. 202,

4 RUIZ, Larraguivel, Ibid. p. 241.

w N
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Ambos procesos provocan la transformacidn de los modelos

intermos.

La maduracidén, la activided y la transmisién social tie-
nen fuerte incidencia en el cambio de dichos modelos internos

es decir influyen en las ideas, acciones Yy experiencias del -
nifio,

Otro proceso que influye determinadamente para que haya-

un cembio de pensamiento es el equilibramiento.

Piaget supone que las personas generalmente prefie-
ren un estado de equilibrio; as{, continuamente en-
sayan la adecuacidén de sus procesos mentales. Si -
aplican un determinado esquema para actuar sobre un
hecho y funciona, entonces existe un equilibrio. Si
el esquema no produce un resultado satisfactorio, =
entonces hay un desequilibrio y la persona se sien-
te incémoda. Esto es lo gue contribuye al cambio de
pensamiento y progreso. 1

La tesis principal de Piaget es "la interaccidn del indi
viduo y el medio ambiente a lo largo del desarrollo de aquel®,
edemds "explica la relacidén sujeto objeto con base en los me-
canismos biolégicos y cognitivos subyacentes en las estructu-

ras y en la génesis de éstas", 2

Piaget en su teor{a maneja que la interaccién social estd
determinada por las agrupaciones 16gico mentales Y que el me~

dio social ayuda a que el nifio organice sus operaciones men—-

1 WOOLFOLK Anita E. y MACUUNE Nicolich. Ibid. p. 204,
2 RUIZ, Larraguivel, Ibid. p. 244,
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tales. "Pero 1lo social no esta limitado solamente al intercam
bio y transformaciones de las agrupaciones 16gico mentales".l
Es decir que lo social implica también las practicas cotidia-
nas as{, como los cambios sociales que se van dando en la his
toria de la humanidad. Por lo tanto el sujeto es un ser liga-
do a los cambios sociales e histéricos de una sociedad deter-

minada.

En esta propuesta se pretende ir mids alld de la interre-
lacién del individuo y el medio ambiente, es decir gque se tra
ta de tomar como base un proceso dialéctico de aprendizaje, -
en donde se de una interaccibén del sujeto-objeto de manera so
cial, en la gque el objeto se perciba pricticamente para que =

pueda ser comprendido,

Marx elaboré una concepcién materialista que conci-
be al objeto no como objeto de contemplacién sino -
en forma prdctica., La prictica social y el proceso-
de produccién implican la transformaecién de la natu
raleza y ésta a su vez transforma al hombre que rea
liza dicha actividad. 2

Asi pues, las actividades, los pensamientos y el desarro
1lo no sbélo estén determinados por los procesos bioldgicos y-
psicolégicos sino también por los procesos histérico-sociales.

2, El aprendizaje de lo social

Considero que de alguna manera a lo largo de este traba-

1 RUIZ, Larraguivel. Ibid. p. 244.
2 Ibid. p. 245.
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jo ya se han mencionado las actitudes que tienen los sujetos-

(maestro y alumno) frente al mprendizaje de lo social.

Aparte del desinterés estd la dificultad que tienen para
apropiarse de los contenidos de lo social o quizds ésta sea -

la causa de lo primero.

El profesor al impartir los contenidos pretende que el =
alumno se aprenda la vida y obra de ciertos personajes, memo-
rice sucesos histéricos, fechas, nombres de pafises y un sin--
numero de datos ante lo cual se ve obligado a "memorizar" sé-
lo para aprobar un examen. De esta manera se fomenta que el -
alumno sea un ser pasivo y que no sea capaz de descubrir, re-

conocer, interpretar y criticar los fendémenos sociales.

El niffo "aprende" los conocimientos porque 1los tiene que
aprender, porque es un requerimiento institucional, no entien
de los hechos sociales porque se le imparten sin ninguna acla
racién de la importancia que estos revisten para ellos. Se im

pide as{ que se compenetren con su realidad social inmediata.

Los contenidos que se imparten estén orientedos hacia un
modelo determinado por la institucién. El nivel de compleji--
dad en la enseflanza de las ciencias sociales resulta muy ele-
vado para los alumnos, ya que todavia en la primaria no tie--
nen la capacidad para comprender temas que le resultan distan
tes, por lo tanto no tienen la capacidad para realizar una in

terpretacidn histérica.

Existe un desfase entre los contenidos que se pretenden=-
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ensefiar y las capacidades de quien debe aprenderlos. Es nece-
sario que la ensefianza de la historia se adapte al alumno en-
vez de ser éste quien se adapte a determinado tipo de histo--

ria.

El alumno de primer afio no tiene la capacidad de compren
der ilimitadamente los conceptos de espacio y tiempo. Es de--

cir no tiene la nocién de sucesién del tiempo.

El tiempo total experimentado, incluyendo al pzag—-
do, el presente, y el futuro, los cuales estédn pre-
sentes y afectan la accibn, cambia desde un 1imite-
que abarca sélo el ayer, hoy y mafiana en los nifios-
de 5 a 6 afios, a un 1limite de tres estaciones en el
caso de los nifios de 10 a 11 afios, a un 1{mite de -
tres afos en el caso de preadolescentes ¥y por Hlti-
mo a limites de cinco afios del pasado y del futuro-
cuando se trata de adolescentes., En la adolescencia
el a2lumno es més consciente del desarrollo del deve
nir histérico, visto en la evolucién continua de -
una persona o de un periédo, y ya es posible comen-
zar a realizar una interpretacidén histdrica. 1

Para que el 2]lumno de primer grado enrenda lo social, es
necesario que llegue a comprender que la realidad es una tota
lidad, que no esta fragmentada y que es dialéctica porgue se-
da a través de contradicciones; que llegue a entender la rea-
lidad como algo cambiante, es decir que no es inerte, ni pasi
va sino que es mutable, continuamente estd cambiando y que no

hay verdades absolutas sino que todo es relativo.

1 PEEL, E. A. "Algunos problemas de la psicologfa de la ense-
fianza de 1la historia" Ideas y conceptos histéricos, Antolo-
gfa Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de ense
flanza - aprendizaje, México 1988, SEP-UPN, p. 157-158.
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Considero que se debe propiciar que el alumno se compene
tre, se inmiscuya en su realidad social inmediata; para lo——
grarlo, los medios audiovisuales juegan un papel muy importan
te, son de gran utilidad; con el uso de los films ¥y el desa—-
rrollo de una actitud erftica y reflexiva frente a ellos se =
puede lograr que el alumno sea capaz de tomar una conciencia-

relativa ante las situaciones que se le presenten.



CAPITULDO IV
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IV. EL MEDIO DE APRENDIZAJE: LOS VIDEOS INFANTILES o

La base para la integracién de todo grupo humano es la -

comunicacién.

El fenémeno de la comunicacién tiene su origen en los -
inicios de la prehistoria, prolongdndose este por la tenden--
cia que tiene el individuo por comunicarse; de los gestos, -~
gritos, interjecciones, expresiones emotivas del hombre primi
tivo hasta la aparicién del lenguaje articulado ¥ rosterior=e
mente a la transmisién del sonido y la imagen en los Gltimos-
siglos ha habido grandes avances tecnolbgicos. La comunica——~
cibén ha ido modificédndose con el devenir del tiempo as{ como-
la influencia de la misma no sélo en las relaciones humanas -
sino también en el aspecto social, polftico econdmico y educa

tivo.

Actualmente los medios de comunicacién masiva (cine, ra-
dio, televisién), en nuestro pals est4n contemplados dentro -
de las instituciones sociales de educacién informal debido a-
la miltiple cantidad de valores, normas, ideas e informacién-
que transmiten. Son sumamente importantes por la influencia =
que tienen en las personas ya que provocan un cambio en su -
conducta que de una manera u otra repercuten en el proceso =

. eduecativo.
_—

Los medios de comunicacién pueden ser de gran utilidad -
en la enseflanza: despiertan el interés del alumno, desarro- -
llan su capacidad de expresién, de comprensién y de anflisis-

de diversas situaciones gue se le presentan.
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El cine es un medio de comunicacibén social. Desde que -
surgié se ha tenido la idea de que s6lo sirve como un pasa—-—-—
tiempo pero debido a su gran popularidad éste se ha incorpora
‘do a una cultura y con ello ha colaborado con la creacibn de-—
la imagen del hombre con todos sus defectos y valores., Todo -
esto implica la necesidad de aprender a distinguir las pelicu
las cuyo contenido es positivo de las de contenido negativo,-
asf como los valores y la intencién de 1o que se pretende co-

municar a través de ellas (ideas, sentimientos, valores).

El cine nos transmite las pelfculas como una realidad -
impresionante, esto se debe a la forma en que presenta las -
imagenes en movimiento., Cabe aclarar que solo son una inter——

pretacién de la realidad a través de la imagen.

iﬂLos medios de comunicacibén méds eficaces por ser visuales
son el cine y la televisién. Klapper advierte que algunos me=-
dios visuales como "la televisién y el cine, son considerados
por muchos como singularmente eficaces, simplemente por ser -
visuales. Se ha observado que uno y otro exigen la atencién -
del espectador en mayor grado que los dem4s medios..." 1
[
j Ia aplicacibén de la televisibn y el cine en el proceso -

/ ~ . .
rensenanza—aprendlzaae es de gran valor cuando tiene por fina-
lidad ensefiar a muchas personas.

1 POSADA V, Pablo Humberto. Apreciscién de o o
Alhambra, México, S, A. 1955 . 1p ——o-cine. Bditorial -
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En esta propuesta se va a hacer uso dejlos videos infan-
tiles q;gjﬁa@@iéﬁkson considerados como un medio de comunica-
cibn informal que se pueden aprovechar como un auxiliar para-
el desarrollo del aprendizaje. Es decir que se pueden formali
zar a través de la educacién escolarigada, amortiguando de -
esa forma (co a ion tes), los aspectos negativos

gue estos puedan tener.



CAPITULO V



78
V ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

De las conceptualizaciones desarrolladas en el presente-
trabajo, se derivan los criterios pedagbgicos y el disefio de-
las estrategias diddcticas que se consideran necesarias para=-
abordar adecuadamente el objeto de conocimiento de esta Pro=-—

puesta,

Se considera necesario establecer un concepto de estrate
gia diddctica, con la finalidad de darle mis luz al lector so

bre este trabajo y sus fundamentos.

Las estrategias diddcticas son los procedimientos -
que hacen posible la operacionalizacién de lae con-
ceptualizaciones y principios pedagdgicos conteni--
dos en la propuesta, por tanto su elaboracién repre
senta esquemas orientadores de las acciones para el
trabajo cotidiano del aula en la ensefanza aprendi-
zaje de los conocimientos escolares. 1

En las estrategias didédcticas se hace una descripeidn de
los recursos, actividades, formas de relaciédn e intervencidn-
tanto del maestro como del grupo - alumnos, as{ como 1la iﬁ---
teraccién de los mismos con otros contenidos de ensefianza —-

aprendigaje.

A. Bases pedagbgicas pare el proceso de aprendizaje.

Como ya se menciond anteriormente en el marco tedrico en

1l "Una definicién de la propuesta pedagbgica del drea termi-—-
nal."” Antologis Alternativas did4cticas en el campo de 1o -
social, México 1988, SEP-UPN, p. 207.
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el apartado de los sujetos, las bases pedaglgicas para el Pro
ceso de aprendizaje serdn a partir de las concepciones de ——
Jean Piaget, en las gue expone la interrelacién del individuo
con su medio ambiente, 561l0o que se trata de ir un poco més -
alld, es decir, que se va a tomar en cuenta gue las transfor-
maciones de los esquemas cognitivas del individuo estén deter
minadas por las pricticas sociales, que a su vez tienen impli
caciones en los cambios sociales e histéricos y en todos los-

cambios que se van generando en una sociedad determinada,

Para la comprensién de un determinado objeto de estudio,
las relaciones sociales se¢ establecen a partir de la interac-
cién entre el maestro y el alumno. Se puede decir gque esa in-
teraccién puede estar limitada por el papel que asume el pro=-
fesor para dirigir el aprendizaje y el papel del alumno para=

adguirir los conocimientos.

Se pretende que la funcidén del maestro y alumno dentro -

de esta propuesta sea la siguiente:

l.- Papel del maestro

Para el desarrollo de la propuesta el maestro deberi con-

templar los aspectos que a continuacidn se enuncian.

= Que tenga presente gque no todos los alumnos tienen las mis-
mes capacidades intelectuales por 1o tanto existen diferen-
cias individuales en cuanto al aprendizaje.

= Que imparta los conocimientos de tal manera que propicie el

descubrimiento de los mismos, es decir que no se los "ie",-
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sino que los induzca a su construccidn.

Que propicie la reflexién en los alumnos, elaborando pregun
tas que lo lleven a pensar en diversas soluciones.

Que contribuya a que se de en el grupo la libertad pare ex—
presar opiniones, as{ como la discusién e intercambio de in
formacién e ideas entre maestro - alumnos, alumno - alumno,
alumnos - maestro.

Que acepte las sugerencias hechas por los alumnos en cuanto
a la planeacién de las actividades.

Que favorezca la participacién individual, grupzl o de eoui

pos en la realizacibén de las actividades,

2.~ Papel del alumno

Que sea un sujeto activo, critico, participativo, que se in
terese en los contenidos de aprendizaje.

Que participe en la construccién de sus propios conocimien-
tos.,

Que vays adquiriendo un criterio personal y que tenga con--
fianza en s{ mismo.

Que sea comprensivo y socizable.

Que sea un alumno con iniciativa propia para me jorar su ni-

vel de vida, es decir que no sea un sujeto conformista.

B. Medios para el aprendizaje

En la aplicacién de la propuesta se van a tomar en cuen-

ta las posibilidades reales del saldén de clase con 1la finali-

dad de obtener el maximo rendimiento.

Es necesario que ademds de las condiciones materiales -
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del aula, se tomen en cuenta el clima que debe prevalecer en-
él, es decir que se mantenga un clima de confianza, de cordia
lidad para que no se sienta un cambio muy brusco de su casa a
la escuela, para que el alumno no se sienta reprimido, ni an-
gustiado por tener gque permanecer en clase, que se sienta li-

bre para actuar, comentar, participar, etc.s...

Cuando se dice que la libertad puede ser un medio -
pedagbgico, entendemos por ello que la limitacién -
de las imposiciones exteriores puede ser dirigida -
en forma tal que favorezca el aprendizaje de liber-
tad, es decir, el aprendizaje de esa diseiplina in-
terna que permite gobernarse a s{ mismo. 1

Las actividades y recursos dentro de una planeacidn tie-
nen por finalidad permitir que el nifio relacione su vida con-
la escuela, y que aprenda a expresarse libremente, asi como -
también desarrolle su creatividad, en si que el nifio relacio-
ne sus experiencias con la escuela, para gue de esa manera =

pueda acceder al conocimiento mds ficilmente.

Los medios utilizados para el logro de las actividades -—

propuestas motivan al grupo y lo interesan en la clage.

Para Reynaldo Suidrez el papel de los medios en las acti-
vidades propuestas es el de: "enfocar su atencidn, fijar y re
tener conocimientos, variar las estimulaciones, fomentar la -

participacién, facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concreti

1 BERGE, André. "Libertad, autoridad y educacién"” Antologia -
Grupo Escolar, México 1985, SEP-UPN, p. 79.
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zar la ensefianza evitando divagaciones y verbalismos" 1

En el caso de esta propuesta se va a hacer uso, como ya-
se mencioné antes, de la proyeccidén de peliculas con la fina-

1idad de ampliar el marco de referencia del nifio.

Se toma la proyeccién de peliculas en esta propuesta co-
mo un medio para hacer que los conocimientos sociales sean —-
mds accesibles para los nifos de primer afio y porgue se consi
dera que es un medio de comunicacibdn que desempea un papel =
importante en el proceso educativo ya que despierta el inte—-

rés en personas de cualguier edad,

En la 1lamada era de la tecnologia, en los albores de --
eiglo XXI, la televisidn ocura uno de los lugsares més privili
giados porcue resulta més_accesible a los hogares. Por tal mo
tivo ha llegado a ser parte de la vida rutinaria del mexica--
no. Es por ello que considero necesario que se le 3dé un ugo -
educativo dentro de la misma escuela para sacar provecho de -

la disponibilidad gue muestra el nifio para ver una nelfeula.

Con la proyeccién de pelfculas de acuerdo a la capacidad
del alumno para entenderla, se llevard hacia un andlisis de =
las conductas, creencias, actitudes, etc... de grandes secto-

res de la poblacibn en situaciones diferentes.

1 SUARKZ, ﬁiaz-Reynaldo. "Seleccién de estrategias de ensefian
za aprendizaje". Antologfa Medios paras la ensefanza. México

1986, SEP-UPN, po 60
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Tomando en cuenta que la televisibn acapara gran parte de
la atencibén del nifio por su presencia diaria en el hogar, por-
lo vivido de sus mensajes visuales y sonoros y que influye en-
la educacién del nifio, se va a aprovechar esta cobertura que -
existe en la disposicibén e interés para atender todo lo que se
presenta en la televisibn, para seleccionar una serie de pelf-
culas que vayan de acuerdo al nivel del nifio de primer afio y -
con la serie de objetivos que se van a manejar en esta propues

ta. GRANADOS Chapa Miguel Angel, contempla ques

Para que los medios de comunicacién sean un instru——
mento en el proceso de reforma polftica, han de asu-
mir su papel de educadores, de transmisores de los -
nuevos valores, de los nuevos estilos, de las nuevas

formas de conducta polftica, que deben fundar la di-
cha reforma. 1

C. Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendiza je que se presenta a continua
cibn se proponen motivar a los nifios para el conocimiento de -
las Ciencias Sociales ya que se ha observado a lo largo del -
trabajo docente el desinterés, apatia Yy aburrimiento que mues-

tran los alumnos cuando se les va a impartir algin tema del

drea de ciencias sociales.

Lo anterior propicié la blsqueda de una forma de enseflanza

1 GRANADOS CHAPA Miguel Angel.
dios en la reforma polftica.
cidén y Sociedad en México,

"El papel educativo de los me———
‘Antologfa Problemas de Edquca———
México 1988, SEP-UPN, p. 113.
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en la que los nifios despertaran y sintieran interés, refleja-
ran alegria y entusiasmo al escuchar 1a palabra ciencias so--

ciales,

Luego de analizar 10s gustos e intereses de los nifios sg
llegé a la conclusién de que los medios audiovisuales eran un
recurso adecuado para lograrlo. Se opté por usar un televisor
para la proyeccién de peliculas en videocassetera ya que el =
cine y la televisidén son medios de transmisién de ideas, in--—
formaciones valores y actitudes que de una manera u otra in--

fluyen en el comportamiento del nifio.

Por medio de las proyecciones se busca que el alumno --
aprendza comportamientos altruistas al tratar de enmendar un =
error, el comprender los sentimientos de afecto hacia otras -

personas,

También se pretende a través de la reflexibn y eritica -
de los contenidos de las peliculas proporcionarle al nifio ma-
terial que promueva un aprendizaje, una interrelaciédn social-

positiva,

Debemos tener en cuenta que la televisidn es una reali--
dad que existe, que no va a desaparecer y que no hay que con-
siderarla como puramente negativa, hay gue aprender a usarlea,
es por ello que se va a utilizar la televisidn en la realiza-
cién de esta propuesta por 1la importancia que ésta representa

tanto para el alumno, los maestros como para nuestra sociedad.

Las actividades que se proponen congisten en 1la proyec~--
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cién de films, discusidén y andlisis por equipos y grupalmente

de los contenidos de dichos films, con la finalidad de propi-

ciar en el alumno la comprensién de los fenbémenos sociales y-

sus implicaciones.

1).-

2) [ S

3) [ R

4)0-

5) =

6) .-

7) o=

Proyeccién de la pelicula.

Se proyectard la pelicula al inicio de cada unidad con -
la finalidad de abarcar los objetivos del aspecto social
¥ algunos objetivos colaterales que surjan.

Formacién del grupo en eguipos.

Se pedird a los alumnos que se agrupen en equipos por -
afinidad, es decir con los compafieros oue ge identifi---
quen més, y que nombren un jefe de eguipo.

Andlisis del contenido de la pelfcula por equipos.

Una vez proyectada la pelicula se realizard un andlisis-
de los contenidos de la pelicula, comentarén de lo que =
ge traté la pelicula; de 10 que més les gusté.

Andlisis grupal de la pelicula, dependiendo de la dispo-
nibilidad de tiempo.

Después de haberse llevado a eabo la proyeccidn de la pe
lfcula y el andlisie por equipos, se iniciard un andli--
sis grupal. (En la primera proyecciédn el profesor dirigi
ré la sesién) mediante preguntas y respuestas (ver esque
ma bisico de preguntas). p. 87.

Conclusiones.

Se elaborarin conclusiones por equipo acereca de las ense
flanzas que les dejé la pelicula.

El jefe de equipo dari a conocer las conclusiones del -
equipo al grupo.

Después de la participacibén de los equipos se elaborari-
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una conclusién grupal final,

8) .~ En la siguiente proyeccién un equipo dirigird el andli--
sis.

(E1 equipo serd voluntario y de ellos surgirdn las pregun
tas de los contenidos, auxiliados por el maestro).

9) .~ Se realizard un rol para que participen en la conduceidn
de la sesidén los equipos que deseen hacerlo, o bien se -
tomard en cuenta si algin alumno desea participar.,

10) .- Cuando participen los equipos en la conduceidn de la se-
sién el profesor formarid parte del grupo como un alumnno-

mis, e intervendrd si lo considera necesario.

En todo momento se encauzarid el andlisis de las pregun--
tas hacia los temas de ciencias sociales y también como-
Ya se mencionf antes se tomaron en cuenta los objetivos-
colaterales, de otras 4reas que estén dentro de los con-

tenidos de la pelfcula proyectada,

l. Trabajo en equipo

Se considera necesario mencionar aue el trabajo por equi
pos para la aplicacidén de las propuestas apoya el aprendizaje
cognoscitivo, porque permite la interaccién, el intercambio -
de toda la gama de experiencias y conocimientos que poseen -
los alumnos. Estos conocimientos y experiencias son fundamen-
tales para el desarrollo cognoscitivo del alumno ya que tie=-—
nen un valor emocionante y unz referencia social. Ios conoci-

mientos adquiridos grupalmente se asimilan mejor.

A medida que los alumnos trabajan juntos en equipo van -
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interactuando y desarrollando 1la capacidad de colaborar en ta

reas comunes.
2. Esquema bAsico para el anilisis de cada peliculae

El esquema seleccionado para el andlisie de las pelicu—--
las es flexible se anexardn o guitarén algunas preguntas, de-
pendiendo de los objetivos que alcancen a cubrir los conteni-

dos de los films.

1) .= De qué trata la pelicula?

2) o= Qué te gustd mis de la pelicula? *

3)e= Qué no te gusté?

4) .~ Qué crees que la pelfcula nos ense®a?

5)e= Cudl fue el momento mds emocionante de la pelicula?

6) .~ Qué personajes participan en 1z pelfcula?

7) e= Cufles fueron las coﬁsecuencias rara las malas acciones?
Y por qué?

8) .~ Cudles fueron las consecuencizs para las buenas accio——-
nes? y por qué?

9) .= Para qué sirve ayudarse unos a otros?

Cabe aclarar que se hard énfasis especifico en cada cg--
s0, acordes con los objetivos de las unidades de los temas -

abordados.
3. Presentacién del pagquete de pelfculas

A continuacién se presenta en esta propuesta la estructu

ra de un paguete de peliculas relacionadas con los objetivos-
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especi{ficos de primer afio. Con respecto a la duracibén ver —-—

apéndice 1.

Un cuento americano.

El mago de 0Oz.

Gulliver en el pafs de los enanos.
Blanca Nieves,

Alicia en el pafs de las maravillas,

Una bolsa de manzanas,

Para la seleccibn de las pelficulas se tomaron en cuenta-

diversos aspectos tales como:

® Que despertaran el interés del nifio.

® Que tuvieran significado y fueran ficiles de entender.
® Que tuvieran un gran colorido.

® Que los contenidos tuvieran implicaciones sociales,

® Que fuesen accesibles, disponibles en el medio social,

Con lo anterior se pretende llevar al nifio al andlisis -
de las pelfculas y con ello a la reflexibn, con la finalidad-
de que vaya adquiriendo la capacidad para comprender, anali--
Z2Yr Y criticar los contenidos gue se presentan y que paulati-

namente vaya transformando su manera de pensar,

BEs importante aclarar que las peliculas aquf inclufdas -
no son la totalidad, queda abierta la posibilidad de incluir-
otras pelfculas dependiendo del avance del grupo, asfi como a-

la susceptibilidad del mismo y de la conducta presentada,

En esta parte se presentan las pelfculas seleccionadas -

para ésta propuesta Yy algunos objetivos de primer afio que se-

alcanzan a cubrir con ellas.
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a)+.~ Un cuento americano.

La trama de esta pelicula relata las aventuras de Fievel
un pequefio ratoncito que viajea de Rusia a Norteamérica con su
familia en busca de una nueva vida, libre de la persecucidén -

de los gatos.

El viaje que emprenden los ratoncitos hacia América les-
resulta sumamente dificil, con este hecho =e nos presentan -
las dificultades que se tienen para viajar de un vafs a otero,

el uso del pasaporte, el paso por las aduanas.

La intervencién de los gatos en la peliculs revresenta -
en ese momento histérico al Zarismo, el cual dominaba y con--

trolaba todo el pueblo ruso.

Los ratones representan al pueblo y se ven en la necesi-
dad de huir ante tanta opresidn hacia América, con la idea de
que en América no hay gatos y pensando que las calles son de=
queso, ese pensamiento hace ver gque estzban pasando hambre y-
que los padres de familia carecian del dinero suficiente para
comprarle a su familia ropa, y que en América tendrin otras -

condiciones econémicas.

Al emigrar a América creen que el sistema imperante ahi-

es muy diferente al cue se esta dando en Rusia.

Sin embargo cudl seria su sorpresa que al arribar a Amé-
rica al pasar la aduana se les cambia de nombre y son ataca--

dos por felinos, ademAds de que descubren gue los ratones es--
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tén divididos en dos clases sociales, la clase alta ¥y la cla-
ge baja, y que hay un sistema de explotacién de los gatos so-
bre los ratones. Para quitarse el yugo de los gatos los rato-
nes se ven precisados a unirse, sin importarles las diferen-—-
cias sociales que antes los separaban con tal de lograr su in
dependencia y derrotar el sistema de dominacién imperante en-

América.

A través de una historia de dibujos animados, la crisis-
Europea de principios de siglo, la explotacidén y represién jo]e}
1{tica de la Rusia Zarista, las visicitudes de los inmigran--
tes a América, su viaje, su llegada y los problemas para su -
establecimiento en un continente que creen de libertad y bo--
nanza ilimitada y que viene a reproducir por 10 menos parcial
mente las atrocidades (los gatos, la pobreza, etc...) del an-

tiguo mundo.

Se resalta el espiritu de solidaridad, el amor por la vi
da y por la libertad, la i{ndole de los lazos familiares, la =
amistad por encima de razas, lenguas, etc. que es lo gue se =
intentarfz que los nifos percibieran y subrayaran por s{ mis-

mos o con ayuda del maestro.

Es una pelicula con un contenido que se puede adaptar o-
utilizar para que el alumno tome conciencia de pertenecer a -
una comunidad as{ como los objetivos especi{ficos de la unidad
23 Explicar algunas funciones de la familia e identificar los

servicios que hay en la casa.

b) .- E1 mago de Oz.
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El argumento de este filme se basa en un conocido cuento-
que inicia cuando un tornado transporta a 1a pequefia Dorothy-
Yy a su perro Toto al pais de Oz, donde giguen un camino amari

1lo que les ofrece contacto con la magia, inocencia y maldad,

Permite reflexionar sobre las actitudes de cooperacién,-
de responsabilidad, de unidad, de proteccibn, promueve el va-
lor, sentimientos como: el amor, 1la tristeza, la amistad, la-

esperanza.

Ademés se pueden observar las relaciones familiares asi-
como el lugar que ocupa cada uno de sus miembros dentro de 1la
familia. También se puede apreciar el trabajo que desempefian—~
el modo de subsistir. Con ello se puede establecer una compa-
racién del medio rursl en que el alumno vive con el medio en-
aque vive Dorothy. A parti? de ahi se pueden definir los pro--
ductos que en un rancho o granja se obtienen ¥ el proceso gue
se sigue con ellos, tales como, llevarloe a la Ciundad Yy las -

relaciones que surgen entre los vendedores Y los compradores.

. Esta proyeccidén nos ayuda a comprender como en ocasiones
ce desea tener alguna cosa, sin darnos cuenta de que ya la po
seemos y que s6lo es necesario encontrarlo en nuestro inte—--

rior.

El espantapdjaros desea tener um cerebro porgue cree que
no lo tiene y que no puede pensar. Sin embargo en el vigje a-
la Ciudad Esmeralda resuelve diversas situaciones. E1 hombre-
de lata cree que no tiene corazén pero se conmueve ante las -

actitudes de afecto que 1le demuestran Dorothy y el espantapé-
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jaros, tiene problema al llorar porque se oxida. El lebn se -
cree un cobarde que no tiene wvalor, pero en loe hechos mues—-—

tra que si lo tiene al defender a Dorothy de 1la bruja mela,

Existe una actitud de ayuda mutua, se dan 4nimos unos a-

otros y no pierden las esperanzas de lograr lo que desean,

Con la proyeccidn de esta pelfcula se pretende desarro--

llar actitudes de cooperacién, respeto y responsabilidad,

También se pretende cubrir algunos objetivos especificos
de la unidad 23 expresar a través del diflogo sus experien——-
cias y observaciones en relacidén con sus actividades ¥y gustos
personales, y de la unidad 4: Identificar algunas caracteris-
ticas f{sicas de su comunidad, reconocer los trabajos de algu
nos de sus miembros y de los instrumentos Y herramientas con-
1los que 10s realiza ademés propiciar la adquisicidén de los va

lores tales como: bondad, compafierismo, cooperacién, amor,
c)e- Gulliver en el pais de los enanos.

Es una aventura de un marino Inglés que naufraga en las-
costas del pequefio reino de Liliput, donde habitan diminutos-

seres, quienes ven a Gulliver como un gigante.

En esta pelicula se observa como los conflictos gsociales
que surgen entre dos naciones, en este caso entre dos reinos-
son motivados por causas insignificantes y ain as{ vienen a -
desembocar en una guerra. Se pueden enunciar las consecuen=—-—

cias que traen las guerras.
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También se maneja como el descubrir la liegada de un ex-
trafio al pueblo, hace que todos los habitantes se unan para -
defenderse de un posible ataque. (sentimientos de solidari---

dad, de unidad, y de espiritu colectivo comunitario).

Cuando se dan cuenta de que el naufrego no representa -
ningin peligro para ellos, tratan de ayudarlo. Trabajan colec
tivamente, cada persona desempefia un trabajo. Esa unidad en -
el trabajo se da cuando empiezan a confeccionarle ropa a Gue—-

lliver, unos le limpian los zapatos, otros lo afeitan, etc...

También se presenta una situacién real, como lo es la =
existencia de espfas en tiempos de guerra, cuya labor es es—-
tar pendiente de los planes del reino enemigo para comunicér-

selos a los aliados.

En esta pelfcula triunfa la razén. Gulliver entabla un -
didlogo con los dos reyes para que establezca la paz entre -

los dos reinos y se evite la guerra,

-Se puede sefialar que en estz accibén todo se soluciond fa
vorablemente para ambas partes en conflicto, pero que hay que
estar preparados y conscientes de que no todos los problemas-
se solucionardn as{, y que sf hay situaciones de guerra entre

algunos pafses en estos momentos actuales.

Se pretende desarrollar actitudes de cooperacibn, respe-
to y responsabilidad y tomar conciencia de pertenecer a una -
comunidad. Asi como también contempla el objetivo especifico-

de la unidad 4: Identificar algunas de las caracteristicas f£i
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sicas de su localidad.
d) .- Blanca Nieves.

El argumento presenta como buenas las relaciones familia
res pero que pueden ser modificadas por un suceso inesperado-
como lo es la muerte. La muerte de la reina provoca en el rey
la necesidad de volverse a casar. Es as{ como se observa que-
la base para el desarrollo de una sociedad es la familia y co
mo dicha familia tiene que enmarcarse en los lineamientos ee=

tablecidos por la misma sociedad.

La maldad de la madrastra se interpone entre padre e hi-

jao

Aparecen en escena los siete enanos que le ayudan a Blan

ca Nieves y le dan proteccién y refugio en el bosque.

Blanca Nieves se hace cargo de la casa de 1os enanitos.-
Salen a relucir los deberes que hay que hacer en un hogar, ta
les como: lavar la ropa, lavar los trastes, coser, zurcir, ba

rrer, trapear, hacer comida, etC...s

También aparece el trabajo que desempefian los enanitos.-
Ellos trabajan dentro de la mina y cada uno trabaja en dife-—

rente labor,

Con lo anterior vemos que en nuestra sociedad cada perso
na desempefia un trabajo diferente, creidndose una interdepen~-

dencia entre unos y otros, ya que todos necesitamos de todos—
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Y no se puede vivir aislado de la sociedad.

Puede mostrar que la divisidén del trabajo y la coopera——
cién son el fundamento que permite la existencia de una socie

dad como la nuestra.

Con este filme se pretende desarrollar actitudes de coope
racién, respeto y responsabilidad. Asi como también ce preten
de cubrir los objetivos especificos de la unidad 2: Relacio—-
nar a las personas que viven en su casé, con las sctividades-
que realizan. Y de la unidad 4: Reconocer los trabajos de al-
gunos miembros de su comunidad y los instrumentos y herramien

tas con gue los realizan.
e).— Alicia en el pafis de las maravillas.

La historia se inicié cuando una tarde dorada la peguefia
Alicia sigue a un conejo blanco que desaparece en une madri--
guera cercana. Rédpidamente va tras €1 Y cae en el increible -
Peis de las Maravillas, cancionee memorables y caprichosgas -
aventuras subrayan la travesfa de Alicia que culmina en un =
insbélito encuentro con la reina de corazones y su ejército de

naipes.

Presenta acciones tales como lo abeurdo, la disléectica Yy
con ello las contradicciones que se dan entre los procesos so

ciales,

Presenta la irrealidad, lo negativo, el suefio, el autori

tarismo, etcecee
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Todo ello tiene fuertes implicaciones sociales ya que no

se puede desligar 1o anterior de dichos procesos sociales,

El filme es un buen pretexto para llevar a los nifios a la
reflexién en torno a las dualidades, opuestos y polos, como =
por ejemplo, lo real y lo irreal, lo posible ¥ lo abstracto;-
lo serio, lo ridiculo y lo cémico; lo negativo y lo positivo;
1o lleno y lo vacio; la relatividad del espacio, del tiempo,-

del tamafio de las cosas, etCesa.

Con esta pelfcula se pretende desarrollar actitudes de -
cooperacidén, respeto y responsabilidad, ademds desarrollar su
percepcidén y ubicacidn espacial y desarrollar su creatividad—

e imaginacién.
f).= Una bolsa de manzanas.

Este cortometraje de dibujos animados presenta como per-
sona responsable ante la sociedad de una familiz al padre. -
Esa responsabilidad implica proporcionar a su familia alimen-—
tacibn, vestido, educacién, diversién, proteccidn, cuidados,-

amor, etCeecse

Ademés trata como punto central el sentimiento de coope-
racifn comunitaria, que arroja beneficios inmediatos para las
personas que lo practican. Lleva hacia la reflexidn acerca de

que cuando hay unién se logra triunfar.

También que las relaciones edificadas sobre bases firmes

evitan que la influencis negativa de otras versonas los deg—-~

truyan.
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Al final de la pelfcula se hace una critica de cémo en -
el bosque se logré la unidad y la cooperacién, pero que es —-
una léstima que el hombre no lo haya logrado, y que a medida-
que avanza se va dispersando més, viviendo sélo para s{ mismo

¥ no para los denés.

Con este filme se pretende desarrollar actitudes de coo-
peracién, respeto y responsabilidad, ademis tomar conciencia-

de pertenecer a una comunidad,

D, Evaluacién

La evaluacidn es concebida generalmente "“como una forma-
de medir los conocimientos y las aptitudes de las personas en
sus aspectos més particulares, a partir de criterios preesta-
blecidos", 1

Contrario a 1o anterior, en una innovacién pedagbgica la
evaluacién parte de la flexibilidad y apertura. La evaluacién
es considerada como un hacer social en el gue estdn inmersos-

alumnos, maestros, materiszles, planes y programas.

Es necesario sefiala Cronbach, conocer con anticipa-
cién la ejecucidédn de los alumnos en cada una de las
dimensiones Psicollgicas y pedagbgicas implicadas -
en 1o que se va a ensefiar, examinar le capacidad de
generalizacién de los conocimientos una vez adquiri
dos interesarse por los cambios de actitud gque re—-
sulten de 1o que se sefiala. 2

1 HEREDIA Bertha A. "La evaluacién ampliada" Antologfa Evalua
cién en la préctica docente, México 1987, SEP-UPN, p. 133.
2 Ivid. P 134.
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La evaluacién de la propuesta se va a llevar a csbo en -
funcién de los objetivos que se cubrieron con la proyeccién -
de las pelficulas. En la evaluacién se van a considerar funda-
mentalmente los intereses del nifio, serd tomado en cuenta co-
mo sujeto que es con los derechos que &1 tiene y la éapacidad

para crear sus propios conocimientos.

Antes de la aplicacién de la propuesta se realizars una-
plédtica diagnbstica evaluatoria acerca de lo que los alumnos-—
consideran por Cienciae Sociales, si les interesan, ¢ no les-

interesan y en ambos casos por qué.

Al término de la proyeccién del paquete de pelfculas se-
realizard una evaluacién final, en la cual se aplicarédn las -
mismas preguntas que se hicieron en la evaluacidén diagnéstica
con la finalidad de saber si hubo cambios en las concepciones
Yy de comportamiento de 1oé alumnos con respecto a su relacidén
con sus compafieros y con la gente que le rodea, que puedan —--

posteriormente manifestarse en modificaciones de actitudes.

Se tomard en cuenta 1la participacién del alumno acerca -
de los problemas que se presentan en las peliculas y en su vi
da diaria y como un punto muy importante de 1la propuesta se -
realizard la autoevaluacién de los alumnog; en la que se con-
sidere si hubo algin cambio positivo en relacién con sus com-
pafieros, si les interesaron los contenidos gque se presentaron-

en los filmes, si les gusté cooperar con sus compatrieros, etce.

A continuacién se presenta un esquema de preguntas para-

la evaluacién diagnéstica y final,
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éTe gusta estudiar las Ciencias Sociales? ¢Por qué?.
¢Que piensas de tu familia?,

¢Te gusta ayudar en las tareas de la casa? sPor qué?.
¢En cudles tareas le ayudas a tu familia?.

¢Te gusta tu comunidad? ;Por qué?.

¢Los miembros de tu comunidad se ayudan entre si?.
¢(Han realizado obras entre todos? ;Como cudles?.

¢Te gusta asistir a la escuela? ;Por qué?.

{Qué es lo que mée te gusta de la escuela?.

(Te gusta participar en clase?.

;Qué es para t{ 1la cooperacién?.

¢De qué manera te gusta trabajar?.

¢Te gusta ayudar a tus compafieros en las actividades esco
lares?.

¢Qué opinas de los nifios que no ayudan a sus compafieros?.

(Crees que es necesario pedir ayuda a tus amigos cuando -
no puedes realizar tu trabajo?.

iCrees que es necesario que todos nos ayudemos? ;Por qQué?.,
¢Te gusta compartir las cosas con tus compafieros?.
¢Escuchaste alguna vez la palabra SOLIDARIDAD?.

éQue entiendes por amistad?.
¢(Te gusta cumplir con los trabajos escolares? ;Por qué?.

¢Te gusta jugar con todos tus compafieros? ;Por qué?.

Las preguntas aqui enunciadas no son 1la totalidad, se =
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podrdn anexar otras; seglin se considere.

Cabe mencionar que algunos de los problemas que se mane-
jan a lo largo de este trabajo para llevar a cabo la ensefian—
za de lo social pueden ser solucionados con esta estrategia,-
es decir que con ella se fomenta el interés Y se supera la -
‘apatfa ante el estudio de las Ciencias Sociales por parte tan
to del maestro como del alumo, se cubre un mayor némero de -
objetivos con una proyeccibn, se logra que la clase tenga ma-
yor dinamismo y que el alumno sea mé4s participativo, se favo-

rece en el alumno una actitud crftica y reflexiva,

E. Limitaciones y perspectivas

Algunas de las limitaciones para la aplicacibdn de la pPro
puesta son; que no se cuenta con los materiales necesarios co
mo: aparatos audiovisuales tales como video cassetera y tele-

ViSiéno

Se van a utilizar todos los recursos profesionales ¥y per
sonales para'poder llevarla a cabo. Ademds se cuenta con el -
apoyo de algunos profesores que laboran en el departamento de
apoyos académicos de la Escuela Normal de Saucillo, para todo

lo que se pueda necesitar.

Otra de las limitaciones es que en la comunidad no exis-

te un cine al que puedan acudir regularmente para ver buenas-
peliculas,

Considero que la propuesta que hoy se termina puede te--—
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ner algunas perspectivas:

- Puede ser aplicada en el grupo de primer aflo, posteriormen-
te a otros grupos de primer afio de otras escuelas,

- Puede ser reelaborada o adaptada a otros grados.

— Se puede ampliar un 4Ambito de influencia y llegar a la crea

cién de un cine club en la escuela y otro en la comunidad.

El estudio en la Universidag Pedagbgica Nacional permi--

ti6 la realizacién del andlisis de la prdctica docente, 1la

comprensién de las relaciones y de la dimensién que constitu-
yen dicha prdctica docente ¥y su conceptualizacibn, que sirvie
ron de base para la elaboracién de la propuesta pedagbgica -
por humilde que esta sea pues se traba j6 exautivamente y se -
batalld para su realizacién, se considera necesario ampliar -

esas ventajas a otros docentes con la reapertura de una sub--
sede en la Cd, de Saucillo.
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APENDICE 1

FICHAS

FILMOGRAFICAS.



Un cuento americano.

Dirececidén: Don Bluth.

Produccién: Don Bluth, John Pomeroy y Gary Golman.
Produccién ejecutiva: Steven Spielberg.

Guién: Judy Freudherg y Tony Geiss.

Ediciéns

¥isica: James Horner, Cinthia Weil, Barry Mann.
Distribucién:

Durancién: 77 minutos.

Afio de Produccién: 1986,

Interpretes: (Voces) Neil Ross- Honest Jonh, Will Ryan -
Dipit, Hal Smith - Alex, Erika Yohn - Mami Mousckowitz, =
Cathanna Blore - Bridget, Dow De Luise - Tiper, John Fe--
megan - Warrent T Kat, Phillip Glasser - Taud Mausker——-
witz, Any Green Tanya Mauskerwitz, Madeline Kahn - Gussic
Mauskerwitz, Pat Musick - Tony Tapini, Nehewish Persotf -

Hepo Maskewitz, Christopher Plumnrer - Henry.




ARGUWENTO

Esta aclamada y divertida pelfcula presenta las drami-
ticas aventuras de Fievel, un pequefo ratoncito que vizjo =~
de Rusia a Norteamérica con su familia en busca de une nue-
va vida, libre de la persecucién de los gatos. Durante una-
tormenta Fievel cae al mar pero finalmente llega a tierra -
en el puerto de Nueva York en donde jura encontrar a su fa-

milia,

Es un conmovedor cuento de un ratén aque buscando a su-

familia encontrdé América.




El mago de oz.

Direcciébn: Victor Fleming.

Produccién: Mervin Le Roy.

Guién: Noel Langzley, Florence Rifvson y Edgar Allan Woarf.

Edicién: L. Frank Baum.

Mdsicas

Distribucién:

Duracién: 119 minutos.

Afio de produccidn:

Interpretes: Judy Garlan, Frank Morgan, Ray Bolger, Bert -
Lahr, Jack Haley, Billie Bunke, Margaret Ham-

ilton, Chérley Grafewin, and the Munchking.




ARGUMENTO

Basada en un clésico de la literatura infantil de L. -
Frank Baun.

Un tornado trensporta a la pequefia Dorothy y a su pe--
rro Toto al Pais de Oz, donde siguen un camino amerillo que
les ofrece contacto con la magia, inocencia, injusticia y =

maldad « « ¢ o o




Gulliver En el pafs de los enanos.

Director: Dave Fleischer,

Produccién: Max Heischer.

Guién: Dan Gerdon, Cal Howard, Ted Pierce, 1 Sperber, -
Edmon Seward,

Edicién:

Fotografia: Charles Schettler.

Mdisica: Ralp Rainger And Leo Robin.

Distribucibn:

Duracién: 76 minutos.

Afo de produccién:

Interpretes:




ARGUMENTO

Chicos y grandes se divertirin con las emocionantes -
aventuras del marino Inglés que naufraga en las costas del
pequefio reino de Liliput donde habitan diminutos seres, -

guienes ven a Gulliver como un gigante.




Blanca Nieves y los siete enanos.

Direccibén: Michel Berz.

Produccién: Menahem Golan y Doram Globus.

Guidn: Michael Berz,

Edicién:

Misica: Arik Rudich.

Fotografia: Anmon Salomén.

Duracién: 84 minutos.

Afio de produccién:

Interpretes: Diana Rigg, Nicola Sthapleton, Sut Patterson
y Billi Bartip.




ARGUNMENTO

En esta pelfcula la vida de Blanca Nieves se ve modifi
cada cuando su madre muere y su padre el Rey se vuelve a ca
sar. La madrastra trata de eliminarla y ella se ve obligada
2 huir hacia el bosque, donde habitan siete enancs, 1los cux
les 1la protegen de la reina y le proporcionan un lugar para

vivir.




ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS.

Director: Clide Geronomi, Hamilton Luske y Wilfred Jackson

Produccibn: Ben Sharpsteen,

Guién: Winston Hibler, Ted Sears, Erdman Penner, Bill Peet

y otros.

Edicién: Cloyd Richardson.

Potografias

Mdsica: Oliver Wallace.

Distribucién:

Duracién: 75 minutos.

Afio de produccién: 1951.

Interpretes: Ed Winn, éterling Hollowal, Jerry Colonna, -
Verna Felton, Pat Omalley, Bill Thompson y =
Heather Angel,




ARGUMENTO

En una tarde dorada la pequefia Alicia sigue a un conejo
blanco que desaparece en una madriguera cerca. Ripidamente =
va tras €1 y cae en el increible Pafs de las Maravillas, can
ciones memorables y caprichosas aventuras subrayan la trave-
sf{a de Alicia que culmina en wn insélito encuentro con la =

reina de corazones y su ejército de naipes.




Una bolsa de manzanase.

A five star international release,
In association with sovex portillm and
twenty first films.

Afio de produccién: 1982 five star international.




ARGUMENTO

Un conejo responsable del bienestar de su familia, sa-
le en busca de comida, encuentra un 4rbol de manzanas, lle-
na su bolsa, cemino a casa va repartiendo las manzanas a to
dos los animalitos del bosque que encuentra a su p=so0., Un -
cuervo al que no le parece bien la accidn del conejo, le =
rompe el costal sin que el conejo se percate de ello, 21 -
darse cuenta el conejo de que habfa tirado las manzanas, re
gresa al 4rbol y ahi se encuentra a un lobo, el cual se lo-
quiere comer, el conejo huye asustado y llega a su casa, =
Tiempo después empiezan a llegar los animalitos del bosgue-

con comida para la familia del conejo.
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UBICACION DEL
UeS.A. MUNICIPIO DE

SAUCILLO EN EL
ESTADO DE CHIH.
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SAUCILLO COAHUILA.
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LOCALIZACION DEL MUNICIPIO.

JULIMES

MEOQUI

ROSALES

DELICIAS
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