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INTRODUCCION
El inicio de esta propuesta surge cuando el docente se da
cuenta gque los alumnos no hacen una adecuada apropiacion de
los conocimientos en el area de Ciencias Naturales, ya que no
comprenden los contenidos, 1lo cual se denota cuando se
pretende gque el alumno aplique el conocimiento adquirido
hacia nuevas situaciones de aprendizaje y es ahi donde se
constata que su aprendizaje ha sido mecanico, estacicnario y
sin evolucidon, refledjando el grupo un bajo rendimiento en
general.
De acuerdo a las investigaciones tedrico-practicas que se han
realizado en este trabajo, esto se debe a que se ha estado
empleando por parte del docente una metodologia a base de
exposicidn de clase, cuestionarios, libro de texto y demas
instrumentos tradicionalistas que han dado como resultado un
aprendizaje bancario, sin comprensidon e inoperante que niega
la oportunidad al alumno de construir por si mismo el
aprendizaje.
El presente trabajo consiste en una propuesta metodoldgica con
la cual se tratara de contribuir dentro del proceso ensehanza-
aprendizaje de 1las Ciencias Naturales, con una alternativa
diferente a la practica que se ha venido desarrollando dentro
del aula.
Esta propuesta consta de tres capitulos:
En el primer capitulo se hace un andlisis consciente de la
forma como se ha realizado la practica cotidiana escolar de un

grupo en particular, relacionando todos los factores inmersos



en el proceso como lo son: sociales, institucionales,
culturales, etc., e investigandose las diferentes concepciones
de aprendizaje en maestros, alumnos y padres de familia, ya
que en conjunto todo esto contribuye a la problematica en
menciodn.

En el segundo capitulo, se dan a conocer los fundamentos
tedricos en que se sustenta el trabajo, relacionandolos con la
practica docente e identificando en ella las concepciones
epistemologicas, filosdficas, psicoldgicas y pedagdgicas que
en la misma subyacen y que ademds nos daran la respuesta para
esta alternativa la cual se fundamenta en la teoria
psicogenética contemplandola dentro de un aprendizaje grupal ¥y
operativo, constituyendo la opcidn pedagdgica que ayudara a
los alumnos en el desarrollo de una actitud cientifica que los
capacite para encontrar la solucidén a los problemas gque se les
presenten en la realidad en que viven, logrando también con
ello un cambio en la funcién del docente, el cual pasara de
una practica empirica-conductual a convertirse en propiciador
de situaciones de aprendizade, integridndose con sus alumnos en
un solo equipo de trabadjo.

En el tercer capitulo, se construye la estrategia metodoldgica
que se ofrece como una alternativa diferente a los modelos
anteriores y con la cual se pretende contribuir para la

solucidn del problema de la ensefianza de las Ciencias Naturales.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



I.1. El1 docente y su practica en la ensefianza de las Ciencias

Naturales

Al hablar de la practica escolar, concebimos un sinnumeroc de
medios, los cuales el docente utiliza tratando de lograr una
mejor calidad en el aspecto educacional. Sin embargo, los
propios mentores expresan que existe latente en los grupos el
problema de bajo aprovechamiento, el cual se refleja
principalmente en la incomprensidén de los contenidos por parte
de los alumnos gque trae como consecuencia deficiencia y atraso
de los mismos, culpandose de todo esto a miltiples factores, a
saber: condiciones del aula gque no se presta para la
investigacion, incongruencia de libros vy programas, e
inclusive a 1los propios alumnos a quienes se les tilda de
incumplidos con el material que se les encarga, con sus tareas
v de su poca disposicion por aprender.

Ahora bien, 8Hemos analizado concientemente los medios que el
maestro ha wutilizado para relacionar al alumno con el
conocimiento?

Durante el desarrollo de este trabajo nos ocuparemos del 4o.
grado de educacidn primaria, refiriéndonos a un grupo en
particular, donde existe una problemAtica constante: el ”
alumno no puede aplicar el conocimiento a situaciones
diferentes en 1las que se dio el aprendizaje. Por edjemplo:
después que se ha expuesto una clase y pedirles posteriormente
gue contesten cuestionarios, dan respuestas textuales

incompletas que no reflejan un aprendizaje real. Y en cuanto a



la participacion de los alumnos en la clase, es casi nula vy
cuando llega a darse, tiene el propio docente que ayudarles a
contestar la respuesta a medias para que ellos la completen,
dando la impresion gue el alumno no puede pensar por si mismo.
En la aplicacién del método experimental, se utiliza el
orden que el libro presenta y aunqgue el docente repite
constantemente los pasos, asi como también qué significa cada
uno de ellos, los alumnos no lo aprenden y mucho menos lo
aplican, ya gue cuando se les encarga una investigacidn, la
llevan dos o tres alumnos y segin criterio del maestro, muy
incompleta, atn cuando se les haya prometido puntos para la
evaluacidn. Ante esta situacion el docente se ve obligado a
dar el conocimiento apoyandose en exposicion de clase, 1libro
de texto, resumenes y cuestionarios que se elaboran dictandose
la pregunta y leyéndose la respuesta la cual buscan en el
libro v si no la encuentran se las dicta para gue obtengan
todos respuestas iguales, las que el alumno tiene que estudiar
para el acostumbrado examen escrito mensual que es la forma de
evaluacion a la que se da mayor valor en este grupo, del cual
se deduce por lo mencionado que existe dificultad para la
apropiacion de los contenidos de Ciencias Naturales.

Para 1llegar a una mejor comprension de los factores gque
conforman la problemdtica que se pretende analizar en este
trabajo, en los siguientes apartados se tratara de
identificar cuales son las causas de los problemas que surgen
en la ensenanza de la ciencia, asi como posteriormente +tratar

de encontrar alternativas viables que puedan contribuir a



darles solucion.

I1.2. Analisis curricular.

La organizacidn curricular supone un conjunto de objetivos vy
actividades sistematicamente planificadas con la finalidad de
obtener el aprendizaje de los alumnos. Dentro del curriculo
se incluyen toda una serie de procesos y elementos en que se
traduce lo que corresponde al planteamiento curricular como
son: libro del maestro, avance programatico, estrategias de
aprendizaje, técnicas de evaluacidn, etc. Consideremos el
libro del maestro la piedra angular gque deriva todo el
planteamiento, aceptando que se toma como base para el mismo
por ser emanado de la SEP, a nivel nacional. Ahora bien, si
pretendemos conocer cual es la verdadera realidad que se da en
la practica docente, creemos que no solo es necesario analizar
la actuacion del maestro en la clase, asi COmoO las
concepciones implicitas que se dan en ella, sino gue es
indispensahle también un detenido analisis sobre el programa
(L.M.), gque es donde se han definido los objetivos gque se
pretenden alcancen los alumnos, encontriandose también 1las
actividades sugeridas de acuerdo a los contenidos, destrezas y
valores que se habran de desarrollar ajustadas a los fines de
la educacidn pretendidos por el sistema oficial, por lo que se
hace necesario conocer en forma mas critica dicho programa que
el docente emplea durante la practica escolar diaria. Por

ello, en este apartado el analisis estara dirigido al 1libro



del maestro de 4o. grado, enfocandonos mas especificamente al
area de Ciencias Naturales, que es donde se pretende formular
una propuesta que pueda significar un aporte favorable para
resolver el problema.
La organizacidn curricular del libro del maestro tiene una
estructura programatica de ocho unidades, formada por
objetivos particulares, objetivos especificos y actividades
aprendizaje gque son: Espahol, Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacidn Tecnoldgica, Educacidn Artistica,
Educacién para la Salud y Educacidn Fisica.
La organizacién curricular de este programa se encuentra
formulada en base al Articulo 3o0. de la Constitucion y a 1la
Ley Federal de la Educacidn, sefialandose lo siguiente:
"La educacidn que imparta el Estado-Federacion,
Estados, Municipios- tendera a desarrollar
armbnicamente todas las facultades del ser
humano y fomentara en él, a la vez, el amor a
la patria y a la conciencia de solidaridad
internacional, en la independencia y en la
Justicia”. (1)
Se formulan también 19 objetivos generales que se pretende que
el alumno alcance al término de su educacidn primaria. Estos
objetivos se hicieron de acuerdo a 1las finalidad de 1la
educacioén que imparte el Estado (Art. 50. de la Ley Federal de
la Educacidn), a las necesidades del nifio, asi como las
condiciones socioecondmicas y politicas del pais, siendo

algunos de estos objetivos los siguientes:

-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

(1) Farias M. Luis, Mexicano ésta es tu Constitucion. p.24



-Tener criterio personal v participativo, activa 4
racionalmente en 1la toma de decisiones individuales vy
sociales.

-Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de
trabajo.

-Identificar, plantear y resolver problemas.

-Aprender por si mismo y de manera continua para convertirse

en agente de su propio desenvolvimiento.

#E1 programa también dice que para lograr estos objetivos es

[N

\

necesario organizar el trabajo equilibradamente desarrollando
en todas las areas los elementos que favorezcan el desarrollo
integral del educando,

Como puede observarse estos objetivos generales promueven una
educacion abierta v dinamica, dando la idea de pretender la
formacion de un alumno participativo, reflexivo y critico.
Ahora bien, éSe esta formando este tipo de alumnos?, éSon
acaso acordes los objetivos generales de la educacidn primaria
con todo el contenido del programa?

Si analizamos la estructura del programa encontraremos due
todas las areas de aprendizaje contienen: obJjetivos generales,
objetivos especificos y actividades de aprendizaje. El
programa dice que los objetivos particulares fueron elaborados
en funcidn de los generales y ambos redactados en forma de
conductas facilmente evaluables y que las actividades son
guias de aprendizaje gque el nifio deberd desarrollar para
alcanzar los objetivos especificos, representando la

metodologia didactica gque el area propone para realizar el



proceso enseflanza-aprendizaje, agregando que tanto programas
como libros de texto proporcionan al maestro los elementos
pedagdgicos necesarios vy fundamentales para orientar su
labor, mencionando como determinante +también para lograrlo la
iniciativa y experiencia del maestro.
Ahora bien, se observa que el programa conduce toda actividad
del alumno y del maestro, ya que tanto objetivos especificos
como particulares estan redactados en forma de conductas vy
unidos a las actividades representan la metodologia didactica
que se emplea en la practica escolar. De ahi gue la educacidn
que promueve el programa esta fundamentada en 1la corriente
conductista y por tanto existe contradiccion con los objetivos
generales de la educacidn primaria los cuales no son acordes
con el contenido del curriculo, ya que en esta forma de
ensefianza esta implicita una educacidn tradicional donde el
maestro conduce la accion del alumno.

"La actividad, puesto que nadie se atrevera

afirmar gque el alumno no es activo, esta en

este modo dirigida y canalizada por el maestro.

El margen que se concede a los tanteos mas o

menos aleatorios es considerablemente pequeiio o

inexistente” (2)
Por otra parte lo contenidos del curriculo oficial son dados y
validados e institucionalizados, contituyendo la columna
vertebral de ©programas y planes y por consecuencia forman
parte de la instrumentacidn didactica con la que el docente
promueve el aprendizaje de los alumnos y aparte de presentar
carga curricular, muchas veces responden a un contexto

(2) Coll CQCésar. Documento Rector Manual de Procedimientos
p.211



cultural predominante, constituyendo una opcidén ideoldgica vy
politica poderosa que margina las clases populares en cuanto a
usos de lenguaje, costumbres y valores por lo que en ocasiones
se hayan fuera de la realidad del alumno, siendo alienantes vy
carentes de funcionalidad.

Otro aspecto importante es la vinculaciodn gue se hace del
libro del maestro con el nuevo programa ajustado, para 1llevar
a cabo la planeacidon y en el cual desaparecen los obJjetivos
para enunciar contenidos. Asi también en esta nueva
presentacion inicialmente y de manera breve se integran las
caracteristicas del nifio en las tres esferas: cognoscitiva,
socio-afectiva y psicomotriz, pretendiendo favorecer con la
correlacidn de areas el tratamiento de la educacion
tecnoldgica, educacidén artistica y educacidn para la salud,
gque segun menciona, antes eran marginadas, advirtiendo que
educacion fisica esta a cargo de la Direccion General vy gque
esta en proceso. Posteriormente dice: "En este contexto se

proporciona al magisterio nacional un instrumento que habra de

facilitar el avance programdtico"" (3). Sin embargo por
encontrarse en etapa de transicidn, el docente tiene que
enfrentarse a problemas al realizar la planeaciodn

correlacionando temas del programa ajustado con obJjetivos
especificos del programa anterior, aspecto gque le causa
pérdida de tiempo y algunas veces confusiodn con los libros de

texto dgque no contienen ciertos temas gque marca el nuevo

-

Programa para la modernizacién educativa. p.b
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programa.

El programa ajustado, a2l inicio de <cada &drea, emite un
apartado mencionando los propdsitos que se pretenden alcanzar
con los alumnos, asi también hace sugerencias metodoldgicas a

los maestros.

Analizaremos especificamente los propdsitos del a&area de

Ciencias Naturales de 4o. grado de primaria, que es donde se
realiza este trabajo de investigacidn.

Este programa dice (y también el anterior lo afirma), que se
pretende que el alumno descubra conocimientos que las
disciplinas del area han alcanzado no solo para informaciodn

sino para gque aprenda a manejar los procedimientos de la

investigacion cientifica. Asi mismo expresa:

"Con esto se desea propiciar en €l nino un
desarrollo progresivo de habilidades y wuna
afirmacien de conceptos basicos, de modo gue
pueda transferirlos a situaciones distintas a
agquellas en que fueron aprendidas y gque le
sirvan de base para ampliar el mundo que Ile
rodea" (4)

Pero en la realidad cotidiana el docente en su afan de seguir

la secuencia conductista que marca el programa y cumplir con

la normatividad institucional, se vuelve transmisor del
conocimiento imperando en su ensefianza un mane jo
enciclopédico y verbalista 1llevando a los alumnos al
conocimiento de wuna manera unidireccional acorde a una

concepcidén epistemoldgica empirista donde se considera que el
alumno recibe del exterior los conocimientos, lograndose con
ello un aprendizaje memorista y es esta la razdén por la cual

(4) Ibid. p. 33
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no podra aplicar en su medio lo que a través de explicaciones
recibid,. Pero ... O6Es esta la finalidad de 1las Ciencias
Naturales?, Se pretende entonces lograr que el alumno asimile
los conocimientos como verdades ya establecidas y solo 1las
almacene?.
Por otra parte, el programa también nos dice en las
sugerencias metodologicas lo siguiente:
"E1 contenido en este grado favorece la
reflexidn y bproporciona al educando los
mecanismos necesarios para asimilar nuevos
conocimientos, ©para buscarlos y participar en
su descubrimiento mediante el uso de una
metodologia experimental gque le proporcione
experiencias vivenciales" (5)
Y en ambos programas se propone el método experimental,

haciendo menciodn de la importancia que tiene la forma como sSe

orientara el aprendizaje, dandole al nifio la oportunidad de

organizar su trabajo, mediante la discusidn de eguipos,
observando, recogiendo datos, comparando, aventurando
hipotesis, disenando v realizando experimentos, para

verificarlos, concluyendo y poniendo en practica lo aprendido.
Y a todo esto: 6Se permite que el nino disehe sus
experimentos?, éSe ha manejado el método experimental con los
alumnos?, AEn gué corriente psicoldgica se ubica?.

"Como es sabido uno de los supuestos tedricos
de 1la tecnoleogia educativa es la corriente
psicoldgica del conductismo. Esta corriente se
transcribe en el paradigma empirista y utiliza
como estrategia de trabajo el método
experimental"” (8}

(5) Id.
(6) Pérez Lopez Ma. Soledad y Gisela Victoria Martinez

Sanchez. Guia y Anexo, La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente. V. 3. p. 181



Con todo esto podemos afirmar que existe contradiccidn con lo
que estipulan los programas. Por ejemplo, se ubica al alumno
de 4o. grado de acuerdo a su edad cronoldgica en la etapa de
las operaciones concretas. Sobre esto podemos decir que,
conocer la etapa psicoevolutiva de los alumnos, requiere de un
estudio individual &a cada nito del grupo, en base a la
psicologia genética gque pueda ayudarnos a determinar el
periodo en el cual se encuentran ubicados.

De acuerdo con lo analizado respecto al curriculo, podemos

afirmar que este tipo de ensellanza programatica solo formara

un alumno sudeto a ser conducido por el maestroc ya que no
existe twuna metodologia definida que pueda llegar a formar un
alumno constructivo y reflexivo, sino por el contrario obedece

a formarlo pasivo y acritico y de esta manera se estard

contribuyendo a 1la finalidad que persigue el Estado: 1la

sujecidn a un sistema reproductor y sin cambios. No lograndose
asi el desarrollo de una actitud cientifica en el nifio.

Por Gltimo, mencionaremos el aspecto de la evaluacidn, para el

cual el programa sugiere cuatro aspectos:

-Hacerla en base a los objetivos generales. Aspecto gque no se
puede realizar porque no estédn de acuerdo al contenido del
pPrograma.

-Emplear técnicas apropiadas como la observacidn y atender su
nivel de desarrollo. Aqui la observacion no se aplica al
proceso, solo da importancia a los resultados y en cuanto al
nivel de desarrollo no puede considerarse porgue se desconoce

el grado de maduracidn de los alumnos, efectuandose el

13



proceso ensefianza-aprendizaje como si fuera un grupo
homogéneo en sus estructuras.

-Atender la participacion del alumno. En este tipo de
ensefianza no se atiende la participaciodn del alumno porque el
que participa es el maestro.

-Procurar que la evaluacidn sea integral. Agqui implica valorar
también los aspectos cualitativos, pero en la practica que se
efectia predomina el criterio cuantitativo, interesando més
los resultados numerales que el mismo proceso, lo cual 1lleva
a la clasificacion de alumno, por lo gque en si podemos
concluir que +todo el curricule es selectivo, sientoc el
sistema gquien decide el tipo de ciudadano gque la escuela
forme para el pais.

Con la finalidad de esclarecer mas la problematica gque abarca

este trabajo de investigaciodn, hablaremos ahora sobre el medio

en que se ubica la presente propuesta:

La Escuela Lic. Adolfo Lopez Mateos, turno matutino, es de

organizacion completa y se encuentra ubicada en la parte Norte

de Cd. Mante, Tamaulipas, siendo un edificio gque carece de
algunos anexos importantes como bibliotecas y Jjardinerias,
encontrandose también en malas condiciones el mobiliario en
general y algunas aulas de clase, aspectos que 1limitan 1las
condiciones del trabajo, tanto en nifios como en docentes, ya
que dichas condiciones producen pérdida de tiempo como lo son
el diario reacomodamiento de bancos que se destornillan, el
pizarron en mal estado, las puertas inseguras gque no permiten

dejar algunos materiales de trabajo gue deben permanecer en el

14



saldén para observacidn y esto aunado a tener que soportar las
inclemencias del tiempo como lo son el frio del invierno por
falta de cristales en las ventanas y cuando vuelve el calor,
las altas +temperaturas de la regidn por insuficiencia de
abanicos.

En esta institucidn, al igual como en la mayoria se 1llevan
comisiones como son: ahorro, cooperativa escolar, accion
social, etc., que aunque tienen su finalidad, representan un
obstaculeo con el factor tiempo dentro del proceso de la
ensetfianza, asi como también las actividades que la 1liga de
padres de familia realiza para recaudar fondos para el
mantenimiento de algunas necesidades de la escuela y en
ocasiones la suspension de clases por seminarios o Juntas
sindicales, todo esto, son factores gque de alguna manera
retrasan €l aprendizaje, debido al tiempo gue se pierde en
realizarlas, ademas, también se une a esto otras actividades
gue también limitan el tiempo como lo son ensayos para
fiestas, preparacion para concursos, tanto de Jjuegos y rondas
tradicionales como de materias, esto dltimo afecta porque se
dedica mads tiempo a las materias del concurso y posteriormente
se da el conocimiento rapido de las materias que se atrasan,
utilizando cuestionarios con los cuales se fomenta la
mecanizacidon del conocimiento ya que solo se practica la
memorizacion, ma&s sin embargo se recurre a todo esto para
poder abarcar 1la unidad en determinada fecha, ya que en esta
institucidn la Direccidn acostumbra calendarizar los examenes

presionando y exigiendo a los maestros la emisidén de una
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evaluacidn mensual de los alumnos.

En cuanto al personal docente, en su mayoria es activo ¥
colaborador, sin embargo, a través de observaciones que se ha
tenido oportunidad de hacer sobre su préctica escolar, asi
comoe durante entrevistas realizadas, para comprobar que
problematica existe en la ensefianza de las Ciencias Natufales
(ver anexo A), una vez analizadas sus respuettas se dedujo 1lo
siguiente: =

En la ensefianza de las Ciencias Naturales la mayoria utiliza

la exposicidn de clase por medio de explicaciones con las

cuales, mediante el método indgctivo—deductivo y utilizando
instrumentos didacticos como cuestionarios, dibujos, pizarrdn
libros de texto, (gue 'en si son recursos pobres), se pretende
que el alumno ‘“reciba" el conccimiento gue el maestro
‘"transmite”, asignandole un papel pasivo dentro del proceso
ensehanza-aprendizalie .

Algunos de estos maestros mencionan darle el papel de
"receptor activo" (lo. A), o "receptor participativo (4o0. B),
asi también otros mencionan darle un papel participativo (bo.
By 20. B), o darle el papel principal (5o. A), este ultimo se
asigna un papel de modelo como base para ejemplo del alumno ¥y
solo dos (6o. A y 6o. B), le asignan al alumno un papel de
investigador, pero siendo el docente guien conduzca el
aprendizalje.

Como es notorio, podemos decir que 1la practica cotidiana
en esta institucidn, gira alrededor de los contenidos de texto

¥y en cuanto al grupo de 4o. A, que es donde se pretende el
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desarrollo de esta propuesta, también se lleva a cabo de una
manera rutinaria, esto es, carente de apoyos didacticos,
practicandose en pocas ocasiones la experimentacidn y con
dificultad, ya que por lo general los alumnos, no cumplen con
lo que se 1les pide y al parecer no comprenden los temas,
guizas por se ajenos a sus intereses, convirtiéndoée la
ensefianza en exposicidn por parte del maestro y recepcidn por
parte del alumno, por lo tanto podemos ubicar este tipo de
ensefianza dentro de una concepcion epistemoldgica empirica la
cual considera gque €1 alumno recibe del exterior el
conocimiento, de/esta manera el alumno solo memoriza pero no
comprende porgue no tiene oportunidad de interaccionar dentro
de su contexto, con el conocimiento y esto lo reflejarad cuando
se enfrente a situaciones en que tenga que aplicarlo para la
resolucidn de un problema dentro de su vida practica.

Siguiendo con el analisis de factores gque influyen en 1la

problematica de estudio, a continuacidn se hara mencion de uno

mas que cabe considerar por su importancia:
1.3. Formacion personal y profesional del docente.

Sabido es gque, este aspecto es de gran importancia dentro del
pProceso ensenanza-aprendizaje ya que diariamente cada docente
realiza en el aula una practica escolar distinta, aun cuando

el curriculo sea similar y la preparacidn profesional de los

-

docentes también lo sea. Esto obedece & varias y diversas

~

razones que bien pueden ser: formacidn persconal, formacidn
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profesional, experiencia, falta de vocacidn, doble turno de
trabajo, etc., pero lo cierto es gque todos los factores
mencionados repercuten en el problema que estamos aludiendo.
Por eJjemplo, si el maestro aprendid las Ciencias Naturales a
través de exposiciones verbales y cuestionarios, en la
practica que realiza va a reproducir esta forma de ensefianza.
Por otra parte, existen también dentro de la practica un
sinnumero de elementos implicitos a 1la misma denominados
“curriculum oculto"”, que consiste en la transmisién de valores
jideoldgicos gue tiene el docente y que los va a mezclar en el
desarrollo de su trabajo, unidos a los contenidos
curriculares v que todos estos valores se dan de acuerdo a sus
propias concepciones las cuales estan fuera de la vision de su
conciencia, pero que son determinantes dentro del proceso
porque de ahi dependen aspectos como: responsabilidad, éetica
profesional, disposicion y esfuerzo en su practica, etc.

En la formacion del maestro de grupo gue hemos estado
cuestionando, podemos decir gque se caracteriza por su esfuerzo
de superacion constante en los diversos aspectos, asi como
disposicién a la colaboracidon en el desarrollo de las
distintas actividades cotidianas escolares, mas sin embargo,
su formacidn profesional fue tradicionalista dejando traslucir
marcadamente los rasgos de esta forma de ensefianza a través de
su practica escolar, ya que concibe como buenos alumnos,
aquellos que destacan como modelos de nifios estudiosos,
responsables, +trabajadores en el aula, con capacidad para

memorizar el conocimiento que se les da y responder a los
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examenes gque se les aplica. Ahora bien, gQué pudiera hacer el
docente para superar este problema?.

Es necesario analizar primero la forma en que el maestro
realiza su labor en el aula, haciendo una concientizacidén de
su labor, indagando en el grupo si lo gque se hace en el
mismo corresponde a un verdadero aprendizaje y aunar é sus
apoyos nuevas formas de promoverlo, considerando los problemas
gue surgen en la ensetfianza y los posibles caminos dgque se
pueden tomar, implementando estrategias gque se adapten al

grupo y contemplando todo el conjunto de factores existentes.

I1.4. Contexto Social.

El nivel socioecondmico de los alumnos de esta comunidad se
puede ubicar en tres categorias: marginal, bajo y medio, vya
que segun datos que arroja el registro de control escolar, se
encontrd gque de cuarenta alumnos que componen el grupo, cuatro
corresponden a la clase media, por ser hijos de
profesionistas, formando un diez por ciendo del grupo,
veintiocho alumnos se ubican en la clase baja por ser hijos de
personas cuya ocupacidén corresponde a trabajadores manuales
que requieren de un minimo de instruccidon formal, estando
integrada por choferes, albafiiles, aprendices de mecanica,
etc. correspondiendo esta cifra al setenta por ciento de los
alumnos del grupo; y la Gltima categoria existente, se sitoa
en la clase marginada y esta compuesta por ocho alumnos, que

son hijos de trabajadores manuales no especializados y que no
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requieren capacitacion alguna como son: empleadas,
domésticas, mozos de servicio v vendedores ambulantes,
formando esta tltima categoria un veinte por ciento del grupo
que sumada a las de la clase baja que son setenta por ciento,
obtenemos gque el noventa por ciento del grupo se compone de
trabajadores sin calificacion o de muy bagja calificécién.
unido todo esto a problemas morales que algunos hogares
desintegrados arrastran, asi como también existe vicio ¥y
prostitucidn repercutiendo en irresponsabilidad escolar e
interfiriendo dentro del procesoc ensefianza aprendizaje ya gque
la mayoria son persconas sin instruccidn escolar y gque en
conjunto forman la imagen de una comunidad escolar negligente
a las cooperaciones econdmicas para las necesidades de 1la
escuela, en apoyo en el estudio para con sus hijos; por lo
tanto todo este problema ha venido obstaculizando y algunas
veces atrasando los objetivos que se pretende alcancen los
alumnos, pues esto genera incumplimiento de tareas, de
material que les pide llevar, inasistencia, etc.

También para llegar a una indagacidn mas profunda acerca de
los problemas gue se generan en el contexto social, en
referencia a la ensefiazanza de las Ciencias Naturales se
recurrio a entrevistas mediante charlas con los padres de
familia, lograndose saber acerca de sus concepciones sobre 1la
educacion, papel del alumno y del maestro, etc. llegando a la
conclusidon general de gque los padres en esta comunidad,
conceptian el proceso enseiianza aprendizaje de una manera

tradicional, en la que el buen maestro (segun sus opiniones),
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es agquel que tiene a sus alummnos "muy ordenados”, "haciendo
planas" y que encarga “"mucha tarea", ya que el maestro que no
controla a su grupo “"guardando silencio"”, o se sale fuera del
saldn con los nifios, es un maestro que le gusta perder tiempo.
De agui podemos deducir qué problemdtica surge para el maestro
que esta pugnando por un cambio mas activc en la ensefianza ya
gque los padres de los alumnos tienen arraigada dentro de su
formacidén ese tipo de educacidén que muchos ni siquiera
recibieron completa (por no terminar su instruccidén primaria),
pero que para ellos es y serd siempre 1la mejor forma de
enseiiar.

También con 1la finalidad de penetrar en el analisis de 1los
problemas gque surgen dentro de la practica docente, se grabd
una clase de Ciencias Naturales, la cual se transcribe tal vy

como se llevd a cabo. {(ver anexo B)
I1.5. Un registro de Clase.

El anexo B incluye un registro de clase, donde podemos
asomarnos a la realidad de una situacidén cotidiana, donde
viene a reflejar aspectos como son: relaciones gque se dan
dentro del aula, entre maestro-alumno, técnicas y metodologia,
que el docente emplea, papel del alumno y del maestro, asi
como también como se lleva a cabo la evaluacidn, qué recursos
se emplean y que concepcidn de aprendizaje se maneja.

En esta clase se puede observar que es la maestra quien inicia

¥y concluye 1la clase, en la cual utiliza la exposicidn y el
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verbalismo con los alumnos, quienes reciben el conocimiento
en forma vertical, en la cual el docente lleva implicita a su
practica una concepciodn epistemoldgica empirista, considerando
gque el alumno recibe el conocimiento del exterior. Sin embargo
de esta manera, solo se logra un aprendizade memorista, que el
nifio, al solo mecanizar, lo olvida; no se acuerda muchas
veces de 1lo que escuchd y como resultado de esto no podra
aplicar en su medio lo gue a través de explicaciones se le
dié. Se observa también que no hay una relacidn alumno-alumno,
no deJjando espacio a una libre participacidn, donde actie
activamente el objeto con el sujeto, ya que en esta clase los
alumnos al participar, solo se dirigen a la maestra y es ella,
la gque concede el orden de parcipacidén y conduce la clase
hasta concluirla, haciendo sentir su autoridad lo gue la
identifica como maestra tradicionalista gue da el conocimiento
elaborado a sus alumnos, los cuales tratan de contestar cuando
se les interroga y memorizar el conocimiento que han recibido,
se observa que algunos olvidan los conceptos (como en el caso
de Guillermo), ¥ ya no pueden ‘“participar”, sefial gue han
aprendido mecanizando el conocimiento, manejadndose en este
grupo una concepciodon de aprendizade conductual ¥y mecanicista
del conocimiento, siendo la maestra quien conduce e interviene
constantemente, tratando de llevar a los alumnos al obJjetivo
de la clase influyendo el objeto (conocimiento), sobre el
sujeto (alumno), para modificarlo pero sin reciprocidad,
ademads se abusa de tecnicismos por parte de la docente asi

como exceso de contenido para una sola clase, la cual se
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vuelve mas abstracta a la comprensidén del alumno. La
evaluacion la efecttia también dandole una funcidn selectiva 1lo
que ocasiona que cada alumno se otorgue ciertos valores, dando
como resultado el encasillamiento de ellos mismos dentro del
proceso {como en el caso de Jesan), y en cuanto a los recursos
que sSe emplean, son muy escasos, reduciéndose al empleo de
libro como intrumento primordial del aprendizale e
indudablemente que sSi el conocimiento es impartido asi, no

puede formarse en el nilo, una actitud de busgqueda hacia el

conocimiento cientifico. Por otra parte, esta clase fue
inducida de acuerdo a las actividades que menciona el
programa, donde segin el propio criterio de la docente, tratd
de que se utilizaran algunos procedimientos de 1la

investigacion cientifica, recomendando como tarea observar el

cielo, sin embargo, al no saber propiciar en los alumnos, la
formacion previa de wuna condetura que orientara la
observacion, esta se volvid de poca utilidad pedagdgica, pues

promover la simple observacion, lleva implicita una forma muy
pasiva en el trabajo de los alumnos, como en este caso, y de
esta manera la enseflanza de las ciencias no puede tener
significado para el nifioc y esto trajo como consecuencia, el
fracaso que se observa al inicio de 1la clase, donde 1los
alumnos aceptan haber observado el cielo, pero no pudieron
organizar sus observaciones, ni encontrar gque anotaciones
hacer, contribuyéndo también para ello su nivel de madurez,

que en esta concepcidn de aprendizaje no se contempla. Ademas

se tiene conocimiento que la experimentacidn se mane?{ggmﬁyg
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poco en este grupo, solo se comentan el contenido de los
libros, trabajando el alumno de manera individual y aungque
investigue y observe, no tiene oportunidad de confrontar sus
ideas con las de sus compafieros, no dandose esta relacidn en
el grupo, la cual es necesaria para que el alumno aprenda a
construir su propio conocimiento. Por dGltimo podemos decir que
el resultado de este anadlisis, conlleva a conceptualizar de
manera mas clara las relaciones que se dan en una situaciodn
didactica, donde los contenidos, se presentan al alumno como
verdades indiscutibles y como ciencia acabada que se transmite
como ley, por medio de un aprendizaje memoristico, donde se
acostumbra gque las opiniones del docente, se postulen como
inicas y verdaderas sin cuestionamiento alguno y haciendo a un
lado los conocimientos gue cada alumno posee, ya que ellos por
el tipo de formacidén gue han tenido no se valoran sus
opiniones entre ellos mismos y solo aceptan lo que el maestro
emita. En cuando a la evaluacidn, se observa que se realiza
dandole prioritario interes al aspecto cuantitativo,
realizdndose a +través de pruebas y puntos por trabagjos
realizados.

Posteriormente tratando de investigar hasta donde los alumnos
se habian apropiado del conocimiento ¥y cuales eran sus
problemas en cuanto a la comprension, indagando también si
serian capaces de aplicar el conocimieno en situaciones
diferentes a que como fue adquirido. Se interrogd a 1los
alumnos de manera individual para un mejor diagndstico ¥y

mediante manipulacidn de plastilina se trabajd con el tema de
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1la clase utilizandolo como variable vy mediante tres
categorias: Forma de los astros, caracteristicas de las
estrellas, planetas y cometas y posicidn del sol, la luna y la
tierra en los eclipses.

Para la primera categoria (forma), se le pididé al alumno que
representara mediante manipulacidn de plastilina la forma de
cualguier astro (sol, luna, estrellas, planetas), manejandose
interrogantes como ?Qué forma tiene el Sol? 7?Qué astro del
sistema solar te gustaria representar?

Para la segunda categoria (caracteristicas), se le pididé al
alumno que mencionara y representara obJjetivamente, algunas
caracteristicas de las estrellas, planetas v cometas,
mane jandose preguntas como las siguientes: ?Como es Saturno?
?Recuerdas cudntos satélites tiene Jupiter? ?2Que otras
caracteristicas prefieres mencionar de otros astros?

Para 1la tercera categoria (posicidn), se 1le pidid que

representaran la posicidn del sol, luna vy tierra en 1los

eclipses.

Como se puede observar, en la tabla de distribucion de
frecuencias {(ver anexo C), de los cuarenta alumnos que
representaron las tres categorias, solamente diecinueve

manipularon la plastilina representanto la forma de los
astros, esgsférica; y en cuanto a la segunda categoria fueron
diez, los gque pudieron mencionar y representar algunas
caracteristicas, y en la tercera categoria fueron nueve 1los
que representaron los astros y sdlamente dos alumnos

representaron las tres categorias, esto quiere decir que en la
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primera categoria diecinueve no lo lograron; haciéndose las
representaciones de los astros como tortillitas o como en el
caso de la luna la representaron como una ufia o como un perfil
de mujer (figura 2), en cuanto al sol, lo reprentaron como una
tortilla con platillos alrededor (figura 3}, algunos
sugirieron la representacidn del planeta saturno (figura 4),
representandolo como una tortilla con anillitos encima, esto
lo podemos relacionar con la representacion del mundo fisico
del nifho o quizas también se deba a diferencias de estructuras
en los nifios que exigen un estudio al respecto (ver figura
anexo B).

En 1la segunda categoria treinta alumnos no recordaron 1las
caracteristicas de 1los astros y en la tercera categoria
treinta ¥y un alumnos invirtieron la posiciodn de los
eclipses.

&Qué implica esta serie de situaciones que se dieron?

6Implioan acaso, que no hubo aprendizaje?

Esto requiere de un andlisis posterior, pues todos estos
resultados nos han llevado a comprobar que existe un gran
vacio entre practica y teoria.

Otra investigacidn que se realizd con la finalidad de saber
sobre el gusto de los nihos por las Ciencias Naturales, en
relacion con otras dreas, asi como también forma de trabajo
qué les agrada, formas de evaluacion que prefieren y sobre su
interés por la investigacion, fue una pequeiia encuesta (ver
anexo D), de la cual se obtuvieron los resultados que a

continuacidén se menciona:
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A los nitios si les gustan las Ciencias Naturales, ya gue todos
contestaron afirmativamente. En cuanto a la evaluacidn, se
observa que estan muy acostumbrados a la prueba escrita, ya
gue asi lo afirmd un setenta y cinco por ciento del grupo,
demostrandc con esto, gque el nific elude la participacidn
quizas porgque no se le ha propiciado debidamente la
interaccion grupal y en cuando a los trabajos de investigacion
un cincuenta por ciento aceptd que le gustaban demostrando
también que falta promover mas este aspecto, dgque es tan
importante en el estudio de la Ciencié ¥y por ultimo con
referencia a la pregunta: Hay otra materia que te guste mas?
el cincuenta por ciento, contestaron afirmativamente,
demostrando que hay un interés medio entre 1las Ciencias
Naturales y las otras areas de aprendizade.

Estas 1indagaciones, al igual que las anteriores, permiten
ir perfilando problemas con mayor claridad; llegando a la
conclusidn, gue es necesario un cambio de metodologia dentro
del proceso que permitan un procesoc real y constructivo.

En base a ello, esta propuesta s5e plantea mediante las
siguientes interrogativas:

&Mediante que estrategia tedrico-metodoldgicas, propiciar un
aprendizaje constructivo en el area de las Ciencias Naturales

del 40. grado de educacidn primaria?
I1.6. Justificacion.

Considerando gue son muchos los problemas incidentes en el
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proceso ensefanza-aprendizaje, surge la necesidad en el
docente de encontrar caminos factibles y viables capaces de
dar solucidén a los problemas del alumno en cuanto a la
apropiacidn que hace del conocimiento referente a las Ciencias
Naturales. Se pretende superar una enseflanza unidireccional vy
acritica gque no permita la interaccidén de los alumnos con el
conocimiento; encauzadndolo a desarrollar su capacidad de
reflexidn, de acuerdo a su nivel de madurez. Por ello la
realizacidon de este trabajo esta buscando contribuir con una
alternativa gque permita promover en el docente, wuna nueva
visidn en el desempetio de su practica y mediante los apoyos
tedricos necesarios, se convierta en propiciador de
situaciones de aprendizaje gque le permitan en el alumno
aprender a construlr su proplio aprendizaje.

De acuerdo a esto, se pretende alcanzar, los siguientes

objetivos:

I.7. Objetivos.

-Lograr un cambio significativo dentro de la practica escolar.

-Promover en los alumnos, el interés por la investigaciodn
cientifica.

-Promover en los alumnos, un aprendizagje grupal
interaccionista y redescubridor.

-Que el alumno valore la ciencia como un gquehacer cientifico
que tiene caracter histdrico-evolutivo y en el que también

¢l puede ser protagonista.
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-Desarrollar en el alumno su capacidad de reflexidon mediante
situaciones ©propicias que 1lo hagan dejar su pasividad
tradicional para convertirlo en un sujeto activo, participe y
constructor de su propio aprendizalje.

-Llevar a 1la practica la estrategia metodologica planteada
para comprobar los resultados obtenidos.

-Que esta propuesta sirva para que el docente se promueva
hacia 1la busqueda de nuevas alternativas que mejoren la
calidad educativa, comprendiendo que para ello es menester la
revaloracidén constante de su practica, asi como de los
problemas implicitos a la misma.

-Que este trabajo contribuya en servicio a la docencia como un

apoyo didactico a la practica escolar.
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IT1.1. Antecedentes de la educaciodn.

Conocemos a través de la historia educativa que el término
educacidén lo podemos extender a siglos muy atras, desde las
culturas primitivas y antiguas, hasta las civilizadas donde
la necesidad de perpetuacidn de estas ultimas algunas
altamente desarrolladas, hicieron fuese indispensable la
escritura vy la educacidn formal, Ahora bien, de antemano
sabemos que el tema es muy extenso y que de abarcarlo
tendriamos que incluir también la edad media, moderna ¥y

contemporanea; lo cierto es que desde mediados del siglo XVII

hasta los ultimos afios se fueron acelerandeo las fuerzas
sociales, econdmicas e intelectuales que a fines del siglo
XVIII v comienzos del XIX, habrian de revolucionar Ila

educacidén en busca de una nueva pedagogia que sustentaria la
de nuestros dias.

A continuacidn se hablarzd sobre los modelos gue se han venido
sucediendo en el ambiente educativo, tratando de
relacionarlos con los periodos que han ocupado cada una de
estas corrientes pedagdgicas y posteriormente identificar los
elementos que de ellas subyacen dentro de la actual préactica
escolar.

Podemos decir dgue durante 1los siglos XVII vy XVIII, la
educacidén europea estaba regida por el Estado absolutista
quien extendia su control hasta casi todos los aspectos de la
vida humana, la cual estaba determinada por la concentracion

del poder, donde el ciudadano, asi como sus propiedades
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estaban cada vez mas a disposicidén de la aristocracia. Asi
pues en ese tiempo se desarrolld la educacidn elemental para
las clases medias, reconociendo cada vez mas el Estado como
una responsabilidad el establecimiento y el sostenimiento de
las escuelas. Esta tendencia a la educacion general no solo
es de 1indole politica, sino también del deseo de mejorér el
mundo a través de la educaciodn, de ordenar todas las esferas
de 1la vida y subordinarlas hacia una direccidn racional.
“Hubo no solo inclinacidn hacia el
enciclopedismo y a la sistematizacidén de las
ciencias, sino también una tendencia hacia 1la
educaciodn mediante amplias regulaciones
escolares” . (7)
El siglo XVII fue sefialado especialmente como el siglo de 1la
educaciodn. Escencialmente hubo tres reformas principales, 1a
enseranza de la lengua materna cobrd mayor importancia, cada
vez vrivalizando con el latin, figuraron en el curriculum las
ciencias exactas y 1los métodos correctos de ensefianza se
convirtieron en cuestion pedagdgica. Puede decirse gque 1la
diferencia entre los siglos XVII Y XVIII, fue gque en el
primero los fines educativos fueron religiosos, mientras que
en el segundo se impone ya el ideal del caballero secular,
pragmatico “"ilustrado".
Estos cambios pedagodgicos y sociales, se +vinculan con las
nuevas tendencias filosdficas de la época, pensadores como
Bacon, criticaron los maestros de ese tiempo, aludiendo que
solo ofrecian palabras y que sus escuelas reflejaban estrechez
de pensamiento; asi mismo afirmaban que el uso de los métodos

(7) Gonzalez Aramburu Francisco. Historia de la Educacion p.7
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inductivo y empiricos producirian el conocimiento que le
darian fuerza al hombre haciendo posible la reorganizacién de
la sociedad. Otro fildsofo critico fue Renato Descartes, quien
contrario a Bacon se fundamentd en la razodn humana, diciendo
gque una ciencia basada en el empirismo no puede alcanzar
explicaciones vitales naturales, sino solo explicaciones
mecanicas de dudoso valor para la vida. De esa manera surgen
mas racionalistas apuntando va el derrocanmiento del
enciclopedismo. También en el siglo XVII surgen pedagogos como
Wolfang Ratke y Juan Amos Comenio, animados también por el
ideal de medjorar al mundo al través de una reforma comprensiva
del sistema escolar. Wolfang coincidié con Bacon en pensar que
todo deberia estudiarse por medio de la induccidén y el
experimento obteniendo el conocimiento a través de la
experiencia, siguiendo el orden de la naturaleza humana,
haciendo hincapié en que la ensefianza debiera ser primero en
lengua materna, también insistid en la ensefianza programada
practica repetida de trabajos, coincidencia de métodos y
programas, sSiendo el trabajo responsabilidad del maestro y el
papel del alumno sentarse, quedarse quieto y escuchar
disciplinado. En el curriculo educativo estaban la lectura, la
escritura en lengua materna, canto, matematicas basicas,
gramatica, latin y griego, aln no habian aparecido las
ciencias. Por otra parte, Comenio fue mas destacado que Ratke
en teoria educativa en el siglo XVII, en su metodologia creyd
que de acuerdo con la naturaleza la educacién debia darse en

su debido tiempo y en el orden adecuado:; su filosofia fue
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humanitaria combinando concepcién religiosa y realista.
Ahora bien, ya a fines del siglo XVII, surge John Locke,
empirista cabal que fue importante tanto por su teoria general

del conocimiento, como por sus ideas acerca de la educacidn.

IT.1.1. La escuela tradicionalista.

En el siglo XVIII, las teorias y sistemas educativos fueron
influidos ©por diversas tendencias filosdficas y sociales que
atatieron esta época.
John Locke, representante del empirismo tiene gran influencia
en este tipo de pedagogia, que de acuerdo a s opinidén el
conocimiento del mundo que nos rodea solo puede obtenerse a
través de la percepcidn sensorial o experiencia. Asi pues
Locke vy otros pensadores de su época, significaron por su
afinidad de ideas los ©principios de la practica y el
acondicionamiento. Tanto habitos como intelecto del ni%o se
desarrollarian a través de la practica y mediante el estimulo
v el descredito. Refiriéndose a los nikos, Locke escribié:
"No se les debe enseliar mediante reglas que
perpetuamente se les escapan de la memoria. Lo
que es necesario gue hagan es necesario
grabarselo mediante una practica indispensable
tantas veces como vuelva a presentarse la
ocasion" (8)
Como podemos observar, agqui se reflejan los fundamentos de 1la

escuela tradicionalista, quien utilizé métodos basados en la

repeticidn, castigos ¥y mecanizacidn del conocimiento en

(8) Ibid.
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general, con principios absolutistas en cuanto al papel del

maestro, ya que la pedagogia tradicional podria caracterizarse
de acuerdo al G. Snyders, quien dijo:

"Es como el camino del nifioc hacia modelos

establecidos por el adulto y a los que llega

gracias a la guia y custodia del adulto" (9)
Podemos afirmar que de siglo en siglo vy remontandonos
nuevamente hasta la época del renacimiento, se han escuchado
protestas contra las deficiencias de la pedagogia tradicional,
sobre la cual criticos como Montaigne, Descartes ¥ Rousseau,
coincidieron en opiniones depurando la educacidén libresca v
memorista de esa época, destacando el peligro de la
adguisicidn de saberes sin la comprensidn; por su parte
Rousseau +también hizo incapié en el interés del nifio como
motor psicoldgico, pero aunque todos estaban de acuerdo en la
necesidad de una pedagogia activa, intuitiva y vivida en 1la
realidad, todos ellos estaban ligados a estructuras econdmicas
y sociales de sus tiempos, por lo que concibieron la educacidn
como un privilegio de clases superiores, haciéndose dificil de
imaginar en esta época la idea de una ensefianza popular ¥y
democratica \4 ademds los fundadores de las escuelas
tradicionalistas veian en 1la religion el udnico medic de
conducir a los alumnos hacia la felicidad eterna, considerando
la institucidn como la palanca esencial de esta filosofia.
Podemos decir gque hemos hecho alusioén al origen de la obra
educativa, puesto que hemos mencionado donde surgen sus

raices. Ahora bien, cabe agregar las repercusiones que se



dieron en nuestro pais, durante estos siglos, pues si bien
recordamos es cuando se manifiesta su mayor influencia (época
virreinal), basadndose en un principio filosdfico teoldgico con
un tipo de organizacidn Estado-Iglesia que constituyd un largo
periodo de tres siglos hasta la reforma que convierte al
Estado en 1liberal y laico dejando todoc dogma religiosb del
siglo XVIII.

Desde aquella época hasta la actual se han sucedido etapas
historicas gque han dado cambios a la organizacidon de nuestro
pais; 1lo cierto es que en el aspecto educativo aun subyacen

muchos elementos de la escuela tradicional y que se reflejan
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en la practica docente ejemplo de ello tenemos al grupoc de 4o.

grado donde se observaron aspectos como directividad, larga
exposicion, coercibilidad y en los alumnos un papel receptivo;
dandose esta situacidn no solo en el grupo sino en toda la
institucidon como se pudo comprobar con las entrevistas vy
encuestas realizadas al personal docente gquienes tienen una
misma concepcion sobre la practica escolar.

A continuvacidn se tratari& de recuperar el periodo histérico
subsecuente a la escuela tradicional, donde se harian realidad
los deseos de los criticos de esta escuela, pues habrian de
aparecer las primeras instituciones sin opciones religiosas,
aspirando sus fundadores a una escuela abierta a todos: La
escuela nueva, que habria de perseguir los mismos ideales pero

por medios muy diferentes.



IT.1.2. La escuela Nueva.

Nace a fines del siglo XIX, ligada al vuelo cientifico y con
la idea de obligatoriedad escolar, muzltiplicandose
publicaciones de hombres de ciencia, sustentando el nuevo
proyecto educativo; manifestdndose el vinculo entre cienéia v
pedagogia por la publicacion de revistas educativas. Surgen
fundadores de escuelas entre los que destacan: Montessori vy
Decroly (doctores en medicina), Dewey y obreros provenientes
de base como Freinet, etc., gquienes todos en acuerdc unanime
vieron la educaciodon tradicional como un maltrato al nifo,
cayendo en el dominio ptblico el rechazo por implicar para el
alumno pasividad, enciclopedismo, superficialidad, verbalismo,
etc.
La educacion nueva estaria orientada en la ciencia
psicolodgica, siendo el papel del maestro entrenador o a veces
acomparnante, apoyandose en una pedagogia basada en el interés
de los alumnos quienes estarian en un proceso de auvtoeducacidn
para la vida. Escribe M.A. Bloch:

"El movimiento de educacidén nueva no es otra

cosa 4que una pedagogia de lo inmanente puesto

que rechaza toda idea de una formaciodn por lo

exterior"” (10)
Uno de los ideales de esta educacion es dejar desarrollar al

nifio de acuerdo a sus aptitudes, esto implica el respeto a la

(10) R.Gilbert. Antologia Ciencias Naturales Evolucion v
Ensefianza p. 119
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individualidad, en este aspecto la Psicologia acude en ayuda
de esta pedagogia quien por medioc de tests clasificarid estas
aptitudes, también es pretencidén de esta escuela una
autodisciplina por la autoregulacidén del grupo y del individuo
pretendiéndose la formacidén de un ser 1libre de ataduras
jdeoldgicas, respetuoso de la opinidn ajena, inteligente,
abierto, inventivo, social y colaborador

Nacieron escuelas como las de Montessori v Decroly,
respondiendo a la mayoria de los principios de la escuela
nueva. Sin embargo, existen puntos criticos sobre esta
pedagogia, como lo son la nocidn del interés que la escuela
nueva considerd basico para la ensehanza, ya gque en este
aspecto la escuela impone limites a manifestaciones de interés
de los alumnos, debido a la propia estructura de la
institucion que mantiene al alumno dentro de un cuadro
organico estricto en mayor o menor medida, por lo gque el
término interés se considerd ambiguo en esta pedagogia.

Otro punto débil de la escuela nueva es que el alumno sigue
sujeto a los examenes tradicionalistas ¥y continuda la
subordinacion del maestro aungue quizads de una manera sutil ¥y

disfrazada pero el autoritarismo sigue manifestandose.

Otro problema se encuentra en el respeto a las aptitudes. ©Si
la escuela clasifica psicologicamente estas aptitudes,
estara manifestando formas de segregaciodn escolar que

desembocara en un sistema de clases separadas y consagrara la
ideologia de las dotes ayudando con ésto a preservar la

sociedad jerarquizada que se pretendia abolir.



Por ultimo se puede decir que este movimiento de renovacidn
pedagdgica se puede dividir en tres etapas. La primera fue la
individualista-idealista y 1lirica: representantes de ella
fueron: Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Tolsty, Key. La segunda
fueron reformadores del movimiento como: Dewey, Claparede,
Montessori, Decroly, Kerschensteiner y Ferreire, quienes
proporcionaron miltiples obras y experiencias siendo por ello
la etapa de los grandes sistemas y un tercer momento nace a
raiz de la guerra de 1914-1918, donde se distinguen autores
como: Cousinet y Freinet y muchos més poniendo planes
experimentales en esta etapa reformista que puede clasificarse
COmo de madurez, donde posteriormente viene a
interrelacionarse la psicologia genética con la nueva
pedagogia al llegarse a la conclusidén que existe la necesidad
de complementar la teoria con la practica y enlazarla con el
conocimiento de la psicologia del nitio, dado que las leyes del
desarrollo son constantes, sus etapas y sus necesidades, en
este sentido Piaget sostiene:

"Los nuevos métodos son en gran medida, hidos

de la psicologia del desarrollo, del

conocimiento, de los mecanismos de adguisicion,

de 1las nociones segin la edad, la certeza

cientifica, de las edades en las gue convienen

determinados aprendizajes o en las que son

imposibles, la escalonada evolucion de

intereses y necesidades infantiles que la

psicologia geneética descubre como tantas y

tantas cosas, van a facilitar no solo la accidn

pedagdgica en la que esa accidn se basa" (11)

Podemos decir gque representa el inicio de una pedagogia

(11) Palacios J. Antologia Ciencias Naturales Evolucion vy
Ensetianza, p. 153
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diferente. ©Sin embargo, en sus primeras etapas conserva
elementos tradicionales de los cuales ya se ha hecho mencion y
que persisten hoy dia en la practica docente. Por ejemplo, el
curriculo oficial promueve para el alumno: libertad,
actividad, flexibilidad en las actividades que realiza; pero
mnediante métodos conductistas y sujetos a la normatiﬁidad
institucional de donde se derivan factores como evaluacidn con
tendencia la medicidén y subordinacidén hacia lo estricto:
idenficandose todo esto como elementos tradicionales y de la
escuela nueva en sus primeras etapas.

Esto también lo pudimos comprobar en el grupo motivo de esta
propuesta, cuando el docente invita a los alumnos a
participar, pero es el guien va concediendo la
rarticipacidn; v en la actividad final complace a los alumnos
el deseo de dibujar pero enseguida dice cuantos puntos va a
representar cada trabajo, marcando con ésto, el limite de
interés de los alumnos caracteristicas que pertenecen a la
escuela nueva.

Una vez gque se ha analizado a grandes rasgos el proceso
histérico que ha seguido la educacidn asi como también sus
implicaciones dentro de la practica; de la misma forma se
estaran analizando en los siguientes apartados los fundamentos
teoricos en que habra de apoyarse el presente trabajo,
haciendo referencia a las concepciones epistemologicas,
filosdficas, psicoldogicas y pedagdgicas implicitas en 1la
practica escolar, desde épocas remotas hasta nuestros dias, va

que es necesaria una cuidadosa revisidn que permita al docente

40



41
confrontar su practica y ubicarla dentro de estas concepciones

¥y tratar de encontrar una solucidn adecuada al problema.

IT1.2. Concepciones Epistemoldgicas.

A través de la historia educativa nos damos cuenta que ha sido
tarea de los fildsofos encontrar la explicacidn sobre como se
realiza el proceso ensefianza-aprendizaje, puesto que las
diversas metodologias de la enseilanza estan basadas en
concepciones epistemoldgicas partiendo de la idea de como se
da y como se adguiere el conocimiento; y asi tenemos que
existen tres bloques epistemoldégicos que son: el empirismo el
racionalismo y el constructivismo, de los cuales a
continvacidn se analizan sus postulados, confrontandolos con
la practica que se realiza con el grupo que ha sido motivo de
investigacion, ya que es necesario conocer que tipo de alumnos
se han estado formando, asi como también las relaciones que se
han establecido dentro del aula en cuanto a la apropiacidn que
se hace de los contenidos y en base a ello determinar hacia
donde encaminamos la propuesta y que estrategia metodologica

conviene aplicar al problema que se esti presentando.

I1.2.1. Empirismo.

En esta concepcidn tedrica, la practica escolar se realiza
transmitiendo el conocimiento el docente en una forma

repetitiva al receptor (el alumno), para asegurar que la



informacidén sea una copia fiel y exacta. Aqui el conocimiento
se origina fuera del alumno, el cual lo adquiere de una manera
pasiva, para recibirlo, acumularlo y repetirlo como se le dio,
yva que "Para el empirismo la mente es segin Locke, una gran
espe jo que recibe pasivamente reflejos del exterior"(lZ)i Aqui
el conocimiento le llega al sujeto mediante experiencias y a
través de los sentidos, asociando ideas nuevas con anteriores
y de esa manera el sujeto adquiere conocimientos cada vez mas
comple jos.

Ahora bien, si nos remitirmos al apartado donde se presenta el
registro de clase, podemos afirmar que existe marcadamente

implicita twuna concepcion empirista, ya que la maestra da 1los

conocimientos a los alumnos mediante memorizaciodn de
conceptos, utilizando cuestionarios con preguntas y
respuestas, v toda la clase la reciben 1los alumnos del

exterior y por nmedio de los sentidos (escuchando la maestra vy
leyendo el libro). En esta forma los conocimientos son dados
en linea vertical, como si los alumnos fueran un depdsito gque
hay que llenar y el unico que tiene auntoridad para vaciarlos
es el maestro quien es agui el duefio de todos los saberes.

Por otra parte, en observaciones hechas sobre 1la practica
cotidiana gque se realiza en este grupo, se han encontrado
miltiples elementos que corresponden a esta concepcidn, por
ejemplo cuando se memorizan las tablas de multiplicar en forma
mecanica y sin ninguna comprensién, o cuando se estudian los
cuestionarios con respuestas iguales para contestar el examen,

(12 D. M. Hamlyn. Antologia Teorias del Aprendizaje. p.3



lograndose de esta manera un aprendizaje memorista que el nito
facilmente olvida y no se va a acordar de lo gque repaso
leyendo ni de las explicaciones que escuchd de su maestro vy
cuando a veces lo recuerda no le es posible aplicarlo en su

medio porgue no fue comprendido.

IT1.2.2. Racionalismo.

Esta concepcidon es opuesta al empirismo y ambas forman las
teorias clasicas del conocimiento, explicando su relacion con
el aprendizalje.

En esta segunda posicion el conocimientc es permitide por
medio de 1la razodn, por lo que se considera al alumno como
poseedor de los contenidos educativos, los cuales solamente
tienen gque ser explicados en las situaciones didacticas,
poniéndose énfasis en el entrenamiento de estrategias de
rensamiento de los alumnos sin tomar en cuenta los factores
externos del aprendizaje, ya que segin esta postura el sujeto
posee conocimientos innatos y cada conocimiento nuevo lo
adgquiere por medio de la razdén mediante la cual conoce la
realidad. "Para el racionalismo la mente es mas activa vy
participa de sus propias operaciones" (13)

Siguiendo con el anadlisis podemos decir que también existen en
esta practica aunque en menos escala, cierta concepcion
racionalista por ejemplo cuando se comentd en la clase porgqué
el Sol lo vemos mas grande que las demas estrellas y enseguida

(13) id.
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estructuras previas) siendo el aprendizaje una serie de
organizaciones progresivas.

J. Piaget es el representante de esta posicidn y explica que
‘*la construccidn del conocimiento es un proceso continuo, que
'se inicia por medio de las estructuras organicas
predeterminadas gue en el transcurso del desarrollo del sujeto
conforman las operacionales las cuales al interaccionar el
sujeto con el objeto cambian de un estado inferior de
conocimiento a otro superior. Como podemos darnos cuenta, en
esta concepcidn el conocimiento se da en forma progresiva y
prermanente, de acuerdo al desarrollo psicoevolutivo del
individuo por 1lo gue 1los contenidos del <conocimiento o
comprension o explicacion de la realidad, se daran de acuerdo
al desarrollo de las estructuras de la inteligencia y si
volvemos a remitirnos a nuestra practica de estudio nos
daremos cuenta gque no existen en el grupo elementos de la
corriente constructivista, ya que de haberlos tendrian que
haberse considerado las diferencias individuales de los
alumnos de acuerdo a sus estructuras mentales caracteristicas
que no sSe tomaron en cuenta dadas las concepciones que
subyacen en esta practica.

La rresente propuesta estara apoyada en elementos
constructivistas, por ser una opcidn acorde a lo que se
pretende encontrar para dar solucidn a la problematica del
grupo .

El constructivismo gque sienta sus bases en la teoria

psicogenética, al tomar en cuenta la interiorizaciodn v
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exteriorizacidon de los sujetos, permitira unir el vacio que

existe entre teoria y préctica que ha dado como resultado la

incomprensién de los contenidos de las Ciencias Naturales.

IT.3. Fundamentacidn filosofica del conocimiento.

Desde el punto de vista filosofico se han tratado de
conceptualizar dos categorias: El sujeto v el objeto.

De acuerdo a la historia existen dos posiciones filosoficas
que se contraponen frente al conocimiento, las cuales también
encontramos implicitas en la practica escolar: El materialismo

mecanicista y el idealismo.

IT.3.1. E1 materialismo mecanicista.

“El materialismo mecanicista (tradicional), que
considera at sujeto como contemplativo,
receptive de la realidad y al objeto como dado,
exterior al hombre, como una existencia en si y
por si, y al conocimiento como resultado de la
accion de los objetos del mundo exterior sobre
los organos de los sentidos del sujeto. (15)

Como puede verse, esta posicidén filosofica corresponde a la

practica escolar tradicionalista y empirica donde el
conocimiento (objeto), es dado como algo acabado, al sujeto
(alumno), gquien recibe pasivo sin oportunidad de reflexionar
y confrontarlo vy de esta manera el alumno no puede

desarrollarlo, ya que el objeto acciona sobre el sujeto sin

considerar que el nifioc es un ser humano que requiere de accion

(15) Pérez Judrez Esther Carolina. Antologia La Sociedad y el
Trabajo en la Practica Docente p. 3



v de ninguna forma puede progresar con este tipo de
aprendizaje sino que permanecera estancado, sin poder darle
aplicacion sobre las situaciones que su realidad le presenta.
Esta posicidén se relaciona con el empirismo y ambas estan
implicitas en el grupo de 4o. grado del cual. ya se han
cuestionado sus caracteristicas que lo identifican como un
grupo donde se realiza una practica empirica-mecanicista.

Ahora bien, 1la otra posicién filosdfica y antagonica al

materialismo mecanico es el idealismo, posicidn que a

continuacidén mencionaremos.

I1.3.2. E1 idealismo.

"El idealismo, gque por su parte concibe al
sujeto como el ser que realiza wuna actividad
pensante (abstracta), al objeto COomo el
producto resultante de 1a actividad

especulativa del hombre y al conocimiento como

la configuracidén de obijetos por la conciencia

(el sujeto conoce el objeto construido por el

mismo)" (16)
Esta segunda posicidn se relaciona con el racionalismo, el
cual se funda en la razdn, pero aunque en el idealismo el
sujeto es pensante y el objeto resultado de esta actividad
especulativa de la conciencia, la actividad del sujeto por ser
pensante se reduce a caracter abstracto.
En la practica escolar también encontramos que se da esta
posicidén algunas veces; y la cual se manifiesta cuando el
alumno lleva a cabo un razonamiento interior dejandose influir
mas por ideales gque por consideraciones préacticas.

(16) 1Id.
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Un ejemplo de ello lo podemos considerar en la situacion
didactica presentada cuando la maestra al estar hablando de
las estrellas, un alumno de pronto dice: "Dicen que cuando
sale la primera estrella se le pide un deseo", enseguida la
maestra le contesta: ?7 Qué dices Jesan?, a lo que el agrega:
"Que cuando sale la primera estrella en la noche, pero yo
nunca la veo".

Al tratar de encontrar elementos que puedan enmarcar esta
propuesta nos damos cuenta que las posiciones gque hemos
mencionado, no coadyuvan a la estructura que pretende darsele
a este proyecto, el cual pugna porque el alumno no solo
desarrolle una actividad mecénica, ni tampoco una actividad
pensante, sino gue se trata de lograr el enlace de ambos
elementos para que interaccione con el conocimiento dentro de
su realidad circundante. Para ello enseguida se haria menciodn

de la tercera posicion filosdfica: La teoria de la praxis.

IT.3.3. Teoria de la praxis.

Carlos Marx, es el representante de la filosofia de la praxis
que surgid como superacidn de las dos mencionadas posiciones
anteriores.

"El objeto es un producto de la accidn tedrico-
practica o praxis y, el conocimiento un proceso
de construccidén de objetos por esta praxis
(teoria y practica que no pueden ir separadas)" (17)

¢ o

Desde esta posicion, el alumno para lograr el conocimiento

(17) Ibid.
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tiene que reflexionar, pero solo con la practica podra
demostrar el conocimiento; 1lo cual no lo hara de manera
individual, sino mediante la confrontacidén de grupo, uniendo
teoria (reflexidn), con practica (accidn), en cada situaciodn
didactica del grupo. Y a través de este proceso dialéctico,
conocera sus desaciertos que le permitiran ir construyendo el
conocimiento

Es obvio que en el grupo de 4o0. grado, motivo de este
proyecto, no se da el enlace de esta accidédn tedrico-practica,
por lo gque se hace necesario, tomar en consideracidén los
postulados que ofrece esta posicidn, y que si son acordes a la

respuesta que se trata de encontrar para el problema.

IT.4. Fundamentos psicoldgicos del aprendizaje.

Para 1llevar adelante este trabajo fue necesario también
analizar los fundamentos psicoldgicos en que han sido basadas
las diversas corriente educativas, por ser de vital
importancia la explicaciodn que cada una de ellas hace sobre el
proceso de aprendizaje. Trataremos de mencionar los aspectos
mas relevantes acerca de las teorias conductuales y

cognitivas:

IT.4.1. Conductismo.

"De acuerdo a postulados conductistas, el
aprendizaje es un cambio nas o} menos
permanente de la conducta que se produce como
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resultado de la practica. De acuerdo con ello,

el proceso de aprendizaje consiste de

impresiones de nuevos patrones de reaccion

sobre organismos flexibles y pasivos” (18)
Como podemos apreciar, en esta corriente psicoldgica el
aprendizaje es un proceso que implica modificaciion de 1la
conducta. En la practica escolar esta conducta es dirigida por
el docente, quien guia y ordena valiéndose de castigos vy
recompensas utilizando estimulos para obtener una respuesta:
que los alumnos alcancen objetivos previstos.
En esta corriente el aprendizaje es producto de un proceso
mecanico de tanteos, donde no existe intencionalidad del
sujeto el cual emitira respuestas condicionadas a un estimulo,
Guthrie, Hull, Skinner vy Spencer fueron investigadores vy
representantes de esta posicidn coincidiendo en insistir en el
procedimiento mecanico de estimulo y respuesta.
Relacionando esta corriente con el grupo que se ha hecho
mencion, encontramos que estos estimulos consisten en ofrecer
puntos por trabajos realizados y los castigos se dan
suprimiendo el recreo, asi como también el aprendizaje es
conducido por medio de pistas; un ejemplo tenemos cuando los
alumnos tratan de participar y el docente tiene gque ayudar
proporcionandoles a medias los conceptos para que ellos los
completen.
Por otra parte, en referencia a 1la corriente conductista,
surge una oposicion: Los tedricos de 1la Gestalt la cual

(18) Morris L. Bigge. Antologia, Teorias del Aprendizaje

p. 111
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mencionaremos a continuvacidn, teniendo su origen en la

corriente del cognoscitivismo.

I1.4.2. Cognoscitivismo.

"Los cognitivos creen dque el aprendizaje
es €l resultado de nuestro intento por dar un
sentido al mundo. Con objeto de proporcionar un
significado a 1los hechos que se suceden en
torno a nosotros, utilizamos todos los
instrumentos mentales que tenemos a nuestra
disposicidén, 1la manera en dgque reflexionamos
sobre 1las situaciones al igual que nuestras
creencias, influyen en lo que aprendemos.(19)

Y asi los teodricos de la Gestalt conciben el aprendizaje, como
explorador, imaginativo v creativo: interpretando el
pensamiento como un proceso de reflexidn; aqui el aprendizadlde
tiende hacia una meta e incluye siempre una finalidad y a
diferencia de la conductista en ésta existe la intencionalidad
del suldeto.

"La palabra Gestalt, que significa forma o
configuracion, alude a la creencia segun la
cual las personas tienden a organizar o
estructurar sus percepciones en esquemas o
relaciones con obdeto de dar wun sentido al
mundo que les rodea. El principio basico de la
psicologia de la forma (Gestalt), denominado
pramanz (pregnancia), seflala que CONoOCEemos
esquemnas mediante la reorganizacion de
estimulos para que se tornen mé& sencillos, mas
completos y mas regulares de lo que realmente
son" (20)

En la practica analizada encontramos que si lleva implicitos
ciertos elementos de esta corriente, por eJjemplo, una
manifestacidén Gestaltista la encontraremos al observar el

(19) Woolfolk Anita E. Op. Cit. p. 163
(20) Ibid.
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saldon de clase de 4o. grado, el cual presenta un sinntmero de
elementos graficos que la docente emplea como apoyo didactico
¥y gque consisten en dibujdos y diversas ilustraciones gque
utiliza para la enseflanza.

Por dltimo, mencionaremos la tercera posiciodn psicolégida que
es la teoria psicogenética de Jean Piaget, la cual se tomara

comoc base en la conformaciodn de este trabadio.
IT.4.3. Teoria Psicogenética.

Esta teoria estda fundamentada epistemoldgicamente en el
constructivismo y enfoca el conocimiento de acuerdo a las
leyes del desarrocllo del individuo.

Ahora bien, para llegar a la comprension del desarrollo del

conocimiento, Piaget toma en consideracidén dos aspectos: Las
estructuras de la inteligencia y los contenidos del
conocimiento. Las estructuras de 1la inteligencia se van

formando desde los primeros reflejos innatos y a través de
interaccionar con el medio que le rodea, y estas mismas
estructuras son los instrumentos mediante los cuales el
conocimiento se va a organizar.

"Para Piaget, el desarrollo tanto de las

estructuras como de los contenidos se efectia a
« través de invariantes funcionales. Llamamos

invariantes funcionales a 1los procesos de

interacciodn adaptativa que denominamos
| asimilacidn y acomodacidn" (21)

\
La asimilacidn es la que designa la accidn del sujeto sobre el

objeto, pero esta accidn va a depender de 1las estructuras

(21) Gomez Palacio Mufios Margarita Op. Cit. 30



cognoscitivas del sujeto; esto viene a ser el hacer uso de lo
gque vya se sabe o se puede hacer ante una situacidén nueva de
aprendizade.

La acomodacidn son las modificaciones que el sujeto hace en
sus estructuras con el objeto de adaptarlas mejor a su medio;
es decir cuando el sujeto descubre que al haber actuado sobre
un sujeto wusando una conducta ya aprendida y obtiene un
resultado no satisfactorio, esto le va a permitir desarrcollar
un nuevo comportamiento. Tanto la accidn de asimilacidn como
la de acomodacidn se coordinan reciprocamente y asi el sujeto
se ird adaptando cada vez mas a su realidad.

Ahora bien, el desarrollo y el aprendizaje se dan desde que el
nitfio nace y el nivel de asimilaciones del sujeto depende de
sus estructuras cognoscitivas y si1 estas son reducidas solo
asimilara contenidos simples, pero si por el contrario, el
sujeto acciona sobre los contenidos transformandolos, ampliara
sus estructuras obteniendo mejores razonamientos, por ello al
igual que en el desarrollo, el aprendizaje se obtiene a través
de asimilacidn y acomodacidn.

Sin embargo, no debemos confundir el aprendizaje con todo tipo
de adquisicidén de conductas que el nitio hace. De acuerdo a lo
expuesto podemos afirmar que Qxisten dos clases de
aprendizaje. L.
EiL L8 A

If"El aprendizaje simple o de contenidos y el
| aprendizaje amplio o sea la formaciédn de
" estructuras del conocimiento, el aprendizaije

amplio comprende el aprendizaje simple y se
confunde con el desarrollo" (22)

(22) Ibid.
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Porque no podemos hablar de un aprendizaje real cuando el nifio
pequeho aprende una recitacidn y sin comprender su contenido o
cuando se sabe las tablas sin entender 1lo que significan,
cuando se memorizan conceptos, cuando se imita y/o copia, etc.
Por lo expuesto, se considera de importancia que el docente
comprenda los procesos que sigue el nifio en su desarrollo
psicoevolutivo el cual no se puede acelerar sino respetar su
ritmo de adgquisicidn.

~Ahora bien, en referencia al grupo de 4o0. grado y dada la
importancia gque reviste 1la investigacidén de 1los niveles
| evolutivos que ocupan los niflos, se considerd determinar con
apoyo tedrico en base a las teorias de Jean Piaget y siguiendo
los aportes del método clinico o critico del mismo autor, se
experimentd con lo alumnos sobre 1la conservacidén de la
materia, del peso y del volumen (ver transformaciones que se
efectuaron v tablas con resultados en anexo E.), a
continuacidn se hace mencidn sobre la forma como se llevaron a
cabo:

--Conservacidn de la materia.- Con dos barritas de plastilina
se hace con una de ellas una bola y se le da la otra barrita
al niho para que proceda a hacer una igual interrogandose
enseguida: ?Es la misma cantidad de materia en las dos bolas
de plastilina? Después se le pidid que modificara wuna de
ellas alargandola en forma de salchicha, para lo que se le
vuelve a interrogar. Luego se le pide que la corte en trocitos
volviéndose a interrogar.

--Conservacion del peso.- Con dos bolas de plastilina iguales
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s5e le pide al nific gque verifigque en una balanza la
equivalencia de peso entre las dos bolas. Se transforma una de
las bolas en forma de salchicha, luego en pequefios trozos
interrogandose al niho en cada transformacidn sobre la
cantidad de peso de los obdJjetos.

--Conservacion del volumen.- Para investigar sobre el volumen
fisico se experimentd con una situacion de desplazamiento del
volumen de agua por la inmersion completa de un sélido en el
liguido wutilizandose dos bolas de plastilina iguales y dos
vasos con la misma cantidad de agua. Se le pide al nifio gque
anticipe lo que sucederid al sumergir una bola en cada vaso;
luego se versifica el experimento transformando una de las
bolas en trocitos preguntando al nitio sobre el desplazamiento
del ligquido al sumergirlos. Se interrogd al nifioc también
acerca de qué sucederia con el desplazamiento del nivel del
liguido si se sumergiese cada una de las formas resultantes de
las transformaciones.

De los 40 alumnos que constituyen el grupo, los resultados que
se obtuvieron son los siguientes:

Adguirieron 1la conservacidon de la materia, peso y volumen 2
alumnos cuyas edades son de 13 y 14 ahos.

Con respecto a la conservacidn de la materia y el peso fueron
25 alumnos cuyas edades estan entre 10 y 12 afos, y; por
ultimo, existen 13 alumnos que solamente han adguirido la
nocioén de la conservacidn de la materia; observandose que casi
la mitad no corresponde a la etapa en gque los ubica el

curriculo, por lo tanto se comprueba que no es factible tomar
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como parametro la edad crondlogica de los alumnos para

determinar su nivel de madurez.

Nivel pre-operatorio (2-86 afios)
-Pasa a la representacidn simbdélica -Uso del lenguaje verbal

-Uso de 1la evocaciodn -Inicio del 1lengualje
-Ldgica elemental escrito
-Establecimiento de la funcidn -Describe eventos
semidtica. -Puede prever lo que
-Comienzo de la descentracidn necesita y pedirlo.

-trabajos con estados
mas gue con
transformaciones.

Nivel operatorioc concreto (6-11 afios)

-Interiorizacidén progresiva de las ~Posibilidad de trabajar
representaciones con transformaciones.

-Comienzo de las operaciones légicas -Conservacidn de la
(pensamiento reversible) cantidad.

-Razonamiento ldégico concreto: -Conservacion del peso
Inductivo (de lo particular a lo -Nocidn del nudmero
general) ~-Operaciones aritméticas
Deductivo (de lo general a lo elementales
particular) -Conservacidon de volumen

-Nociones de espacio

~Nociones de tiempo

-Nociones de velocidad

Nivel operatorio formal
-Pensamiento hipotético deductivo -Manejo del método

cientifico.

-Conocimiento objetivo de
la realidad

-Combinatoria

-Concepcidn de lo posible’

(23)

1

IT.5. Elementos tedricos para una alternativa.

Se trata de promover un cambio en la practica que hasta ahora
se ha venido realizando dentro de la labor docente, mediante
una estrategia diferente a la ensefianza tradicional. Para ello
se tomaran en cuenta todos los elementos iutiles que puedan
servirnos en este proyecto.

Con esta estrategia se pretende que el alumno se incorpore a



su trabajo en wuna forma grupal dentro de una concepciodn
epistemoldgica constructivista, contemplando la ciencia como
un proceso historico evolutivo, no acabado y reconociendo que
la investigacion cientifica nace de las necesidades de los
demas vy pretende satisfacer a las mismas. De esta manera se
estara buscando la formacidn de un ser activo e integro, capaz
de entender la problemdtica de su contexto y que utilizando la
reflexidn y la practica encuentre soluciones a la misma y por
medio de wuna praxis educativa aprenda a contruir el
conocimiento donde el ©proceso ensehanza-aprendizaje esté
relacionado con su vida cotidiana, porque lo que es ajeno al
alumne no podra entenderlo, se pretende una relacidn de
autonomia brindandole la oportunidad al nifio de pensar de por
si, no pensando por €1 y considerando los errores solo como
desaciertos que son necesarios para llegar al conocimiento,
tomando en cuenta que el alumno para llegar a la comprension
de las Ciencias Naturales, tiene su propia representacion
fisica muy diferente a la concepcién del adulto, por 1lo que
uno de los principales supuestos de esta estrategia, es
respetar la etapa psicoevolutiva de los alumnos por 1lo que
consideramos como un camino factible a seguir la psicologia
genética de J. Piaget que ha dado como resultado la pedagogia
operatoria la cual implica una verdadera concepcién de la
totalidad del proceso ensehanza-aprendizaje, porque su técnica
educativa se enriquece con los resultados de su aplicacién por
su tendencia a que toda formacidon sea asimilada e incorporada

como instrumento para volver a aprender y seguir creando v
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resolviendo problemas del campo cientifico del tema que se
trate. Para lograr todo ello, es necesario apoyarnos en dichos
fundamentos pedagodgicos los cuales constituyen los elementos

tedricos en que se contruye esta alternativa.

IT.5.1. Como lograr un aprendizaje constructivo.

Si con 1la ensefianza de las Ciencias Naturales pretendemos
fortalecer la formacidn de una actitud cientifica aprovechando
las nociones intuitivas de los alumnos, esto no lo vamos a
lograr con el modelo educativo que se ha venido implantando,
mediante 1la forma conductista y tediosa que sigue el docente
sobre todo cuando se refiere a la experimentaciédn.

Uno de 1los errores en este caso, es como se ha pretendido
enseiiar el método experimental gue sugiere el programa y el
cual no debe de ser una serie de normas rigidas por ser
dognmatica esta posicidédn. Por ejemplo, si hemos de referirnos a
la observacion debemos tener en cuenta que desde el punto de
vista educativo no se debe insistir en el papel de 1la
observacidn sino en la importancia que tiene la explicacién de
los fendmenos que se observan, ahora bien, si nos referimos a
la manipulacidén Piaget nos dice al respecto que si a ciertos
niveles 1la actividad del nifio supone una manipulacidon de
objetos hasta cierto numero de tanteos materiales en la medida
por e jemplo, en que las nociones logico-matematicas
elementales se extraen no de los objetos sino de las acciones

del sujeto y de sus coordinaciones; a otros niveles en cambio,
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la mas autentica actividad de investigacidn puede desplegarse
en el plano de la reflexidn y de la abstraccidén mas rigurosa y
de las manipulaciones verbales, siempre que sean espontaneas o
de lo contrario se corre el riesgo de que sean parcialmente
comprendidas. Por otra parte, si uno de los aspectos ejes en
el método experimental y que constituye el ntcleo centrél del
proceso e€s dgue Se cumple con todo rigor el razonamiento
inductivo-deductivo al utilizar sistematicamente este
procedimiento y ademas si cada uno de los procedimientos se
pueden expresar en conductas especificas, todo ello nos 1lleva
a concluir gque aparte de situarnos en la corriente conductista
dicho método requiere para una mas adecuada aplicacidn, que
los alumnos se encuentren ubicados en una etapa posterior a la
concreta. Porque es en la etapa de las operaciones formales
donde el nifho puede formular hipotesis, ya que hasta entonces
S pensamiento sera hipotetico-deductivo, teniendo
conocimiento de 1la realidad y concepcidén de lo posible.

Remitiéndonos al grupo que hemos investigado, el cual se
caracteriza por ser muy heterogéneo en cuanto a la evolucion
de sus estructuras mentales y tomando en cuenta que muchos de
ellos estan ubicados apenas en el nivel preoperacional, se ha
considerado por tanto que no favorece su aplicacidén y mucho
menos en la forma dogmatica acostumbrada. Otro aspecto a
considerar es que no se ha dado la oportunidad a los alumnos
de plantear sus dudas, de formular problemas que son de su
interés, entonces el docente nunca sabra sobre las

dificultades que tienen en los contenidos tratados y de esta
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manera perderan el interés y carentes de una actitud
cientifica que no se les ha sabido fomentar, no manifestaran
sus inguietudes, ni se atreverdn a cuestionar sobre algin
fenomenc o problema pensando que estén equivocados y con el
tiempo, a 1lo largo de la escolaridad, estas inquietudes se
tornaran decrecientes hasta desaparecer en su totalidad & sera
un ser pasivo gue solo habrad aprendido a contestar en forma
"correcta” a su maestro o al libro pero no comprendera 1los
fendmenos estudiados.

Entonces, para lograr un aprendizaje constructivo es necesario
dejar este modelo vertical y en base a la teoria psicogenética
el aprendizaje se dard a su paso, en linea horizontal donde
los sujetos cognoscentes son el binomio alumno-maestro,
guienes interactuaran con el obJjeto de conocimiento
transformandose reciprocamente, y en este proceso constructivo
mediante una didactica grupal, el alumno recreara el
conocimiento, no siguiendo instrucciones para realizar un
trabajo, ni utilizando actividades programadas, sino mediante
un trabajo operativo donde organice y estructure su propia

actividad dentro de un proceso de elaboracién conjunta.
IT1.5.1.1. Papel del alumno.

En esta estrategia el alumno buscara activa y espontaneamente
explicaciones a los fendmenos naturales y cuando logre
construir de esta manera el conocimiento, estara en

condiciones de comprender el proceso histdrico de construccion
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del conocimiento, teniendo roles tales como: nmoderador,
descubridor, investigador de fendmenos, porque la ciencia se
hace explorando, investigando, pero esta actividad no sera

impuesta por procedimientos rigidos sino que la aprendera a
desarrollar espontédneamente de acuerdo a sus nociones
intuitivas, esquemas referenciales, interaccion con los

objetos de estudio, etc.

I1.5.1.2. Papel del docente.

El docente propiciara situaciones de aprendizaje que alienten

a los alumnos a la busqueda de respuestas a los problemas

rlanteados, promoviendo el aprendizaje sin imponerle la
ciencia de afuera hacia adentro, sino situandole en
alternativas de crearla &1 mismo de adentro hacia afuera, en

un clima de libertad, sin autoritarismo, porque el aprendizaje
se darid en un inter-rol de Jjuegos donde tanto el maestro como
el alumno, estardn integrados en un binomio, actuando con
reciprocidad con el objeto de estudic. Por lo que 1los roles
del maestro pueden ser: guia, orientador, propiciador,

integrante del grupo, etc.

IT.5.2. Construccion del conocimiento desde wuna perspectiva

grupal.

El aprendizaje grupal, no significa recepcidn, ni repeticiodn

mecinica de informacidn, caracteristicas que aparecieron en el
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grupo dque se estudid y donde también se conceptualizé el
aprendizaje como un numero determinado de alumnos escuchando a
su maestra, considerando de esta manera al grupo como objeto
de ensefianza.

El verdadero aprendizaje grupal se caracteriza por ser un
proceso constructivo, interaccionista vy relativista gue
incluye los aspectos cognoscitivos, psicomotrices y afectivo-
social dentro de un proceso totalizador, no fragmentado. En
este proceso el grupo es considerado como sujeto de
aprendizadje, donde maestro y alumnos participan intercambiando
sus experiencias, por lo gque consideremos en este caso al
aprendizade grupal, el eje rector gue sustentara este
proyecto.

Visto desde esta perspectiva, el grupo viene a ser una
estructura que emerge de la interaccidén de los individuos,
identificandose por caracteristicas tales como: tener metas
comunes, conciencia de grupo, dependencia reciproca, tener
cada miembro una funcidén propia e intercambiable para evitar
roles rigidos en el logro de las metas de aprendizaje, que el
grupo actue como un organismo unitario, que se geste un
ambiente de reflexion vy que se dé tanta importancia a 1la
persona como a las metas de aprendizaje.

Es importante para que se produzca el aprendizaje grupal,
establecer relaciones entre el grupo v el objeto de estudio,
esto se va a lograr integrando situaciones nuevas a las
conocidas e involucrandose +todo el grupo en los aspectos

cognoscitivos, afectivos y sociales. En este proceso de
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colaboracidén conjunta el alumno tiene oportunidad de obtener
dos aprendizajes al confrontar sus esquemas referenciales: el
que se refiere a la apropiacidén de un saber determinado y el
que se da como producto de la interaccién por lo que
consideremos al aprendizaje grupal como una experiencia
nultiple.

De +todas estas caracteristicas mencionadas podemos concluir
que el grupo de estudio adolece de ellas, pues la técnica de
grupo solo se aprende mediante la experiencia personal y de
grupo, para ello, existe la necesidad de concientizarse en
ambos aspectos y esto solo se lograré sobre la marcha, ademas
debemos admitir que en una técnica operativa de aprendizadje
grupal pueden surgir algunos problemas que perturben el
aprendizaje y la formacidn cientifica, pero todo ellc se da
debido a configuraciones estereotipadas de los mismos alumnos
a guienes no se les va a impedir que tengan sus posiciones
ideoldgicas, sino promoverle a que las emplee de +tal manera
que perturbe su desarrollo y el desarrollo de su propia
ideologia.

Por ser un método constructivista del conocimiento, se
caracteriza esencialmente por su flexibilidad en su estructura
y desarrollo;: contemplando en una nocién de sujeto al alumno y
al maestro quienes acthian con el objeto de conocimiento
intercambiando experiencias en la construccidn del aprendizaje
tomando en cuenta el proceso evolutivo del alumno, propiciando
que los contenidos educativos se conviertan en alternativas

para que desarrollen su capacidad creativa, razonamiento,
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investigacion y solucidn de los cuestionamientos que se
presentan en el contexto de los alumnos, asi como también
fomenta 1las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de
cooperacidn y el trabajo grupal, orientando a los alumnos a
identificar temas en base a su interés, definir interrogantes
en base a un problema y encaminar acciones a su soluciodn.

El proceso grupal se integrara como sigue:

IT.5.2.1. Identificacidn del tema.

Puede surgir por interés, inquietudes, necesidades que
expresen los ninos en forma directa, también pogue el maestro
detectd gue un tema despertd interés en el grupo pero no se
profundizé por falta de tiempo, puede también surgir por
acontecimientos vrelevantes o ©porque un proyecto anterior
produjo nuevas interrogantes que originaran otros temas o
problemas. Si ocurriera esto ultimo y el tema no delimitara
una situaciodn problematica el maestro organizara una
experiencia sensibilizadora fundamentada, en las inquietudes,
intereses v curiosidades de 1los alumnos que promueva
cuestionamientos y surjan interrogantes sobre el tema que
constituyan 1la situacidn problematica a partir de la cual se
desarrollardn las acciones que le daran respuesta y de esta
manera la experiencia sensiblizadora tendra como
caracteristica, el ser una cuestién planteada por los nifos.
Posteriormente se llevaradn a cabo las acciones a resolver el

problema con la coordinacidon del maestro de grupoe el cual
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obtendrd el compromiso de los nifios para la resolucién de 1la
problematica y en la cual el docente considerara
principalmente tres aspectos:

~-Las caracteristicas y experiencias previas que tienen los
alumnos con respecto al tema, asi como los contenidos del
programa ya cubiertos-

-Los propdsitos de aprendizaje que se persiguen con el tema.

-Los recursos gque existen para su desarrollo.

I1.5.2.2. Estructuracidon del proyecto especifico.

De la situacion problemdtica se desprende el proyecto el cual

se integrara como sigue:

Actividades orientadas a la solucidn del problema.

- Los propositos del aprendizaje.

- Las areas de interés abordadas.

- E1 +tiempo +tentativo de duraciodn del proyecto el cual se
alargara 0 Sse acortara de acuerdo al interés mostrado por
los alumnos.

-~ Consideracidn de los recursos necesarios.

- Definicidn de los miembros involucrados considerando grado y

nivel de participacion.

IT.5.2.3. Ejecucion y desarrollo del proyecto.

Consiste en la instrumentacion del proyecto bajo 1la

coordinacion del docente, donde maestro v alumnos
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interaccionarén de manera creativa con el conocimiento de
las ciencias naturales. En el desarrollo del proyecto el
alumno se apropiard de los procedimientos cientificos de una
manera no impuesta ni coercitiva, en un ambiente de libertad,
considerando gque en el proyecto pueden surgir determinados
obstaculos que nitios y maestros deberan resolver, para ello el
docente concientizara al grupo sobre el significado del
quehacer cientifico, ya que algunas veces se presentan
problemas para los cuales no hay solucidn posible al alcance
de los alumnos y aunque investiguen, observen y experimenters
no averiguan nada, es agui donde el docente tiene que aportar
una actitud honesta y hacerles comprender gque no los pueden
solucionar porque todavia no poseen suficientes conocimientos
y madurez y convendra volver a estas cuestiones posteriormente
cuando ellos lo crean conveniente. Asi mismo hacerles saber
que todo el trabajo gue hayan realizado no habra sido tiempo
perdido. Por ello seria conveniente gque las experiencias
sensibilizadoras de que se valga el maestro sirvan para
enriquecer los contenidos programaticos.

Es importante en el desarrollo del proyecto que cada alumno se
sienta comprometido y contemple la realizacion del proyecto
como un espacio para valorar y descubrir por si mismo la
realidad. El maestro se mostrara interesado y respetuoso con
respecto a las interrogantes de los niflos procurando propiciar
situaciones para que ellos mismos encuentren las respuestas a
las dudas y de esta manera lograr un verdadero aprendizaje

constructivo.
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I1.5.2.4. Evaluaciodn.

En el grupo investigado la docente conceptualiza la evaluaciodn
en relacidn con los objetivos de aprendizaje, lo cual es una
rosicion logica si entendemos por aprendizaje la modificacidn
de la conducta como resultado de la experiencia. Esta
tendencia conductual tiene solo caracter observable y medible,
puesto que se reduce a lo que el alumno es capaz de manifestar
objetivamente, contemplando la evaluacidn como una actividad
social gue al final viene a dar como resultado la etiquetaciodn
de los alumnos de acuerdo al numeral que logren obtener y en
ese sentido solo se considera dicha evaluacidn en su caracter
de producto.

La evaluacion que fundamenta esta propuesta estad enfocada de
aouerdé a la perspectiva grupal v es considerada tanto en su
caracter de producto como de proceso. Como procesc porgue
retroalimenta en forma permanente y continua el desarrollo del
proceso enseflanza-aprendizaje y como producto porgue analiza
alcances y limitaciones a partir de dicho proceso de acuerdo a
sus resultados. Para ello toma en cuenta toda la situacioén
didactica, es decir todos los que intervienen en ella y en la
cual nadie tiene la ultima palabra, ni el patrimonio del saber
porgue todos aprenden de todos, por lo que este tipo de
evaluacidn considera tanto el aspecto individual como grupal.
Individual, porque da oportunidad de participar al sujeto en
su propio proceso de aprender siendo autoconciente del

mismo; y grupal, porque permite confrontar su proceso seguido
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con los demds miembros del grupo y la forma comoc el grupo
percibid su propio proceso; llevandose a cabo la evaluacion
dandole mayor importancia a los aspectos cualitativos y tanto
en la evaluacidn individual como la grupal se manifiestan en
un interjuego entre ambas, evaluandose aspectos ‘como:
actividades que se sugieren, tipo de interaccion entre maestro
y alumnos, actitudes que adoptan ante un problema, como se lo
apropian, etc.

También se evaluard el rol del maestro por ser parte
fundamental para fortalecer una relacion democratica,
evaluandose aspectos como: apertura, creatividad, actitudes,
etc., y esta puede ser llevada a cabo por: autoridades
escolares, nifos, padres de familia. En conclusién, la
evaluacidn abarcard todos los elementos inmersos en el
proyecto como favorables o como obstaculos, situaciones que se

presentaron al abordar la tarea, miedos, ansiedades, etc.
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CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA



ITT.1. Operatividad de los elementos pedagdégicos en funcidn

del aprendizaje de las Ciencias Naturales.

No se pretende aplicar en el espacio de la practica todo el
basto arsenal tedrico del cual pudiéramos tener conocimiento,
pues de hecho sabemos que aln con los avances de la teoria del
conocimiento y de la psicologia de la inteligencia, se puede
asegurar que ignoramos en gran medida: cdme el alumno aprende.
No obstante en esta blusqueda pedagdgica y con los pocos medios
que tenemos al alcance, se tratard de dar solucidén al problema
que subsiste en el grupo de 4o0. grado, en cuanto a la
incomprensidn de los contenidos, hecho que no permite a 1los
alumnos, 1la wutilizacidn del conocimiento adguirido, ante
nuevas situaciones de aprendizaje. Esto, tiene relacidn con
los propdsitos del &rea de Ciencias Naturales ya que se
pretende gque el alumno descubra los conocimientos del Area,
no para informacidn, sino para que aprenda a manejar 10sS
procedimientos de la investigacidn cientifica, de tal manera
que pueda transferirlos a situaciones distintas a aquellas en
que fueron aprendidas. Aspectos que con la practica actual no
se pudieron lograr en el grupo. Porque para todo ello es
necesario situarnos en la realidad del nific ¥y no solc en
la realidad, sino tomar en cuenta su devenir. Giordan Andre,
nos ilustra al respecto:

"Es preferible partir de los problemas tal como

se plantean en la practica de clase, tratar de

inventar pedagogias posibles que respondan a la

necesidad del nifioc v a los obdetivos de 1la
educacion cientifica (hipdtesis de
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investigacidén), y tratar de objetivar estas

innovaciones con la ayuda de instrumentos de

evaluacidén flexibles para tratar de afinar

dichas pedagogias" (24)
En esta estretegia se estd buscando aplicar de lo investigado
todo lo gue nos pueda ser util, +tratando de inventar una
pedagogia acorde a las necesidades de los alumnos y procurando
que los sujetos interactien dentro de concepciones tales como
las siguientes: Si el aprendizaje es en gran medida
experimental porque aprendemos lo que hacemos, no lo gue oimos
ni precisamente lo que vemos, entonces el aprendizaje que
contempla esta estrategia estara basado en acciones, las
cuales deberadn ser reciprocas entre los sujetos con el objeto.
Por otra parte, si el aprendizaje es una experiencia
intencional y ©personal del alumno, entonces deberad para
lograrlo, estar interesado en aprender, por lo gque las
situaciones en que se propicie un aprendizaje no deben ser
ajenas a e1, quien aprendera interaccionando con los
fendémenos y dentroc de su contexto.
Buscando que el nifioc sin darle la ciencia se apropie de ella,
relacionandolo con el saber, no como consumidor sino como
protagonista. Esto implica un proceso activo de construccion a
partir de una practica pre-cientifica del mundo tal como es
para el nifio. Y por medio de operaciones de exploracion, de
andlisis, de invencién, de comparacidén y estructuracion, el
nific llegard a los conceptos cientificos de una manera
espontédnea, no impuesta, tomando en cuenta su mundo de

(24) Gordian Andre. Una propuesta Pedagdgica para la Ensefianza
de las Ciencias Naturales. p. 390
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representaciones falsas, para las cuales el maestro cuando
ello ocurra debera de manera inteligente guiarlo a
cuestionarlas, animandole a gque las expresen, que las
confronten con las de sus companeros, realizando

investigaciones a su alcance, para ubicarlos en la reglidad.
El maestro puede tratar de que el alumno desmonte las
evidencias o permitir su estructuracioén, ayudandolo para que
pueda llegar a obtener informaciones amplias gue lo apoyen en
sus conJjeturas o esbozos de hipotesis de acuerdo a su nivel de
desarrollo, de +tal forma gque aprenda a utilizar los
procedimientos de la investigacidén cientifica operativamente,
porgque la importancia no radica en aprender el orden ¥y la
definicion de los pasos experimentales, sino que los aplique
dentro de un aprendizaje funcicnal. De hecho un cientifico
cuando investiga la ciencia, lo gue menos le interesa es estar
atento a los pasos de un todo; sino a lo que ocurre con los
fendmenos que estid investigando, en igual forma el ni%io hara
inventos o redescubrimientos con el conocimiento, recordemos
que Piaget nos dice que:
"Toda asimilacidn es una reestructuracion o una
reinvencion" (25)

Sobre esto podemos afiadir que si sabemos que el alimento para
ser asimilado debe ser previamente digerido; en el aprendizaje
para que haya asimilacidén, debe haber digestidén previa de

conocimientos por parte del alumno, para que pueda

(25) Gomez G.R. Introduccidn a la Historia de la Ciencia y su
Ensefianza. p. 15
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incorporarlos a su patrimonio intelectual. Ahora bien, para
que haya esa digestidn de conocimientos al niro debe
interesarle lo que estad aprendiendo; puesto que si se logra
que al estar el alumno ante una situaciodn de aprendizadje vy
éste coordine la actividad exterior con la interior, entonces
el conocimiento habra sido metabolizado y asimilado y podra
usar lo aprendido enfrentado nuevas situaciones problematicas
a las gue podra dar soluciodn.

Con esto consideramos que hemos encontrado una buena respuesta

a nuestro problema.

I11T.2. Estrategia Didactica.

En la planeacidn y desarrollo de esta estrategia se hace wuso
de un documentc llamado Carta Descriptiva, la cual es un
formato oficial gque tiene dos finalidades: Coadyuvar a la
estructuracion de los proyectos, mediante su utilizaciodn en 1la
segunda etapa del proceso grupal en donde se permite integrar
los elementos que la componen y servir como informe final del
proyecto desarrollado por maestros y alumnos.

Cabe mencionar gque si hemos organizado el proyecto en cuatro
etapas y estamos utilizando la Carta Descriptiva, no se
pretende de ninguna manera reducirnocs a una tecnologia
educativa programadora de la ensefanza, sino que esta
estructura sirva de apoyo al trabajo del maestro de grupo al
abordar los contendos que agqui llamaremos proyectos v

organizarlos como base a la propiciacidn de estrategias en



cada interrogante que surja, ya que:
"Po; proyecto entendemos al .conjunto de
acciones gque se generan y organizan con una
intencidon deliberada y en cuya realizacidn se
desarrollan diversas estrategias que puedan dar
respuesta o soluciones a un problema". (26)
Antes de ubicarnos en la primera etapa, el docente sostendra
una charla con el grupo, tratando de animarlo sobre una nueva
forma de trabajar los contenidos, enseguida el maestro
presentara los contenidos de la unidad para entre todos
ponerse de acuerdo mediante un consenso sobre cudles les
interesaria abordar primero, quedando en el acuerdo en que se
trabajara actuando algunas veces como moderador y otras como
participante. Enseguida se pasa a la identificacion del tema
(primera etapa del proyecto}, suponiendo que los alumnos hayan
elegido el tema: Conocer los principales astros que pueblan
el wuniverso y algunos fendmenos relacionados con ellos, este
serd el nombre que lleve el proyecto.
El maestro podra hacer un sondeo inicial para darse cuenta de
los conocimientos previos que los nifios poseen sobre el mismo.
Para la medjor organizacidén en la planeacidn del proyecto se
empleard la Carta Descriptiva ya que por su estructura vy
flexibilidad es conveniente para el maestro wutilizarla. A

continuacidn se presenta dicho documento en el cual se

encuentra el contenido basico de la estrategia.

(26) Sarmiento Silva Carolina y Julio Antonio Estrella
Gonzalez .Documento Rector Manual de Procedimientos. p. 91
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Escuela: Lic. Adolfo Lopez Mateos Clave: 28DPR0OS41U
Estado: Tamaulipas Grupo: 40.A Proyecto Num. 1
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizaciodn:

Fecha real de terminaciédén:

Denominacidén o nombre del proyecto:

"Conocer los principales astros que pueblan el universo y

'

algunos fendmenos relacionados con ellos’

Problemas o interrogantes que se planted el grupo en
relacidn al tema:
(Podrian surgir muchas, de acuerdo a sus intereses, las

cuales se registraran tal y como las plantea el nifio).

Propdsitos generales del aprendizaje:
Mediante un aprendizaje grupal, identificar
caracteristicas de las estrellas, planetas y satélites, asi

como algunos fendmenos que se relacionan con ellos.




Escuela: Lic. Adolfo Lopez Mateos Clave: 29DPR0S41U
Estado: Tamaulipas Grupo 40. A. Proyvecto Num. 1
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizacidn:

Fecha real de terminacidn:

1 Sondeo inicial sobre el tema
gque permita al maestro tener
una visidn sobre lo que saben
los ninos al respecto. Sondeo inicial
2 Despueés podra surgir una
polémica donde se presenten
muchas interrogantes que exijan
una explicaciodn cientifica que

lleve al grupo a investigar

planteando quizads la observacidn Observacidn
en el dia y por la noche la cual directa sobre
haran como 1les parezca mejor, - los
individual, por equipos, etc. fenomenos .

Al dia siguiente mediante
confrontacidn de grupo podrian

surgir algunas conjeturas o




Escuela: Lic. Adolfo Loépez Mateos Clave: 28DPR0O941U
Estado: Tamaulipas Grupo: 4o0.A Proyecto Num. 1
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizacidn:

Fecha real de terminacién.

esbozos de hipdtesis, donde se

propiciara otra actividad
experimental que pudiera Confrontacion
llevarlos a conclusiones grupal.
grupales.

4 Esa confrontacidn permitira al| Investigaciodn en

grupo buscar mas informaciones|. diversas fuentes
informativas.

5 Al dia siguiente se
confrontaran las
investigaciones, aportando el
conocimiento en forma grupal,
donde el moderador pregunte y
el grupo participe y puedan Interaccidn
aprender todos de todos. grupal.

6 Como actividades que ayuden a

construir el conocimiento ¥y




Escuela: Lic. Adolfo Lopez Mateos
Estado: Tamaulipas Grupo: 4o0. A
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizacidn:

Fecha real de terminacidn:

y se relacionen con otras
areas de interés, se tratara
de visitar un planetario. El
docente propiciara
situaciones para que la
propuesta de la visita parta
de ellos.

De ser posible, se elaborarian
productos de trabajo, como
maquetas, modelos del Sistema
Solar y de los eclipses,
disefiados y construidos por

los nifios.

Se pudiera llevar a cabo
también una representaciodn,
actuando los nifios de acuerdo
a las posiciones y movimientos

de los astros. De ser asi se

Clave:28DPR0941U
Proyecto Num. 1

Excursiones
Materiales
sencillos del
medio, como
madera, masa,
lodo o de badjo
costo como

alambre y unicel
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Escuela : Lic. Adolfo Lopez Mateos Clave: 28DPR03410
Estado: Tamaulipas Grupo: 4o. A Proyecto Num.1l
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizacidn:

Fecha real de terminacidén:

coordinardn los trabajos para
que elaboren el guion ¥
escojan los participantes
entre ellos mismos de acuerdo

a gquién quiere ser quién,

participando el docente como Poesia coral,

un miembroc mas del equipo de canto

trabajo. desplazamientos
9 Se realizard un sondeo final

para detectar lagunas sobre el
tema, asi como también
ampliacion, fin o inicio de
otro proyecto, dependiendo
del interés que muestren los

nifios. Sondeo final.




Escuela: Lic. Adolfo Lopez Mateos Clave: 28DPR0S41U
Estado: Tamaulipas Grupo: 40. A Proyecto Num.1
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizacidn:

Fecha real de terminaciodn:

(Puede relacionarse con una o varias, de acuerdo a las
investigaciones que logren abarcar los nifios).

Por ejemplo:

(Suponiendo gque se realizaran las actividades que se han
mencionado, podriamos relacionarlas con los siguientes

temas del programa).

Area de interés artistica

Movimientos en espacios limitados (Unidad I1)

Poesia Corporal (Unidad III)

.Practica vocal (Unidad IV)

. Coloreado de objetos con modelos naturales (Unidad V)




Escuela: Lic. Adolfo Lopez Mateos Clave: 28DPR0OS410U
Estado: Tamaulipas Grupo: 4o0. A Proyecto Num. 1
Fecha de inicio:

Fecha estimada de realizaciodn:

Fecha real de terminacidn:

Area de interés cientifico-tecnoldgica

De acuerdo a lo gque surgiera, podria relacionarse con
los siguientes temas de Ciencias Naturales.

Método para el plantemiento y solucidén de problemas
(Unidad 1I) (Porque el nifo al finalizar el proyecto,
aprendera c¢omo se soluciona un problema aungque no se le
haya dicho los pasos a seguir).

Aparatos que amplifican las imagenes (Unidad II1).
(pudiera ser que dentro de sus investigaciones sobre los
astros surja el conocimiento del telescopic, como aparato
que se utiliza para observarlos).

Equipos para explorar el espacio (Unidad IV) (También
pueden surgir los viajes espaciales dentro del tema como
medios que utiliza el hombre para investigar los
planetas).

Fuentes de energia vy sus efectos (UUnidad 1IV) (Al
investigar el Sol como centro del sistema solar, se puede
llegar al conocimiento de que constituye una Ffuente de
energia natural que el hombre aprovecha en el avance la

ciencia y la tecnologia).




Escuela:
Estado:

Fecha

Lic. Adolf
Tamaulipas

Fecha de inicio:
estimada de realizacidn:
Fecha real de terminacidn:

28DPR0O941U
1

Clave:
A Proyvecto Num.

o Lopez Mateos

Grupo: 4o.

Registro y Evaluacidn del Desarrollo
de actividades.

(Aqui se registrara la valoracidén del

proceso. Se contempla una nocidn de

discursec evaluativo no restringido

solo a una calificacidn, sino también

a uvna valoracidn cuvalitativa, continua

¥ permanente del proceso ensefianza-

aprendizaje; vy al ser permanente y

continua ira trasluciendo el resultado

del proyecto, asi como su duracidn,
ampliacion o el surgimiento de un
nuevo. En conclusidn, se evaluaran

todos los participantes inmersos en el

proyecto, asi como el proyecto miswmo:
valiéndose de medios como: sondeos,
ensayos creativos, historiales,
observacidn directa, exposiciones,
grupo autoevaluador, etc., y al
finalizar el proyecto la Carta

Descriptiva servira como informe final.
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ENCUESTAS QUE SE REALIZARON CON EL PERSONAL DOCENTE DE LA

ESCUELA CON LA FINALIDAD DE CONOCER SUS CONCEPCIONES SOBRE LA
PRACTICA DOCENTE
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Tema: Principales astros que pueblan el universo y algunos

fendmenos relacionados con ellos.

MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:

JORGE :
MAESTRA:
JORGE:

ALUMNOS :
MAESTRA:

Nifios, hoy vamos a hablar de un tema muy interesante,
ayer les encargue gque observaran el cielo por 1la

noche éLo hicieron?.

1Si Siiii!

Veamos, quiero gque me digan si hicieron algunas
anotaciones de lo gue observaron, recuerden gque sus
tareas cuentan puntos al final del mes iQuién quiere
leer lo que anotd?

Yo maestra.

Vamos a oir a Jorge, que fﬁé lo que anoto

En la noche el cielo esté muy bonito porgque sale 1la
Luna y las estrellas.

iJa, ja, Jja.!

(golpeando el escritorio), !Silencio! Bueno, esta
bien 1lo gque dice Jorge, el observd que en la noche
salen la luna y las estrellas. Miren, saquen su
libro de Ciencias Naturales en la pagina 154, veamos
lo que dice. Aqui vienen algunas preguntas que si
ustedes observaron el cielo con atencidén, podran
contestarlas. Por ejemplo: ZHas observado el cielo?
2Qué hay en €17 éCémo es el s0l? 6Cémo se ve al
amanecer? (De que color se ve a mediodia? Y en la
tarde? ZCuéndo te parece mas bonito? que fue ésta
ultima pregunta la que contestd Jorge. También nos

dice algo muy importante aqui en la pagina 154. Nos
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ALUMNOS :
MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:

MAESTRA:

MILTON:

ALUMNOS :
MAESTRA:

dice que nunca debemos mirar al sol fijamente porque
se nos pueden danar los ojos. Luego dice: registra
todo esto en tu cuaderno de trabajo, haciendo
dibujos iluminados.

i Si, si!, maestra queremos dibujar.

Muy bien, 1lo haremos al final, primero vamos a
comentar la clase, porgue soclo un nino ha

participado los demé&s no anotaron nada?

|Nooooo !

Bueno, pero como ustedes dicen que si observaron,
pueden contestar las preguntas que acabamos de leer
iGuillermo, siéntate por favor!

Miren nifios, en la atmosfera hay vapor de agua y

hay también polvo, esto hace gque el s0l se vea
rojizo ¥y gue no nos lastime tanto la luz, o sea
que se vea menos brillante, por eso en la maflana vy

la tarde nos lastima menos la luz del sol, que al
mediodia.

Vamos a ver, den vuelta a la pdgina 155, ahi vienen

las preguntas Quién las quiere leer?

iYo maestra! dice: AA qué hora del dia crees que
haya mas polvo, entre ti y el sol? ZPorqué crees
que el sol se vea mas rojo en el amanecer y en el
atardecer que al mediodia?

(No contestan)
Por favor, indicando el que quiere participar vy

ganar puntos. Nifios, 1les acabo de decir. ...



GUILLERMO:

MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:
JORGE:
MAESTRA:
JORGE :
MAESTRA:

MELVYN:
MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:

recuerden dije que el polveo y el vapor gque hay en
la atmosfera ... ZSaben lo que es la atmésfera?
Vamos a ver, quién me lo gquiere explicar.
La atmosfera, es la capa... es la capa.... ya no me
acuerdo, maestra.
Alguien mas que le ayude.
(nadie contesta).
! No saben lo que es la atmdsfera? Es la masa o
capa de aire que rodea la tierra . Bueno, en 1la
atmésfera, vuelvo a repetir, hay vapor y polvo, y a
eso se debe que no nos lastime tanto la luz del sol.
A mediodia la luz es mas fuerte, observen por favor
en la p3dgina 155, también con la luna sucede algo
parecido. Todos han observado cuando la luna sale -
¢Verdad?
Hay lugares en la atmésfera gque tienen mucho polvo.
Maestra, a veces sale la luna llena.
ZY de gue color se ve?
A veces roija.

También se ve asi por el polvo y el vapor de 1la
atmosfera. La investigacidn numero 1, que les
encargue que hicieran, ¢Quién la hizo?

Yo maestra.

&Quien mas?
(Nadie contesta).

Pasale al frente Melvyn y explica a tus compaifieros
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MELVYN:

MAESTRA:

LUDIVINA:
MAESTRA:

MILTON:
MAESTRA:

LOURDES :

como realizarte la investigaciodn.

Le dije a mi papad que habiamos estado hablando de
las constelaciones y gque me ayudara a localizar a
Oridn, porque yo queria hacer el experimento con las
estrellas Oriodn, peroc no pude enfocarlo y enfoque
otra estrella que me quedaba derechito a el agujero
del cartoncillo con que hice el experimento. Me meti
debajo del cartoncillo para observar la estrella un
ratote hasta que se empezd a mover del agujerito
como si las estrellas caminaran.

Muy bien, por favor pongan su libro en 1la pagina
158; y subrayen donde dice: "debido al movimiento de
rotacidn de la Tierra, vemos como si las estrellas se
movieran cada noche de Este a Oeste. ¢ Recuerdan cual
es el movimiento de rotacidn?

El gque hace que se haga de dia y de noche.

&Y el movimiento de traslacion? &Quién recuerda en
que consiste?

Es cuando la tierra gira alrededor del sol.

Pongan por favor su libro en 1la pagina 159 vy

subrayen donde dice: “Debido al movimiento de
traslacion de 1la Tierra alrededor del Sol, vemos
como si las estrellas cambiaran de lugar a lo largo
del afo.

Maestra, ahi le hablan.
{(una =nifia de 1lo. B), Maestra aqui le manda la

maestra de lo. el dinero de los rancheritos.
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MAESTRA:
MAESTRA:

HUGO:
MAESTRA:

MAESTRA:

Espérame déjame anotar. Puedes irte, gracias.

Bueno, estdbamos hablando del movimiento de rotacion
y traslacion de la Tierra, Vamos a ver Alyna ven
para aca, vamos a imaginar gue tu eres la Tierra vy
otra nifia la luna, pasale Karla y tu también
Domitilo para que sea el Sol. Bueno por lo pronto
se sienta la Luna, después le vamos a hablar. Ta
Alyna vas a representar el movimiento de rotacidn de
la tierra y el Sol va a alumbrar con esta 1linterna.
Vean como al girar Alyna sobre si misma en ocasiones
la ilumina 1la 1luz al frente o atras, segin va
girando, asi pasa con el Sol y la Tierra. Cuando el
Scl ilumina una parte de la Tierra, en esa parte es
de dia; mientras tanto en la parte gque no esta
iluminada es de noche éHugo?, por favor, siéntate

iQue te sientes niho, no estés interrumpiendo!

Ando pidiendo un "sacas", maestra.

Ve a tu lugar, ya sabes que cada quien debe traer
sus cosas...

(golpeando el escritorio), Pongan atenciodn ,
quiero que entienddn muy bien esto; les decia que
mientras que la Tierra va girando sobre si misma,
también avanza realizando otro movimiento. Recuerden
que esto lo vimos en el aula de apoyo, 1la Tierra,
aparte de ir rotando sobre si misma, va girando
alrededor del sol que es el centro del sistema

solar, va girando en un movimiento eliptico. Vamos a

95



g6
ver Alyna, girando sobre ti misma, vas avanzando

alrededor de Domitilo, gque representa el Sol,
formando al trasladarse una trayectoria eliptica
&Quién recuerda que es ésto?

ALUMNOS: (No contestan)

VANESSA: Es como formando un circulo largo, maestra.

MAESTRA: Q sea un elipse, y este recorrido de la tierra, dura
365 dias, dando origen a las cuatro estaciones del
afio. Miren muchachos, quiero que lo entiendan, no
solo gue me lo reciten de memoria, observen bien,
como Sus compahieros, estan imitando los movimientos
que realiza la tierra. Entonces no olviden que el
movimiento de rotacidén, d& lugar al dia y la noche,
¥y por tanto dura 24 horas. Y el movimiento de
traslacidon tarda un afio. Vemos como al avanzar Alyna
en una forma eliptica, a veces gqueda mads cerca y a
veces mas lejos del nifio que representa al Sol. Lo
mismo ocurre con la tierra por eso tenemos cambios
durante el aho, y unas veces hace frio, otras calor
o llueve. iQuién recuerda en gque mes hace frio?.

¢A qué estacidn del afio, corresponde el frio.

ERIKA: Al invierno, maestra.
MAESTRA: L Quién puede mencionarme las cuatro estaciones del
atio?

ALUMNOS: Primavera, verano, otofio, invierno.

MAESTRA: @Quién me dice como es la Primavera?

CRISTIAN: IMuy bonita!



MAESTRA:

OLGA:

MAESTRA:

LOURDES :
MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:
MELVYN:

MILTON:

MAESTRA:

UNA NINA DE OTRO SALON: Maestra, dice la Directora, que

MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA;
MAESTRA:

. 97
{Por qué?

}Porque hay flores y pajaros!
L qué mas?
El clima es agradable, no hace frio ni calor.
éCuéndo empieza la primavera?
(No contestan)
1En cuarto grado, y no saben!
El 21 de marzo.
También se celebra el nacimiento de Juarez.
Asi, es.
salga
a ensayar la cuerda individual.
Dile que a las 12:00 salgo.
(Se oye mucho ruido y comentario).
éQuién me dice, cuando dura aproximadamente cada
estacion?
(No contestan)

{Hagan la cuenta? {Cudntos meses tiene el afio?

L1121

Dividan 12 entre 4.

iS meses, maestra!

Ya ven, hasta la division estamos practicando.
Bien, cojan su libro en la pagina 156, y ven lo que
estrellas. Nos dice tiene 1luz

dice de las

que
propia como el sol y que algunas son muy brillantes
y grandes. Nos dan el ejemplo de dos focos, vean la

ilustracidn. Si tenemos dos focos encendidos y del



ALUMNOS :
MAESTRA:

ALUMNOS
MAESTRA:

LUDIVINA:
MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:

ANABEL:
CRISTIAN:

mismo tamaito, y retiramos uno mas lejos éCuél se
vera mas grande?.

El que estid mas cerca.

Lo mismo ocurre con las estrellas. éPorque creen
que el sol a comparacidén con las estrellas se vé mas
grande?

1Porque estd mas cerca!
Efectivamente, es la estrella mds cercana, y ademas
el centro de nuestro Sistema Solar, no se les
olvide, las estrella tienen luz propia, y titilan.
dRecuerdan qué es titilar?
Como que prende y se apaga.
Hay otras que no titilan. Veamos la pagina 160, lean
arriba "ademds de las estrellas se ven otras luces
que no titilan: son los planetas". Los planetas no
tienen luz propia éSaben porqué los vemos brillar?
Quién me dice porqué.
[1Por la luz del sol!!

Muy bien. Vamos a cerrar las cortinas del saldn,
para realizar la investigacidén nlimero 2, valiéndonos
de la linterna de nuevo, voy a pedir a un ni#o que
pase al frente.

]iYo maestra, yo!!

Pasale Gabriel y enciéndela, vamos a poner al rayo
de luz un gis molido ZQué observan?
Se ven como basuritas.

Como puntitos.
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MILTON:
VANESSA:
MAESTRA:

MELVYN:

MAESTRA:

ALUMNOS :

MAESTRA:

ALUMNOS :
MAESTRA:
ALUMNOS :
MAESTRA:

UN NINO
MAESTRA:

|Brilla el polvo!

Por la luz de la lampara.

Lo mismo ocurre con los planetas, observen bien el
rayo de la linterna y como brilla el polvo. Ahora
leamos la pagina 160, el parrafo de abajo_ “"los
planetas no tienen luz propia' ZSaben porgue los
vemos brillar? Por favor sigue leyendo Melvyn.

"Los planetas no tienen luz propia, reflejan la que
les 1llega del sol, de la misma manera que el polvo
de gis refleja la luz de la lampara".

Hasta ahi por favor, todos 1los planetas que
conocemos, giran alrededor del sol. La tierra es un
planeta.. ¢Recuerdan cuadles son los nueve planetas
principales del sistema solar?
iMercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno,
Urano, Neptuno y Plutédn'!!

Observen esta lamina del sistema solar y diganme:

Qué lugar ocupa la Tierra en su drbita.

IE1 30!

Cudl es el planeta mas grande?

iJﬁpiter!

Dice también al final de aqui de su libro "es muy
probable gque haya planetas girando alrededor de las
estrellas lejanas", enseguida nos habla de las

estrellas fugaces.

DE bo. B.¢Maestra me da permiso de entrar?

Pasale.

29
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NINCG DE bo. B. Que dice la maestra Bertha que aguli le manda el

dinero de las paletas.

MAESTRA: Déjamelo en el escritorio. |1Silenciooo!! (Con

ralmadas), ya tiraron un envase por ahi.

HUGO: Fué Mario, maestra.

MAESTRA: Como les estaba diciendo, las estrellas fugaces son
unas luces gque pasan rapido. Las vemos como una
estrella que pasa y se apaga.

ANA BEATRIZ: Maestra, son las que les dicen paJjas.

JESAN: Dicen que cuando sale la primera estrella se le pide
un deseo.

MAESTRA: (¢Que dicen Jesan?

JESAN: Que cuando sale la primera estrella en la noche,
Pero yo nunca la veo

OLGA: Como es bien burro de seguro le quiere pedir pasar

arno

ALUMNOS: {Ja, ja, ja, ja!!

MAESTRA. (Golpeando el escritorio), isilencio!

JORGE : Maestra, dicen gque cuando se cae una pestaia

también se cumple un deseo.

MAESTRA: lCrees en eso, Jorge?

JORGE : No.

MAESTRA: Continuamos, esas luces que parecen estrellas que se
apagan son meteoritos o sea que no son estrellas
sino rocas que vienen del espacio exterior y al
entrar en la atmdsfera se incendian y a veces no se

queman totalmente y caen a la tierra. Por favor lean
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la pagina 161. También alli mismo nos habla de los

cometas y nos dice que no tienen luz propia.

ADRIANA: Agqui dice en el libro maestra, que los cometas no
tienen luz propia.

MAESTRA: Asi es, la reflejan del sol, como los planetas.. Por
favor anoten en su cuaderno. Investigar cuando sale
el Cometa Halley y cual es su importancia. Para
matfiana quiero esos datos por favor.

LUDIVINA: Maestra, yo vi hace poco una lluvia de estrellas.

MAESTRA: Eso es muy interesante, ojald la hubieramos podido
ver todos, pero no supimos. {Quién te avisd a ti?

LUDIVINA: Mi hermana me habld a las 2 de la maliana, para que
la viera.

MAESTRA: En otra clase, platicaremos de este fendmeno, quiero
que lo investiguemos. Por ahora vamos a hablar de
otros fendmenos como los eclipses. ZAlguien de
ustedes sabe 1lo que es un eclipse?

BEATRIZ: Hace poco hubo uno, yo me acuerdo.

ALUMNOS: (Se oye mucho murmullo)

MAESTRA: Bueno, debido al movimiento de los astros, se
producen estos fendmenos. Por favor su libro en la
pagina 162, pasen de nuevo los nifios que
representaron el sol y la tierra, y pase la nifia que
habiamos nombrado para que representara la luna.

MAESTRA: Cuando la luna se pone exactamente entre la tierra y
el sol, (acomodando a los nitos), decimos que hay un

eclipse total de sol; ahora cuando la tierra queda



HUGO:

MELVYN:

MONICA:

SANTOS :
MAESTRA:

FRANCISCO:

MAESTRA:

ANABEL:

exactamente entre la luna y el sol, decimos gque hay
un eclipse de luna (la maestra acomoda a los nifios
para representar esto Gltimo), esta es la posicidn
de 1los eclipses. Lean por favor la pagina 162, en
el segundo parrafo dice, gque en el eclipse total de
sol, se pueden llegar a ver algunas estrellas vy
planetas y se siente un poco de frio, y los animales
se comportan como si anocheciera.
En el rancho donde viven unos primos, nos platicaron
que las gallinas se subieron al palo a acostarse.
Yo estaba en Reynosa y se puso muy obscuro.
En México, también se obscurecid.
Aquil casi no se oscurecid, Maestra.
No, agui pegd muy leve, pero donde se oscurecid por
completo, o sea donde da completa la sombra de la
luna, es donde es eclipse total, o sea donde
anochece y amanece de nuevo.

Dicen que cuando eclipsa, es que el sol se pelea

con la luna.
Bueno, hemos visto ya la explicacion de estos
fendmenos, espero que todos hayan entendido. Van a
resolver un cuestionario, pero no quiero gque se
estén copiando, cada quien conteste de manera
individual, y el que vaya terminando, me dibuja en
una hoja, el sistema solar y en otras dos, los
eclipses de luna y sol.

zSon 3 dibujos, Maestra?
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MAESTRA:

Si, y recuerden que el que se esfuerce més por
hacerlo, 1lo vamos a escoger para exhibirlo, en
nuestro rincon de las ciencias. (esquina del salon

que Se reserva para exposicion de trabadjos).

UN NINO DE 40. C. Maestra le habla el maestro de 40. C. que si

viene por favor porgque se le bloqued la computadora.
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ANEXO C
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FORMA COMO LOS ALUMNOS HICIERON SU REPRESENTACION DE LOS

ASTROS .

FIGURA 1 (LA TIERRA) FIGURA 2 (LA LUNA)

Ly

FIGURA 3 (EL SOL) FIGURA 4 (SATURNO)
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P F F F c ¢ ¢ p C C
p P P F FCP F C F P F
F F F c F F F FPC P F
F i F F F i C F P C

TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

____________________________________________ ey
 CATEGORIA CONTEO | FRECUENCIA
. M1 Ut
FORMA DE LOS ASTROS W W 19
CARACTERISTICAS DE ESTRELLAS Ut
PLANETAS Y COMETAS LHH 10
POSICION DEL SOL, LA LUNA Y LA WAt
TIERRA EN LOS ECLIPSES. ‘ M 19
FORMA, CARACTERISTICAS Y 0
POSICION . 2
________________________________________________ | S A
TOTAL 40

En la grafica aparecen las tres categorias: Forma (F),
Caracteristicas (C) y Posicién (P). Cada 1letra indica 1las
categorias alcanzadas por cada uno de los 40 alumnos durante
la investigacion que se realizdé para conocer hasta donde se

habian apropiado del conocimiento.
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ANEXO D
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La grafica muestra los resultados que se obtuvieron de la

encuesta que sSe realizd en el grupo, con la finalidad de
conocer algunas preferencias que tienen en relacidon con el

adrea de Ciencias Naturales.

_______________________ T"_"""""____"'_ﬁﬁéﬁﬁﬁéﬁT"""_'r
CATEGORIA FRECUENCIA RELATIVA %
Te gustan las 40
Ciencias Naturales afirmativas 100 100%
Como te gusta que 30
te evaluie tu maestra afirmativas 0.75 T5%
Te gusta que te 20
encarguen trabajos de afirmativas 0.50 50%
investigacién.
Hay otra materia que 20
te guste mas afirmativas 0.50 50%
________________________ . _ - ]
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RESULTADOS OBTENIDOS AL REALIZAR LOS ALUMNOS LAS

TRANSFORMACIONES EN RELACION A LA CONSERVACION DE LA MATERIA,
PESO Y VOLUMEN.

TRANSFORMACIONES QUE SE EFECTUARON

Ol 00 0] O

FIG. 1 FIG. 2 FIG. 3 FIG. 4 FIG. 5
TRANSFORMACIONES DE LA MATERIA.

IR DELR:

FIG. 1 FIG. 2 FIG. 3 FIG. 4

TRANSFORMACION DEL PESO

o9 55 O5
7 @ @ 0 U 35

-

FIG. 2 FIG. 3
TRANSFORMACION DEL VOLUMEN.



RESULTADOS QUE SE OBTUVIERON AL INVESTIGAR LAS ETAPAS

DESARROLLO DE LOS ALUMNOS

DE

CATEGORIA: MATERIA, PESO Y VOLUMEN. (M P V )

M MP MPV MP MP MP MP MP MP M

M MP MP M M MP MP MP MP MP

MP M MPV M MP M MP MP M M

MP MP M MP MP M MP MP MP M

TABLA DE DISTRIBUCION DE FREQUENCIAS
______________________________________________ S B
CATEGORIA CONTEOQO FRECUENCIA

| Conservacién de la materia |y 4 /f/ | 13 |
Conservacidn de la materia y
peso W W 25
 Conservacion de la materia, | . | 7777
peso y voluimen 4 2
T Total: [ TTTTTTTTTTTTTTTTITTTTTTTa o T
______________________________________________ —_ e e ]

LA GSIGUIENTE GRAFICA MUESTRA LOS TRES NIVELES DE DESARROLLO

QUE OBSERVO EL. GRUPO EN DESACUERDO CON SU EDAD CRONOLOGICA.

Nivel pre-operatorio
(2 a 6 afios)

| Nivel de operaciones

concretas (6-11 afios)

Nivel de operaciones
formales

T ——

EDAD CRONOLOGICA
DE LOS ALUMNOS
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