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INTRODUCCION
Bste trabajo desarrolla algunas alternativas que pueden ——
ayudar al slumno a comprender mejor lo que lee.
Para cumplir este postulado, se pretenden desterrar précti
cas mecanicistas, en las cuales el lector sélo pasa sus ojos so
bre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imégenes -

perceptivo-visuales y traduciendo graffas en sonidos.

Sabemos que bajo estas lfnees se esconde una falsa concep-
cién de la lectura; y puesto que nusstro propésito es que los -
alumnos comprendan lo que leen, daremos algunas pautas a seguir
tanto al considerar al alumno, la metodologfe, los recursos y -

la evaluacién,

El porqué de nuestro interés por la lectura de comprensién
se explica en capftulos posteriores, ahora sélo podemos decir -
que el gusto por la lectura s6lo existe en un reducido mfmero -
de personas, y si queremos que el mimero de lectores activos se

incremente tenemos que actuar ya.

Esta propuesta pretende por lo tanto, dejar atrds la utili
zacidn del libro de texto como ¥nico material que se puede leer,
sus historias como las unicas que se pueden contar y sus cueSe
tionamientos como la unica forma de saber que nuestros alumnos-
han entendido lo que leen,

Se propone desde la perspectiva de la teorfa de Jean Pie—-—
get presentar a los alumnos cosas concretas que mane jar, tales-

como la dramatizacidn y la conversacién entre otras.

En el trabajo docente, nos da la alternativa de dejar cier
ta libertad al nifio para que escriba sus propias historias; pe-

ro sobre todo, haremos hincapié en tomar en cuenta las estrate-



gias que cada alumno utiliza 21 leer, estrategias tales como —
muestreo, prediccién, anticipacidn, inferencia, confirmacién y-
autocorreccién, porque s8lo conociéndolas en 1la prdctica podre—
mos auxiliar verdaderamente a los alumnos en la lectura ¥y sola-
mente de esta manera podremos partir de los errores hacia una -

verdadera lectura de comprensién.

Y cuando €sta exista, entonces el alumno serd capaz de ———
aprender por si mismo, lo que le dard la autonomfa que Siempre-

busca.



ESTRATEGIAS PARA FAVORECER EL PROCESO
ENSENANZA-AFRENDIZAJE DE LA LECTURA DE COMPRENSION,
I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
A.- DEFINICION DEL PROBIEMA.

Si aparte de la labor docente que realizamos dentro del ——
aula con nuestros alumnos nos diésemos a 1a tarea de preguntar-
8 nuestros compaferos de escuela primero y luego de zona, ;qué-
€S para ellos un buen lector?, nos quedarfamos asombrados de 1a
seme janza de sus respuestas, pero mis sorprendidos estar{amos -
al llegar a la conclusidn de que la mayorfa comparte nuestra —-
concepcibdn sobre la buena lectura, la cual est4 miy lejos de —
Ser una lectura beneficiosa v mucho Menos una actividad que ——-

tienda a promover un desarrollo mental efectivo,

Un porcentaje my superior de maestros practicamos la ense
HAanza tradicional de la lecturs,

La cual ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos -~

del habla pidiendo que estos se repiten en voz alta pala—

bra por palabra e incluso letra por letra. Esto Se debe a-

que se establece una equivalencia entre ser un buen lector

Y ser un buen descifrador que no comete "errores", es de—-

cir, la prictica escolar del descifrado, desligado de la -~
bisqueda gde siznificado. (1)

lo cual hace que 1a lectura se convierta en una simple decodifi

cacibén de sonidos.

S5i tomamos en cuenta que el nifio durante su corta vida pri
mero ha practicado cosas espontanesns; g continuacién en preesco

lar se ha buscado que los niios manifiesten sus intereses, para

l.- Margarita Gémegz Palacio, Estrateszias pedagdgicas para Supe-—
rar las dificultades en el dominio del sistema de escritura,
Consideraciones tedrico metodolégicas generales acerca de -
la lectura. UPN. 70. Semestre, P. 75.




partir de ahf en la ensedianza de los contenidos, los cuales tie
nen como finalidad la maduracién del niio en las diferenies es—

feras de 1a personalidad.

Al ingres:r el niio a la primaria, damos un corte tajante-
a esta sucesién de etapas, pues iniciamos a los nifios con pric-
ticas mecdnicas y carentes de sentido. Pasamos completamente —-
por alto el que la lectura no es solamente una actividad visual,

ni mucho menos una simple decodificacién de sonidos.

Empezamos a enseflar a leer a los nifios como Si no supieran

nada.

Por lo general empezamos con el método de Gregorio Torres—
Quintero, el cual es fonético, pero como decfa anteriormente, -

suponiendo siempre, que el nifio no sabe nada.

Cuando los nifios se las han ingeniado para sobreponerse a-
este obstdculo y leen como nosotros queremos, felices realiza——

mos la separacién para promover y reprobar.

Sin embargo, si nunca nos cuestionamos sobre la efectividad
¥y el provecho que los nifios obtienen de este tioo de lectura, -
nunea vamos a cambiar; es pues el momento, tanto para los nifios
que se encueniran ahora en ssgundo grado como para nosotros en—
el plano docente, de cambiar los rumbos, para ellos serf prove-
choso porque encontrardn sentido en la lectura y para nosotros-
porque podremos auxiliarlos en buena manera y propiciar en ellos

una me jor comunicacién,

En otro apartado, debe tenerse muy en cuenta, que un grupo
siempre muestra cierta heterogeneidad en cuanto a la forma de —
leer y ain mds en 1la forma de comprender y esto tiene que con—
cluir en dar a ocada nifio la oportunidad de leer de acuerdo a su

capacidad y estimularlo tambien en relscién a ella,



En este sentido, encontramos otra traba para que exista —-
una lectura provechosa, una prédctica de lectura restrictiva que

Elsie Rockwell nos 1la define as{i:

La lectura se centra en un tipo de material, el libro de -
texto que poseen todos los alumnos, pero que como libro —-
tiene caracter{sticas especiales, escolsares.

Aparte d2 lns libros de texto, s8lo pusde haber dicciona--
rios, y aunque 1libros "que tienc el maestro" (otros libros
de texto o de consulta, antologfas de poemas, etc.) Son 1i
bros en que se escribe o se hace algo. Los de Ciancias son
bisicanante libros d= lectura, ya que las actividades se -
indican aparte, en los livwros para el maestro,

3in embargo, todos los libros tienen un estilo de redac———
cién que se dirige directamente al nifio, se le dan instruc
ciones psra ejercicios o investigaciones y se intercelan -
preguntas (de rzpaso o de relacidén con experiencia propia)
en los textos explicativos.

A diferencia de los anteriores, estos libros dan una nueva
importancia al componente gréfico, contienen ilustracio--
nes a las que se refiere el texto y los pias de foto, y to
da una serie de signos, cfrculos, flechas, lfneas, cajitas,
colores que es nacesarioc interpretar. Se trata entonces de
libros especiales con exigencias especificas no siempre —-
comparables a otros tipos de material de lectura. (2)

Nosotros, como docentes criticos, como maestros verdadera-
mente empefindos en auxiliar a nuestros alumnos a que sicntan ---

gusto por 1l=a la2ctura, no podemos menos que dar nuestro asenti--

miento a 1a critica anterior.

2.~ Elsie Rockwell. Los usos escolares de la lenzuz escrite.

UPN. E1 lenguaje en la escuela. Antologfa. p. 123,



Estamos pues en el momento preciso de inieciar prdcticas es

colares que, de verdad favorezcan la lectura de comprensién.

Se desprende entonces el siguiente cuestionamiento: ;C6mo~
favorecer la prdctica de la lectura de comprensién en los alum-—

nos de segundo grado en la escuela primaria?

B.- CONTEXTO.
La escuela donde laboro actualmente es la escuela primaria
federal "Gregorio Torres Quintero", turno vespertino, ubicadz -

en la Sauceda, municipio de Cocula, Jal,

La comunidad es b4sicamente rural, aunque en el renglén ——
educativo posee jard{n de nifios, primaria y Secundaria T&cnica-
Federal en el turno matutino y nuestra escuela que labora en el
turno vespertino y comparte edificio con la primaria del turno-

matutino.

Los maestros que atendemos este turno vespertino, lo hace-

mos ante la necesidad de cubrir otra plaza por la mafiana,

Lo anterior actfia como algo entorpecedor de nuestra labor,
porque précticamente disponemos de muy poco o nulo tiempo extra
para dedicarnos a los problemas extraescolares de nuestros alum

NnosS.

Aqui queda enmarcado el segundo grado que atiendo en el ~—
presente ciclo escolar, con todos sus problemas, ventajas y li-

mitantes,

Ventajas, porgue son alumnos pequeiios, con 7 y 8 afios de -
edad en su mayorfa, y es un momento propicio para que los alum~
nos corrijan su préctica de la lectura, en este caso la lectura
de comprensién; limitantes, porque quien escuche leer e misg ——
alumnos, los encontrard empefiados en realizar el descifrado co-

rrecto de textos donde 86lo muy pocos encuentran significado g~



1o gue leen.

También, en este grupo, una mayorfa de alumnos son incepa-
ces de corregir sobre la marcha, es decir, si se han equivocado
en la pronunciacién de slguna palabra, no la vuelven ga repetir-

sfntoma claro de que no la han entendido,

Se nota asfmismo, que cuando llevan dos o tres renglones -
de lectura, los anteriores los han olvidado por completo ¥y les-
queda casi nada del contenido, lo cual comprobamos cleramente —
cuando al nifio se le presentan preguntas ya sea orales o escri-

tas,

Es en este segundo grado donde trataré de lograr algunas -
innovaciones en el terreno de 1la ensefianza de la lectura de com

prensién, para evitar prdcticas como las anteriores,

Porque ademds, he notado que los alumnos que sf entienden-
1o que leen, casi siempre estdn 4vidos de leer mis ¥ por lo re-
gular estdn adelantados en los temas que se tratardn en el futu

ro.

Da gusto ver las caritas de los nidos cuando son felices -
porque le encuentran sentido a lo que hacen en la escuela, y en
cambio deberfamos preocuparnos por aquellos que sienten temor —
a la escuela, temor que encuentra su base en el terreno de la —
incapacidsd para la lecturs de comprensién,

C.- JUSTIFICACION.

Puesto que la mayorfa de los conocimientos que nos han le-

g=2do las generaciones pasadas est£ impreso en textos, es necesg

rio que los individuos conozcan el significado de les pelabras,

Y 8i queremos llegar s ess meta, entonces es preciso que -
iniciemos en la préctica de la lectura de comprensién g 10s ——

alumnos en edad temprana.,



También es importante que los alumnos comprendan lo que es
tdn leyendo porgue todes las materias se auxilian del lenguaje-
escrito para comunicar el contenido de ensefianza-aprendizaje,

Asi, la matemdtica ocupa explicer su teorfa por medio de -
signos gréficos -el alfsbeto-, lo mismo que las Ciencias Natura
les y las Ciencias Socizles,

Ademis, debemos considerar lo siguiente:

Uno de los gresndes pacos que ha dado la humanidad, quizas-

el mds trascendental sea el invento de la 1mprenta. Desde-

la aparicién del primer libro hasta nuestros dfas, el desg
rrollo de los pueblos es de una envergadura formidable en-

todos los érdenes y ello, =in lugar = dudas, se debe al i

bro, llamado con justa razén, el mejor amigo del hombre.,

Ia grandeza de los pueblos y porqué no decirlo también del

hombre, radica en 1z lectura, sea esta de investigacién, -

comentada, oral, de recreacién o de estudio. E1l caso es —
que de su héblto depende el que los individuos y las socie
dades adquieran una gran cultura. Tanto lees, tan*o vales,

parece ser la premisa de la educacién moderna. (3)

Sin embargo, asistimos a una época en que la gran mayorfa-
cde personas no lee; y entre el bajo porcentaje de personas que-—~

leen debemos seflalar que leen cosas sin trascendencis.

51 tomamos en cuenta el apartado anterior, tenéremos la ——
plena conciencia que a los nifios hay que inieciarlos en ls lectu
ra de comprensién desde los primeros grados, porque s6lo de esa
manera podrdn hallar satisfaccién en los textos, y cuzndo apa—
rezca el gusto por la lectura, se tendrd afegurado en gran par-
te uno de los objetivos centrales de la educacién primaria, que

el alumno aprenda e aprender,

3.~ Organo de informacién del departamento de educacién secundag
ria. Iecturas.
SEP. USED. JALISCO. p. 20



Goodman nos sefiala otro rasgo importante en la lectura de-
comprensién,

Seflala que es necesario que el maestro conduzca & los ni-—

fios a comprender la importancia de saber leer, que los mo-

tive para encontrar la satisfaccién y el placer de la lec-
tura y que los estimule para que lo descubran por si mis——
mos; el placer de una buena historia abriri el apetito pa-
r> mis. La satisfaccién de conseguir 1la informacién necesa
ria estimulard al lector a recurrir a la lecturs COMO ME==

dio de informacién. (4)

Menciona también como algo necesario, ayudar a los niffos,-
en este caso & los pequefios de segundo grado, a desarrollar la-
competencia en lectura crftica, que les brinde el eriterio apro
piado pesra poder juzgar lo que estén leyendo en términos de —

plausibilidad, credibilidad, etc.
D.- CBJETIVOS.

Se pretende en este apartado, dar una panordmica general -
en relzcién a 1la estrecha correspondencia que guardan los obje-
tivos generales de la educecién orimaria con los objetivos del-

grado y en particular con el 4rea de espafol.

Desprender de ahf los provésitos de desarrollo integral —
que se desea promover, para finalmente concluir en un objetivo-

claro y precisc de esta propuesta,

40- Ibidv po 84-
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RELACION QTE GUARDAN LCS OBJETIVCS GENERALES DE LA EDUCACION
PRIMARIA CON IA CCNCEPCICN DE DESARROILO INTEZGRAL DEL NINO

Puesto que a la educacién le corresponde proporcionar a —-
nuestro pals valores, conocimientos, conciencia y capacidad de-
antodeterminacién, la educacién primaria buscarf la formacién —

integral del individuo,

Y en realidad, si los objetivos generales de la educacidén—
primaria son puestos en préctica, el nifio tendr4 una clara con—
ciencia social, ademds de que &1 mismo se convertird en agente—
de su propio desenvolvimiento y el de 1a sociedad a 1a que per-

tenece,

De 1la misma forma, mediante la realizacién de dichos obje-
tivos generales, el nifio podrd aprender a aprender durante tode
su vida, en la escuela y fuera de ella buscard y utilizard por-
si mismo el conocimiento, organizarf sus observaciones a través
de la reflexidn y también participard responsabile ¥y criticamen~

te en la vida social.

Se supone que de esta forma el nifio tomari ccnciencia del—
valor que representa la congruencia entre el pensar y el vivir,
para que sea participe de los valores y metas de ls comunidad —
a la que pertenece y para que desarrolle su capacidad de organi

zacién,

Para lograr esta meta, el programa se destribuye de ls si-
guiente manera; a nivel primaria comprende diecinueve objetivos
generales; el area de espafiol propone cinco objetivos generales
para toda la primaria y el sezundo grado consta de ocho objeti-
vos generales,

Todos estrechemente relacionados con la finalidad de promo

ver el desarrollo integral del educzndo.
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RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS GENERALES DEL GRADO, DEL AREA DE
ESPANOL Y DEL NIVEL

Teniendo en cuenta que el programa de segundo grado es in-
tegrado, de todas formas se analiza la relacién que guardan los
objetivos del nivel, del grado y en especial del drez de espa—

fiol puesto que es el drea que nos interesa.

l.- DESARROIIAR LA CAPACIDAD DE COMUNICACION CORAL.

"La escuesla ayuda a los alumnos a expresar con claridad, -
precisién y espontaneidad sus ideas y opiniones, as{ como escu-
char 1as de otros. La prictica continua de estas dos activida--
des es bdsica, para que los alumnos amplfen cada vez mis su ca-

pacidad expresiva™. (5)

En el grado de las posibilidades de los alumnos de segundo
grado, el que los alumnos practiquen la expresién oral, los lle
vard a manifestar actitudes positivas hacia el proceso de aprzn
dizaje, puesto que tendrd mds posibilidades de conversar con —
sus compaferos y obtener conclusiones de su plética, asimismo,-
su mente estard abierta a la palabra del mzestro.

En la medida en que desarrolle su capacidad de comunica—--
cién oral, savbrd expresar sus int:reses, pensamientos, senti---

mientos y opiniones en forma oral, escrita, corporal y pldstica,.

Estos objetivos del grado y del drea de espafiol se relacio
nan con los objetivos generales sigulentes:
a2)"Conocerse y tener confianza en s{ mismo, para aprovechar ade
cuadamente sus capacidades como ser humano".

b)"Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia erf{tica?

5.~ SEP, libro para el maestro. 20, grado p. 19
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c) "Comunicar su pensamiento y su afectividad". (6)

Debido a que, cuando el a2lumno tiene mAs confianza en si -
mismo, es capaz de expresar lo que piensa sin temor a equivocar
Se, y en esa medida reflexionard sobre lo que es bueno ¥y lo que
no le sirve, y ademds tendri mfs prdctica afectiva que me jorari
su lenguaje.

2.— ADQUIRIR Y DESARROILAR LA CAPACIDAD PAR4 LEER Y ESCRIZIR.
El primer paso es 1la adquisicién de 1la lectoescritura. Una
vez que el ni%io aprenda a leer y escribir, debe insistir—-
se en el mejoramiento de la comprensién de la lectura. Es—
necesario que se propicie en €1 una actitud crftica ante——
lo que lee, y que se le fomente el placer por la lectura,-
En la escritura y en la redaccidn, es importante que logre
claridad, espontaneidad y coherencia medisnte el e jercicio
constante. También se considera 1a ortograffa v la puntua-
cién, tomando en cuanta el nivel de desarrollo del nido y-
el grado escolar, (7)

Este objetivo general del 4rea de espanol se relaciona es—
trechamente con el desarrollo de la capacidad de comprensidn de
lectura; y en la medida que comprenda me jor laz lectura, aplica-
rd mejor la informacién que recibe de su entorno en la resulu——
cibén d= problemas sencillos que se le presenten, ya que la ex—

presién grifica se encuentra en todas nartes, y en todo momento

podemos auxiliarnos de la lecturza de comprensién.

Al final de la primaria, el alumno habrf logrado los si —-

guientes objetivos generales:

a) Tendrd criterio :'personal ¥ participard activa y ra=-——
cionalmente en 1la toma de decisiones individuales ¥y socia~
les.

b) Identificar4, planteard y resolvers problemas,

c) Asimilard, enriquecerd y transmitird su cultura, respe-
tando a la vez, otras manifestaciones culturales,

6.-Ibid, p. 13 y 14,
7.-SEP. op. cit. p. 19.
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d) Finalmente, combatird la ignorancia y todo tipo de in—
Jjusticia, dogmatismo y prejuicio. (8)

Destaca entre los objetivos generales anteriores gque si &1
mismo comprende lo que lee y lo que escucha, no tendr4 necesi—
dad de que otras personas le expliquen, asf, el criterio que --

tenga serd firme,

Dabemos para esto, evitar pedirles a nuestros alumnos que-—
lean de corridito y claraments, debemos ver antes, que aporta—
ciones les deja, los mensajes implfcitos, las comparaciones que
haga con la realidad, etec.

3.— CONOCER DE UN¥A MANERA BASICA TAS PUNCIONES Y ESTRUCTURA DE
LA LENGUA.

El nifio aprende a habler antes de llegar a la escuela, Es-

decir, que ya posee muchos conocimientos intuitivos acerca

de su lengua.

Los que no domina completamente es el uso de 1la lengua en-

los distintos contextos comunicativos. la escuela puede —

asumir el papel orientador y formativo, pues a través de —

Juegos y ejercicios que representan situaciones de la vida

cotidiana, el nifio descubre las formas comunicativas mds -

adecuadas. Ademds, estudiar de manera activa las estructu—
ras bédsicas del espafiol contribuye a un conocimiento séli-

do y completo de la lengua. (9)

Debenos entonces, partir del lenguaje que el nifio ya posee
¥ a continuacién internarlo en el lenguaje culto, aunque no en-
el sentido estricto, sino en la medida de sus posibilidades; —-
proponer asimismo que utilice el diccionario en cada momento ——

gque lo necesite,

Si respetamos ese lenguaje qus el nifio ya posee, lograre—

mos que demuestre interés por participar como miembro activo de

8.~ SEP. Loc cit.
9.- SEP. Libro para el meestro 20. grado. p. 19
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su familis, su escuele, su comunidad y su pafs, porque sentiri-

que su forma de comunicarse es normal.

Pe esta manera, se logrard que al término de la escuela ——
primaria, el alumno logre el objetivoe genersl siguiente:

"Integrarse a la familia, la escuela y la cormunidad".

4.- COMPRENDER EL VALCR INTRINSECO DE TODAS LAS I=NGUAS Y SUS
VARIANTES,
El alumno aprenderd a valorar las lenguas indfgenas de M&-
xico reconociendo sus aportes =2l espafiol del pafs. En cuan
to al uso del espafiol, se hard consciente de algunas de —-
sus variantes geogrdficas, generacionales y sociales, Com-
prenderd asimismo, la necesidad de mantener la unidad lin-
gfstica del espsflol para logrer una comunicecién m4s pre-
cisa entre un mimero mayor de personas., También aprenderi-

gue hay diversas lenguas ademds del espafiol., (10)

S61lo en la medida que el alumno comprends el valor de les~
lenguas indigenas como la base de muchos conceptos que utiliza-—
mos, podrd estar consciente de lo importante que resulta tame—-
bién el que el espafiol re¥na a la mayorfa de los hablantes en -

México.

Ademés, as{ podrd demostrar interés por participar como —

miembro sctivo en su entorno social.

Y una vez relacionados los objetivos generales del drea de
espaiiol y del grado, concluyo que ;edundaré en el mejor aprove~
chamiento de los sigulentes objetivos generales del nivel de ——
primaria:

"a) Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetesndo a-
la vez, otras manifestaciones culturales. b) Conocer la situg~-

cién actual de México, como resultado de los diversos procesos-

10.~ SEP. lLibro para el maestro. 20. grado. p. 19
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nacionales e internaciocnales que le han dado orfgen. ¢) Conocer

los valores nacionales y afirmar su amor a la patria."” (11)

5.— DESARROILAR LA SENSIBIIIDAD, EL GUSTO POR IA IECTURA E INI-
CIARSE EN EL ESTUDIO DE TEXTOS LITERARIOS.

La iniciacién a 1a literstura pone al nifio en contacto con
los textos literarios. La lectura literaris refuerza el as
pecto formative de la ensefianza, fomenta la creatividad ——
del nifo, contribuye a la comprensidn e interpretacién de-
textos y favorece la actitud critica acerca de lo lefdo.(12)

Uno de los aspectos vitales en la vida de todo individuo -
es la cantidad de textos que lee y el interds que miestre por -
la lectura, porque la mayorfa de conocimientos se encuentran en
textos; sélo que actualmente asistimos a una época en lz que ca
da vez es mis diffcil encontrar personas que les guste 1la lectu
ra, debido en parte a los medios masivos de comunicecidn, pero-
sobre todo a que la escuela primaria ha dejado ese cardcter mg—
gico de antafio, en donde la mente infantil se trensportaba a ——
ese mundo de ensusfio; cardcter que cambiaba con el tiempo, pero
el gusto por la lectura es muy diffcil que se pierda; entonces,
el objetivo de segundo grado referente al espariol, "desarrollar

le capacid~d de lectura de comprensién"(13), es muy oportuno.

Al final de la escuela primaria se habr4 logrado el objeti
vo general que mds auxilierd a los individuos:

Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura.

CCNCIUSION. De la interrelacién de los objetivos generales
del 4rea de espafiol, objetivos generales del grado ¥ los objeti
vVos generales del nivel de educzcién primaria destacan dos poOS—
tulados que demuestran la preparscién integral del educando, —

los cuales quedan enunciados as{:

11.- Ibid. p. 13 - 14
12.~ SEP. Loc. Cit. p. 19
13.- SEP. Cp. Cit. p. 13 y 14.
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"Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todss —-—
las dreas del aprendizaje, ¥
Aprender por si mismo y de manera continua para convertirse en-—

agente de su propio desenvolvimiento".(14)

De lo anterior desprendemos una serie de propésitos de de-
sarrollo integral que se desean promover, los cuales se explici
tan a continuacién:

PROPOSITOS DE DESARROLIO INTZG=AL QUE SE DESEA PROMOVER,

Actualmente, la vida diaria presenta problemas a los indi-
viduos y un sin fin de necesidades, en las cuzles es necesario—
echar mano de una cultura por demds modesta, pero esa cultura -
por muy modesta que sea deberd satisfacer en minima medida sus-

necesidades.

En este sentido, la educacidn primaria busca la formacién-
integral del alumno; esto es, aquella que intenta desarrollar -
todas las facultades del nifio, agquella que lucha por hacer de -~

€1 un ser Integro, completo.

En este sentido, me propongo desarrollar algunas metas que
tienen como finalidad el desarrollo integrsl del educando.
a) Pomentar en el alumno una concienciz socizl.

En este segundo grado, el slumno observard, analizard y ——
criticard su contexto social; en especial su familia, su escue-
12, su comunidad, etc., ¥y en la interaccién constante se darf -
cuenta de como puede ayudsr a ser cada vez mejor en su comuni-——
dad. I
b) Que se convierta en agente social de cambio,

Los conocimientos que obtenga en la escuela deberdn llevar
proyeccién préctica hacia su familim, su escuela, su comunidad,

etc, es decir, que les encuentre interés porque le sirven y ——

14.- SEP. Libro para el maestro p. 14,



17

porque le gusten pero sobre todo porgque ayude a los que le ro——
dean.
¢) Que el nivel de educacién primaria sea mds formativo que in-
formativo.

Relacionondo estrechamente el enunciado anterior, debemos-
pugnar porque los contenidos tengan utilidad en la vida cotidia

na.

d) Que el nifio aprenda a aprender.

En mi particular maners de pensar, uno de los propbsitos —
centrales de la educacién primaria es este, porgque a los alumnos
no hay que darles las cosas hechas, sino a que eprenda como re-—
solverlas, y en mayor medide a que sea autodidacta, para que --
tenga autodeterminacién y criterio propio.

e) Que los alumnos desarrollen todas sus facultades humanas,

Debemos ser conscientes de que el alumno necesita dessrro-
llarse en todos los campos; intelectual, ffsico, artfstico, es-
piritual, y sobre esa base tendremos alumnos completos y capa—
ces,

Desde este punto de vista abordesremos el siguiente conteni
do:

20. GRADO

UNIDAD NO. 3.cecessssooAPRENDEMOS JUNTOS.

MODULO 4:ceveeeeessssoss RESOLVEMOS PROBLEMAS,

OBJETIVCS ESPECIFICOS..l.— Descubrir 1las ventajas de la colebo-
racién en la resolucién de problemas.
2.~ leer en voz alta textos relativos a-
la colaboracién.

ACTIVIDAD 4.9¢¢60s0.000EXpresard por escrito sus experiencias -
acerca de la colaboracién, partiendo de-~

una lectura.
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De esta manera, tomando en cuenta todas las consideracio—
nes anteriores, trataremos de llegar al siguiente objetivo de -

la propuesta:

PROMCVER PRACTICAS QU= FAVCREZCAN IA RECCNSTRUCCION
DE SIGNIFICADC EN LA LECTURA.



II.
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUAIES QUE EXPLICAN EL PROBILEMA.
A) CONCEPTUAIIZACION.
Primersmente, es necesario definir qué es para nosotros --
lectura de comprensidn, puesto que la palabra lectura deberfa -
implicar que se comprende, sin embargo vemos a dejarlo estable-

cido para evitar confusiones,

La pelabra comprensién para E. L. Oseguera ¥y P. Chévesz Cal

deron, etimolobgicamente significa alcanzar a capiar algo,

MAs adelante completan su definicién de la siguiente mane-
ra:
"El lector auténtico debe ser capaz de traducir a sus propios -
términos cotidianos la experiencia que le dejé la lectura y re-
latarla en palabras comprensibles para 1 y para las personas -

que tengan su mismo nivel.™ (15)

Entonces deberfamos atacar severamente la lectura fonética,
letra por letra o palabra por pal=bra, porque sélo unos cuantos
niros son los que superan este tipo de lectura para llegar a la
lectura de comprensién, puesto que con muchas dificultades ha—-—

rin suyas las palabras que se encuentr=n en el texto.

Otros autores nos ofrecen su punto de vista al respecto, -

haciendo alusién tanbién a su experiencia.

En este sentido, Freire (16) concordaba con los autores an
teriores, porque aseguraba que habrfa comprensién del texto sé—

lo si habfa relacién con el contexto, es decir, que no hubiese-

15.- Eva Lydia Oseguera. Pedro Chivez Calderén. Taller de lectu
Ta y redaccién 2. México D. F., Ed. Publicaciones Cultura—
les, 1985, p. 188.

16.~ Paulo Freire. la importancia del acto de leer. U.P.N.
To. Semestre. Antologfa. Desarrollo lingflf{stico y curricu-
lar escolar. p. 201.
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ruptura entre la realidad del nifio y las lecturas que se le pre

sentan.

Légico es suponer que al nifio le despertardn el interds sé
lo aquellas lecturas que vayan de acuerdo con su entorno social
y familiar, pero sobre todo las que estén de acuerdo con su de-

sarrollo cognoscitivo,

En el caso particular de segundo grado existen muchas lzc-
turas y muy bonitas e interesantes, pero son ajenas a la reali-
dad del nifio; pero adn as{ las podemos hacer lecciones vivas, y
lo que es mejor, que algunos realicen sus propias obras litera—

rias.

En el transcurso de mi experiencia docente, me he dado —-
cuenta de que los alumnos tienen mucho que contarnos y también-
que esas historias que nos cuentan llevan implicita la costum—-
bre de la comunidad, de la familia, de los amigos, etc.,, y por-
lo tanto los alumnos no pararfan de leer y escribir cosas pro--—

pias,

Cierto es también, que no debemos dejar de lado las reglas
de la grmdtica, porque para aprender a leer y escribir, el nifio
debe haber adquirido ciertas formas de razonamiento, que le per
miten centrar su atencidén sobre la organizacién interna del sis
tema escrito, sobre los elementos que la componen y las layes -

que los unen,

Ahora, con esto no quiero decir que debemos ser estrictos,
¥y sefialarle a los alumnds cada error, puesto que con esta préc-—
tica crearemos alumnos hurafios, que tendrdn miedo & leer pars -

comprender y en mayor medidz a leer en pdblico.

Ademds, Flsie Rockwell sefiala que "para lleger a ser un ——
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lector compctente, deben aprender a leer con mayor eficiencia;-
esto implica sacrificer la precisién en la reproduccién oral --
del texto lefdo y anticipar el sentido; llevarle significado al
texto, para poder comprenderlo no palabra por palabra, sino a -

travé€s de unidades mayores. (17)

En ocasiones escuchamos leer a los alumnos y por cada pe—-
quefio error u omisién lo reprendemos; yo reflexiono ¥y me pregun
to, a cusntas de las personas que escuchamos leer, jévenes y —-
adultos se le pasan un sinfin de errores en la lectura, adn a -
nosotiros como maestros también; entonces, desde este punto de —
vista debemos considerar a nuestros alumnos, mdxime si scn alum

nos pequerios, en este caso, alumnos de segundo grado.

Nuestra atencidén deberd girar en torno a lo que los alum——
nes comprenden, claro estd que esto debe ser sin descuidar que~

la lectura sea fluida y entendible.

Debemos entender gque en esta edad los nifos qus tienen gus
to de dominar la lectura hasta cambian unas palsbras por otras-—

sinénimas, denotando con esto que si entienden lo gue leen.,

Pzr= todo esto, es necesario tener presentes lss activida-
des que el nido realiza fuera de la escuela; como profesores de
bemos aprender a entender y respeter los aspectos del desarro—-
1lo de la lecto-escritura en los nifios pequefios, s6lo entonces=-
la instruccién podrd construirse sobre los principios de la lec

tura y escritura que el nifio ya ha desarrollado.

Pero aun cuando el nifio de segundo grado ha llegado al ni-
vel que le permitird concebir la escritura como un sistema de -

representacién alfabdtica, es decir que yz superd las etapas de

17.- Elsie Rockwell., Ios usos escolares de la lensua escrits.
U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologfz. p. 133.
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conceptualizacibén que van desde aquella en la cual el nific alin~
no advierte que la escritura remite a un significado, pero don-
de adn no se toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta la eta
pa en que el nifio descubre la relacién entre escritura y pauta-
sonora; es decir que ya hay dominio de la lecto—escritura; lo -
cuzal nos remite al pensamiento de Vigotsky I. S. quien afirma -
"el momento mds significativo en el curso del desarrollo inte——
lectual que 4 luz a las formas mds puramente humanas de la in-
teligencia practica y abstracta, es cuando el lenguaje y la ac—~
tividad prdctica, dos lf{neas de desarrollo antes completamente-
independientes, convergen". (18)

Cuzndo el nifo logra por medio del lenguaje oral dominar -
su entorno; es un verdadero triunfo, porgue ahora ese medio don
de se desenvuelve es suyo; aunque no deja de ser una actividad-

proniamente précticz.

Si a esta actividad le agregemos el descubrimiento de la -
lectoescritura, estaremos completamente seguros, que el dominio
de este medio ambiente serd completo, porque ahora ese dominio-
¥y2 no es momentineo como cuzndo posefa solamente el lenguaje ——
oral; sino que transcurre a través del tiempo porgque gqueda gra-

vado.

Ahora el alumno serd capaz de comunicarse son sus seme jan-

tes; comunicacién que podrd ser tanto oral como escrita.

Ademfs, la comunicacidén con sus semejantes tiende a auxi—

liar, en la medida en que aporta experienciss y corrige errores.

18.- L., S. Vigotsky. El desarrollo de los procesos psicolégicos

superiores. Instrumento y simbolo en el desarrollo del ni-
flo, UPN, 60, Semestre, Antologfa. p. 36.
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B.—~ CARACTERISTICAS DE ICS PARTICIPANTES.

Aunque ningin individuo presenta exactamente las caracte—-—
ri{sticas iguales a otro, si es posible establecer algin nivel -
estindar pers catalogar a la mayoria de persones que se encuen—
tran dentro de un 1fmite de edad.

En este caso, ante la heterogeneidad del grupo de sesundo-
grado que manejo, también es posible establecer Seme janzas en -
cusnto a caracter{stices, dzdo cue 1la mayorfa se encuentra en—
tre los 7 y los 8 arios de edad.

1). Caracteristicas del alumno.

Segin Jean Piaget, el nifioc de segundo grado de acuerdo a -
su edad, se encuentra en el perfodo de las operaciones concre——
tas, que va de los 7 a los 11 8§ 12 afios de edad.

Aunque John H. Flavell aclara:

1a serie de etapas forma una escala ordinsl pero no de in-
tervelos. De este modo, Piaget no tiene inconvenientes en-
admitir qué variasbles de todo género pueden afectar a la -
edad cronoldgica en que una etapa particular de funciona——
miento sparece como dominante en un nifAo particular: inte-
ligencia, experiencia previa, cultura en que el nifio viva,
etc. Por esta razén, advierte que es preciso evitar une ——
identificacién cemasiado literal de la etapa con la edad,-
y afirma que sus propios hallazgos, en el mejor de los ca-
sos, proporcionan estimaciones aproximadas de las edadec -
promedio en que las etapas son alcanzadas dentro del medio
cultursl de donde provienen sus sujetos. Por otrsa parte, -
como corolario de lo anterior, no todos los individuos cla
ro estd, alcanzan forzossmente las etapas finales de desa-
rrollo. (19)

19.- John H, Flavell., la psicologfa evolutiva de Jean Piaget.
3a, Ed, México. Paidos. 1987. p. 40,

105641
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Hecha esta aclaracién, puedo confiar en que la mayorfa de-
alumnos que conforman mi grupo se encuentran en esta etaps, pri
mero porque tienen un promedio de edad entre los 7 y los 8 afos,
¥ segundo, porque el medio cultural de donde provienen es muy -
seme jante,

Entonces, con esta confianza describo a continuacidn les -
caracteristicas generales de esta etapa.

En esta época que viven los nifios de segundo grado,

Ls organizacién perceptual que tiene el nifio del medio cir
cundante adgquiere lentamente estabilidad y cohereneia, en-
virtud de la formacibn de una serie de estructuras COZNoS=-
citivas llamedas agrupamientos. Particularmente, en este -
subperfodo el nifio por primera vez comienza aparecer racio
nal y bien organizado en sus adaptaciones; al parecer, dis
pone ya de un marco de referencia conceptual y ordenado —--
gue aplica de modo sistemdtico al mundo de objetos que le-
rodean. (20)

Este perfodo seflala un gran avance en cuanto a socializa--

cibén y objetivacidn del pensamiento,

Apoyindose en su propia accién y en la intuiciédn el nifio -

y2 sabe descentrar,

Puede ser capaz de comprender que a pecsar de diferentes =—-

cambios en un fenbmeno, algo permanece invariable.

Es capaz asimismo de tomar en cuenta los puntos de vista -

de los demds.

Pero este perfodo de las operaciones concretas se carecte—
riza sobre todo, "porque las operaciones que el nifio realiza de
berdn ser concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la rea
lidad suceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibili

dad de recurrir a una representacién suficientemente viva."(21)

20,- Ibid., p. 105,

2l.- J. de Ajuriaguerra, Manual de Psiquiatrfia infantil.
Estadios del desarrollo segin Jean Piaget,
Deaarrollo del nifio y aprendizajé escolar. p. 108-109,




Es 16gico pensar que los enunciados puramente verbales me—
terdn en problemns a estos nifos.

Desprendemos de 1o anterior que estos nifios necesitan ade—
méis de material grédfico, de los libros y cuadernos, otro mate--
rial con el cual practiquen ¥y manipulen, ademds de considerar—-
8u creatividad, es decir de los textos que ellos mismos reali—-—
cen y sobre todo llevar a una vivencia, una representacién, en-

donde entren en accidn la mayorfa de sus sentidos.

2).- E1 papel del maestro.

En este caso, mi funcién no es transmitir a los alumnos co
nocimientos ya scabados, sino ayudarlos = construir su propio -
conocinients guidndolos en su experiencia.

En mi caso, la misién es ayudarlos sd¥n cusando cometan - ——
errores, alentarlos, darles confianz» y sobre todo entender y -
tener presente que no todos los nifios tienen el mismo nivel cul
tural, ni cognoscitivo, ni los mismos intereses ¥y expectativas.

En este caso concreto de 1la lectura de comprensién, es ne-
cesario darles 2 lcs nifios toda la confianza posible, alentar--
los, sedalar sus errores nero en forma correcta, y en el me jor-
de los casos tratar los problemas especificos en forma indivi--
duz=l,
3.~ La actividad docente,

Es necesario definir 1a actividad docente, porgue es el es
pacio donde interactdan maestros y alumnos, y es también donde-
se lleva a cabo el proceso enseflanza-aprendiza je.

En este sentido:

La actividad docante es una actividad institucionalizada,-

que tiene por objeto planificar, econducir, orientar y eva-
luar el proceso de aprendizaje de los alumnos.
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La actividad docente no es el dnico factor que define las-
caracter{sticas del proceso ensefianza-aprendizaje, Este —-
proceso estd definido por una serie de factores entre los-
cuales merece destacarse el contexto social, el coatexto -
institucional, el sujeto de aprendizaje, las caracteristi-
cas del maestro, la fndole del contenido y los recursos ma
teriales. (22)

Definidos en pdrrafos antsriores algunos elementos que in-
tarvienen en la prdctica docente, precisaré algunos puntos espe
cfficos del entorno social en donde se lleva a cabo el pProceso—

ensaflanza-aprendizaje del grupo que atiendo.

4).- E1 contexto social.

Caracterizado plenamente como una comunidad rural, donde -
aproximadanente un sesenta por ciento de los habitantes se dedi
ca al cultivo de la cafia de azfcar; otro veinte por ciento dedi
cado al cultivo del mafz, y el porcentaje restante ocupado en -

otros oficios, entre los que destacan; braceros, jornaleros,etc.

En zenzral, la escuela jueza un papel importante en las as
piraciones de movilidad social por parte de los padres de fami-
lia y alumnos or lo tsnto, nuestra escuela primaria se ve fa-

Yy y D ’ p

vorecida con 1la atencién de ellos.,

Razén de mds para intentar formar mejores educandos, en es
te caso particular, de tratar de proponer me jores formas de ——-

aprender,

FEl tems que nos ocupa; la lectura de comprensibn, estard -
basado en las caracterfsticas y conceptos anteriores,

Ia metodologia que se implemente en esta propuesta tendrd-
que tomar en cuenta sino todas, la mayoria de las consideracio-

nes hasta aquf expuestas.

22.,- Dora C. Antinori, y otros, La ensefianza y el aprendizaje,
UPN. Pedagogf{a. Ia prictica docente. Antologis. P. 29,
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C.) CARACTERISIICAS DEL PROCESO ENSEANZA APRENDIZAJE.

Tratados en forma geaneral la mayorfa de los elementos que-
intervienen en la actividad docente, pasaremos a detallar algu-
nos elementos que no debemos descuidar en la tarea de ayudar -
a los alumnos en la lectura de comprensién.

Hay consideraciones que son vitales en este aspecto, asf{ -
por ejemplo, "la influencia de la psicolinglifstica ha permitido
conocer y explicar mis amplia y acertadamente la naturaleza del
proceso de lectura, La participacién del lector no se reduce a-
una tarea mecdnica, implica una actividad inteligente en la que
este trata de controlar y coordinar diversas informaciones para

obtener significado del mismo."(23)

Asimismo, debemos considerar las dos fuentes esencisles de

12 lectura: las fuentes visuales y las no visuales,

Visuales, como el conocer las formas grificas que existen-—
en el texto; y las no visuales, donde entra la experiencia que-
el slumno tenga sobre lo gque lee,

En este sentido, los alumnos que atisndo dominan en cierta
medida la informacidn visual, pero les falta mucho en el terre—
no de las fuentes no visuales, donde sélo algunos de ellos de--—
miestran que si leen fuera de clases,

Asf visto el panorama, cuando en el grupo se presente cz2da
ocasién de practicar la lectura de comprensién debemos de com—-
prender que cada alumno tiene ya su propia estrategia de lsctu-
Tra, es decir, cada quien tiene su habilidad para utilizar 1la in
formacién que ha obtenido en experiencias previas, con la fina-

lidad de comprender el texto.

23,- Margarita Gémez Palacio, Op. ¢it. p. 76,
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Pero aunque las estrategias difieren de alumno a alumno, -
sabemos que existen algunas que son constantes en la mayorfa, y

sobre ellas tendremos que trabsajar,

Asf, tenemos las siguientes estrategias:
Estrategia de muestreo.- Aqui, descubrimos ficilmente 1a habili
dad del lector, porque podrd predecir -a partir de algunos {nQE
ces-, la informacidn del texto.

aqul juega un papel fundamental la experiencia del nifo.

Cuando el nifio con sélo ver el principio de una palabra ——
comprende la totalidad de ella, estamos frente a un lector com-
petente.
Estrategia de prediccién.- Aquf, entra en juego tanto la expe--
riencia como la estrategis de muestreo; mediante ella el alumno
es capaz no sbélo de predecir el final de la palabra sino el fi-

nal de pirrafos o de historias completas.

Agquf, debemos inducir al alumno a predecir pequefios pérra-
fos o pequefias historias,
Estrategia de enticipascién.- Habilidéad por la que el slumno es-—
capaz de hacer anticipaciones tanto 1éxico—sem;nticas, es decir
se anticipa algin significedo relacionado con el tema o bien an
ticipaciones sintfcticass, en las que se anticipa una categorfa-
sintdctica,

"Todo lector anticipa mientras lee y sus anticipaciones se
r4n més pertinentes en la medida en que se posea y emplee infor
macién no visuasl, es decir, que tenga conocimientos sobre el vo

eabulario, contexto, conceptos, y lenguaje del texto." (24)

24.- Ibid. pa 780 b
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51 como docentes nos seguimos empefiando en que el alumno -
sea un buen descifrador, debemos desde este momento desechar —-
las anteriores ideas; en cambio si deseamos presentar una nueva
faceta ante ellos, estamos en el momento de acatar estas alter-~
nativas y dar la oportunidad a los nifios de que ejecuten las an
teriores estrategias, donde serd muy comin que cambien letras.

Ias suprimen, y no sélo grafifas, sino hasta palabras com—-
pletas,

Perc precismmente esas actitudes son las que nos dirdn si-
hemos avanzsdo en nuestra tarea; que es le lecturs de compren——
siébn.

s decir, que es mds importante gue el alumno sustraisa la
idea del texto, ¥ no gue se quede estancado en descifrar las ——
graf{as que zh{ se encuentran.

Pero aparte de las estrategias mencionadas, existen otras—
que son ipualmente importantes,

Ia inferencia.- Permite al lector demostrar su habilidad para -

deducir informacién no explicitadz en el texto.

Esta estrategia, junto con 1la de prediccibn, anticipacién-

e inferenciz requieren de otrz estrategia que es 1= siguiente:

Estrategia de confirmacién.~ Permite al alumno probar sus acier

tos y comprobar sus errores.

Cuando el alumno acierta, no hay problema, sigue adelante-
en su lectura, pero cuando comete una equivocacién tiene que —
echar mano de otra estrategia, la cual se describe a continua—-—
cién.

Estrategia de sutocorreccidén.- Se debe dejar que el alumno re—~—
grese cuando se ha equivocsdo, porgue solamente entonces tendre

mos la seguridad de que la lectura es algo muy significativo,
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Concluimos este apartado sefialandc la idea de Constance——-
Weaver (1980), el cual se basé en la teorfa de Smith y Goodman.
"los lectores efectivos son aguellos que usan el contexto sin--
tédctico y semdnitico antecedente, para predecir lo que viene 2z -
continuacién y ademds usan el contexto sintictico y semdntico—-
subsecuente para confirmar su anticipacién o para corregirla si

ésta no encaja en el contexto subsecuente." (25)

Entendemos que para todo esto la experienciz es vital, ex-
periencia que serd obtenida en 1la casa, con los amigos y en el-
mecio ambiente o en la escuela; pero si los alumnos no traen la
experiencia suficiente, de todas formas tendremos gue trabajar—
con ellos y auxiliarlos en la medide de sus alcances y de nues—

tras posibilidades,

Bl =alén de clases proporcionard una experiencia origiral-
y dnica donde todos podrdn aprender de todos, as{ tenemos que:

Fuestros alumnos conocen casi todas las letras: no nos im-
porta que ignoren todavfa =2lgunas escasamente usadas . Algu
nos comienzan a leer las sflabas deffciles; eso deponde de
la disposicidén verbal de cada uno.

Hay muchos que leen ya sin errores, Otros, a los que hemos
de ayudar, leyendo con ellos para que ellos repitan..., Pe-
ro comienzan a entender lo escrito. Con syuda todos leen -
sus redacciones; cads dfa mejor y, sin esfuerzos ni imposi
ciones; harédn el aprendizaje de 1la lectura corriente, ————
Aprenderdn e leer, y escribir como han aprendido a hablar;
regresando lentamente, gradualmente del lenguaje a la lec~
tura. (26)

25.= Ipid, p. 81.

26.~ Herminio Almendros. La imprenta en la escuela.
(Fragmentos). E1 maestro y las situaciones de aprendizaje-
de la lengua. UPN. Antologfa. p. 21.
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Entonces, la libertad que los nifios obtienen para leer de-
la forma en gue pueden, redundard en un progreso, el cual seri-
lento o rédpido, pero de acuerdo a su .capacidad; y me he dado —-
cuenta que si celebramos cada pequefio avance en 10s nifios, es——
tos se esfuerzan verdaderamente en seguir adelante; preguntan a
sus compnafieros y hermasnos, demuestran lo que saben ante sus pa--
dres y maestros, en fin, cada nuevo descubrimiento quieren com-

partirlo con todos los que le rodean.
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IIT
ESTRATEGIA DIDACTICA.

4) PROCEDIMIENTO.

Antes de mencionar la forma en que es posible superar el--
problema que se viene tratando, debemos definir el contenido so
bre el cusl se trabajard, el cual ya se habfa descrito en el —-
primer capfitulo, pero es necesario desarrollarlo nuevamente.

20. grado.

UNIDAD 3: cececesesvesssnesssAprendemos juntos,

MODULO 4: cceeecccvacssesesaResolvemos problemsas,

OBJZTIVCS HSPECIFICOS....s..1 Descubrir lzs ventajzs de 1le cola
boracién en la resolucién de proble
mas.,

2.,- Leer en voz alta textos relati-
vos a8 la colaboracién,

3.~ Expresar en forma escritas sus -
experiencias de la colaboracién en-
12 solucién de problemss.

ACTIVIDAD 4.9.cccvveveesee..Expresard por escrito sus experien-—
cias acerca de la colzboracién, par
tiendo de una lectura.

Es necesario aclarar que la nusva forma de trabajar algu—-
nos contenidos del programa, no necesariamente significz recha-
zar todos los existentes y suprimirlos, sino que por el contra-
rio tomar algunos de ellos y darles toda la profundidad y exten
sién que se necesite, pero sobre todo, complementar estos exis-
tentes con otros que pueden dar mejores resultados en el proce-
so enseflanza-aprendizaje,

Las razones por las gue creo que algunas nuevas activida-—

des pueden dar resultados excelentes las explico en el transcur
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so de este capftulo.

Primeramente, el libro de texto para el alumno presenta ——
una lectura en las pdginas 228 y 229, le cuel se titula "la hor
miga y sus amigss". (ver el anexo, formas 1 y 2, pfg. 45 )

Antes de que los nifios abran su libro de texto, les conta-
ré esa misma historia; porque:

El relato de cuentos y las representaciones dramiticas son

dos actividades que introducidas en la escuela y conduci--

das sabiamente, enriguecen el lenguaje de los nifios con ——

nuevos vocablos y expresiones nuevas, ponen en contacto a-—

las criaturas con las mdAs populares, sencillas y viejas —-

formas literarias y empiezan a crearles el mejor gusto es-
tético. (27)

Ademis, la imaginacién, la fantasf{a y la propia creativi—-

dad encontrardn las rafces en esa historia,

A continuscién, los nirdos platicardn sobre la historia que
acaban de escuchar, en esa pldtica dirdn gqué les gusté, qué no-
les gusté y el porque de su conclusién.

Ademis,

Los relatos llevados a la escuela como actividad que habrg
de ser realizada por 1los nifios, no s6lo adiestrardn a los—
mz2estros y a los alumnos en una actividad social, sino tam
bien los ayudardn a enriquescer su lenguaje y los capac1ta—
rén para que alcancen un mayor dominio sobre el mismo, to-
do ello sin contar, naturalmente, la ampliacién de los ho-
rizontes culturales que la mayor{a de las veces procura —-—
tal actividad. (28)

El suprimir casi por completo los relatos de la escuela ——
primaria ha dejado a nuestros alumnos a merced de los medios me
sivos de comunicacidn, gquienes les dan todo hecho y aniquilan -

le imazinacidén y la creatividad de nuestros slumnos.

27.- Rafael Ramfrez. la ensefianza del lensuaje.
El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua,
UPN. Antologf{a. p. 127.

28,- Ibid. p. 128,




34

Entonces, no podemos pedir a nuesiros alumnos relatos, si-
primero no los hacemos nosotros.

Ia siguiente actividad serd abrir el libro de texto en las
péginas 228 y 229,

Previamente estard hecha la leccién en un mural (papel ma-
nila, cartoncillo, etc.), donde el maestro hard la lectura en -
voz alta y sefialando donde vaya leyendo, lo que les servird a -

los alumnos como experiencia previa,

Acto sezuido, los alumnos leerdn en silencio el texto, aun
que es de suponsrse gue a muchos les escucharemos, porgue no —-—

pueden desprenderse de la lectura en voz alta.

Bs 1l6gico también, que algunas palabras no las entiendan,-
y la actividad que se sugiere es consultar con sus comparieros,-
en el diccionario o con el maestro el significado de ellas,

Se recomienda el uso del diccionario porque:

Todas las actividades de lenguaje, ya sean de naturaleza -

oral o bien escrita, requieren el uso del diccionario, pe-

ro de ellas las que particularmente 1o reclaman son la lec
tura y la redaccién. En estas actividades el empleo funcio
nal del diccionario es absolutamente necesario. Entendemos
por empleo funcional del diccionario aquel que se hace pre
cisamente en el momento en que Su uso es necesario, ya sea
para averiguar el significado de alguna palabra, ya para -
asegurarnos de su recta escritura o para cualquier otro —-

propésito de urgencia. (29)

Del mural que estard pegado en el pizarrén se recortarin -
las palabras que tienen diffcil comprensién y se pegardn en al-
gdn lugar visible del salén, para qua al dfa sizuiente algunos-
nifos o el maestro traigan algin recorte que haga grificamente-

conprensible dicho concepto.

29,~ Ibid. pdg. 156.
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Esto servird al dfa siguiente como retroelimentacién.

En esta ocasibn, algunos de los alumnos leerdn en voz alta,
Y el maestro tendrd a la mano la forma No. 3 del anexo, pdgina-
47 , donde se anotari en forma objetiva el avance de cada nifo
en la lectura.

Se procurard no presionar a los nifios para que sigan la -—-
lectura del gue lee en voz alta, porque no todos los nifios tie—
nen el mismo nivel de desarrollo; ni ¢l mismo grado en la com—-
prensién de 1la lectoescritura.

La lectura en comin, cuya prictica es tan generalizada, es

uns de las tantas rutinas con que se atenta al esfuerzo —-—

creador del niffo. Una de tantas rutinas con las ques se es—
claviza la personalidad iafantil hurtando sus justas an—-
sias de libecrtad. Recordemos a los nifios todos de una sec—
cibn obligados a sezuir el ritmo de otro que lee en alta -
voz, quizd rdpida o lentamente, cuando el fnimo estd dis——
puesto a buscar lo que se sigue con avidez de curiosidad o
para acabar pronto porque el interés falta, reclamando por
cosas mis gratas o mds bellas. Y, es que no se puede recla
mar interés por una lectura cualquiera., No se puede obli--
gar a un nifo, a todos los nifios por izual, a un ejercicio
idéntico y simultaneo bajo el temor de perderse, de des——

viarse de lea palabra o el renglén donde se lee, Es absurdo,
¥y el efecto en el nifio no puede ser otro que el hastfo. (30)

En conszcuencia tendremos que dejar libertad a los nifios —
para que sigan a su manera la lectura de los que esten layendo-

en voz alta,

En seguida, se organizarin equipos de cuatro a cinco nifios

para realizar una representacién de la lecturs.

Ya habfamos dicho que a los nifios hay que proponerles en -
esta etapa sobre todo actividades prdcticas y concretas, pro—-

plas de la etapa en que se encuentra.

30.- Herminio Almendros. la imprenta en la escuela.
El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
UPN. Antologfa. p. 32,
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En este caso, también es necesario agregar que el alumno -
ya empieza a tomar en cuenta las opiniones de los demds y puede

participar en equipo con pegueflas dramatizaciones,

ademds, ésta es una de las formas en que también podemos -
darnos cu2nta si el nifio comprende lo gque lee, porque pone en -

prédctica lo que el texto le proporciona,

La sctividad siguiente serd resolver el cuestionario que -

aparece en la pdgina 229 de su libro de fexto. (Anexo p. 46)

A continuacibn, cada nifio eseribird un pequefio pdrrafc don

de expligue alguna experiencia sobre la colaboracién.

Ese pequefio pdrrato lo ilustrzrd con un dibujo,

Serfa excelente que el nifio ilustrsara este pequefio escrito
con recortes de peribdico y revistes, porque esto demostraria —
gue recurre a otras fuentes para ampliar su experiencia, pero -
desafortunademente en una comunidad rural como lz nuestra no ——

existe casi por completo estz posibilidad.

Finalmente, s2lgunos nifos leerdn su trabajo en voz alta y-

se comentardn porque es necesario quc nos ayudemos unos a otros.

Ia actividad final si 1= puede realizar el alumno de segun
do grado, porque es capaz de transmitir en forme coherente in——
formacién acerca de sus observaciones, ademds de que gusta co—-—

mentar todas sus activicades.

Debemos dejar asentado también que si el nifio realizs lec-—
turas de acuerdo a una necesidad despertada, lz cual vaya con —
sus intereses, entonces la lectura serd provechosa y de fdcil -

adquisicién,

Agregamos asimismoc en l= siguiente pdgina una concentra—-

cién de las participaciones tanto del meestro como del alumno.
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MAESTRC

ATUXNO

— Relatard la historis que pre-
senta el libro de texto
"la hormiga y sus amigas".

—Pegard en el pizarrén el mural
que contenga la leccidn,

-Recortard las palabras del mu-
r21 despuds de que se haya co~-—

| - . N
mentado su sisnificado.

-De acuerdo a la fizura Mo, 3
del anexo, evalda la lectura.
Organiza a los ni“os en equipos
| de trabajo.

-0Observa la particinacién de --
los niAos,

-Contesta a las dudas de los —-—|

niqos,

— Platicardn sobre le historia
{que acaban de escuchar, en la
|p1ética dirdn si les gusté o no
|y el porqué de su conclusién.

|—Abrird su libro de texto en —
las pdginas 228 y 229, y 1la lee
iTdn en silencio.

|-Consultardn con sus compaifieros
diccionzrio o maestro, las pala
bras que no entiendan.

|

|
-Alzunos de 1los nifios leerdn en
voz alta.

un equipos de cuatro o cinco ni
lfios realizardn una dranaulza—-—
cibn con el tema de la lectura.

Resolverd el cuestionario que -
aparece en la pdgina 229,

-Cada nifio escribird un pequefio
pérrafo donde explique una ex——
periencia sobre la colaboracién
-Ilustrard su historia con un
dibujo.

-Alzunos nifios leerdn su trsba—
jo en voz alta.
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B) RECURSOS DIDACTICOS.
Fuera de los libros de texto y del pizarrédn, es posible en
contrar infinidad de rescursos diddcticos dtiles a cualguier ta-

rea educativa.

Como docentes, el conocer el medio ambiente del a2lumno, su
experiencia, sucs necesidades y su grado de desarrollo entre ——-
otras cosas, nos dard la pauta a seguir sobre lo que mds nos —

pueda auxiliar en la tarea que nos propongamos,

En el caso concreto de la lectura de comprensidn en los ——
alumnos de segundo grado, podemos utilizar los siguientes recur
sos:

-—E1 salén de clases deberd contar con un espacio donde 10s ———
alumnos publiquen lecturas, fechas importantes, noticias, dibu-
jos, etec., lo cual empliard enormsmente su experiencia, ya gue-
en el hogar existe poca posibilidad de que los alumnos practi--
quen este tipo de actividades.

--0tro recurso importante serd el relato, tal y como se explic
en el inciso anterior,

—1a conversacién como recurso es muy valiosa, porque "es unaz -
actividad grata cuando entre el que habla y los que escuchan se
establecen corrientes de mutua simpatfa, cuando todos los del -
grupo perticipan gustosa y espontaneanente en ella, cuando sin-
prop8sito deliberado se sucede con orden y se guardan las re——-
glas de urbanidad y las buenas maneras". (31)

—E1 libro de texto también es un valioso auxiliar si es utili-

zado en el momento preciso,

31l.- Rafael Ramfrez. Op. cit. p. 116.
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~=Las bondades del diccionario ya se habfan mencionado en el in
ciso anterior,
—-La dramatizacidn como recurso presenta una serie de cualida—
des en cuanto al desarrollo integral de los nifios, pues aparte—
de las caracterf{sticas ya mencionadas, tambifn desarrolla la ca
pacidad psicomotora de los 2lumnos; la sociabilidad se encauza-—
en el sentido educativo y se adquiere el gusto por lo que se ha
ce en la escuela,
—=Z1 texto libre de acuerdo al desarrollo que presentan los ni-
dos serfa también un ensayo valioso.
Quedaria en ensayo, porgue:
Un texto libre es, como su nombre 1o indica, un texto que-—
el nifio escribe libremente, cuando el ni%o tiene deseos de
escribirlo, y segin el tema gquz lo inspire.
No podria tratarse, pues, de imponer un tema, ni siguiera-
de prever un plan destinado a lo que se convertirfa enton-

ces en una especie de ejercicio de texto libre y que no —-
ser{a en definitiva sino una redaccién con tema libre,(32)

—-Finalmente, ilustrar los trabajos con recortes o dibujos, de-
nota la creatividad, la imaginacidn y tanbién el sentimiento es

tético,

32,~ Celestin Freinet. Técnicas Preinet de la escuelz moderna.
la prdctica de las técnicas Freinet. )
El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
UPN. Antologfa. p.
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C) EVAIUACION,
El alumno debe encontrar en la evaluacién del aprendizsje—
un elemento mAs de gpoyo, para que sienta seguridad en sf mismo

Y sea capaz de superarse,

Ademds, la evaluacién es un elemento fundamental en el pro
ceso educativo, y sus errores o aciertos tienen una influencizs-
decisiva en el desenvolvimiento personal presente y futuro de -
cada alumno,

En este sentido, se define de lz siguiente manera:

Ia evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemdtico, -

medinnte el cuel se recoge informacién acerca del aprendi-

zaje del alumno, y que permite en primer término mejorar -
ese aprendizaje ¥y gue, en segundo lugar, proporciona al -
maestro elementos sara formlar un juicio acerca del nivel

alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo-
gue el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.(33)

En estas condiciones, si le eveluacién tiene la finalidad-
de apoyar el asprendizaje, de sacar a luz las partes débiles en-
el proceso ensefianza-aprendizaje; no debemos tomarla como acti-
vidad final, sino como parte inherente a todo el proceso educa-

tivo,

En el problema que se trata en esta propuesta se evaluari-

durante toda la leccién que se trata,

As{, se evaluari:
— la participacién de los alumnos en la conversacibn,
-~ su actitud al buscar el significado de las palabras que no —
comprenden,

— Su participacién en la dramatizacién,

33.— Javier Olmedo. Evaluacién del aprendizsje.

Evaluacién de la prdctica docente., UPN. Antologfa. p. 284,
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— el cuestionario que resolverdn,

— el peqguefio texto gue elaboren,

~ la forma en que lo ilustren,

- ¥ sobre todo, la evaluacidn de la lectura en voz slta, la cual
se hard en forma objetiva, dejando asentado cada adelanto seain
sus estrategias utilizadas. (El registro se hard en la forma ——

que aparece en el anexo, pdgira 47 ).

Como se observa, la evaluacibn se hard en forma sistemfti-
ca,

Se habla de un proceso sistemdtico porgue la evaluaciédn no
debe ser un hecho aislado, sino una actividad o una serie-
de actividedes planeadas con suficiente anticipacién, que-
responda a intenciones cleras y explicitas y aque guarden -
una relacién estrecha y especifica con el programa escolar,
con las actividades de enseflanza—aprendizaje y con las cir
cunstancias en qgue se dan esas actividades. (34)

4demds, me parece prudente tomar en cuenta algunos aspec—
tos que sobre la evaluacién smpliada nos menciona Bertha Here—-—
dia A.

A este tipo de evaluacién le interesan los procesos, mds -
gue los productos; las experiencias que han detzrminado ciertos

resultados mis que estos mismos,

Como se observa, estos aspecios no se apartan en nada de -
los que nos mencionz Javier Olmedo, y en cambio si nos sirven -

para complementar nuestro panorama sobre la evaluacién.,

Asimismo, la evaluacidén ampliada observa ciertos criterios
que se deben cumplir para que exista una verdaderas evaluacibn,-"

los cuales explico a continuecién,

34,~ Idem.
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Debe existir transparencia, es decir que los resultados —

puedan ser confrontados.

Coherencia, donde haya acuerde entre el procedimiento y la

intencién.

Aceptabilidad, para que los alumnos conozcan tanto el pro-

ceso como los resultados y estén de acuerdo.

Pertinencia, es decir, la importancia que guarda czda eva-

luacibén con el contenido gque se evalda.

Finalmente, debemos concluir que la evaluacidn es un proce
S0 muy complejo si no hay planescién ni objetivos a donde lle——
gar, pero en cambio, puede resultar una tares demasiado senci--
1la si con anticipacién los perticipantes (maestros y alumnos),

conocen cuzles son las metas que hay que cumplir,
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CONCIUSIONES.,
E1l problema de la lectura se ha acentuado porque existe —
confusién entre lo que es un buen lsctor y un buen descifrador,
¥ un alto porcentaje de maestros orientamos nuestras prdcticas-

por el segundo enunciado.,

Empezamos de cero, como si el nifio no supiera nada y quere
mos que aprsnda a leer de una manera absurda, sin tomar en cuen
ta que cuando el niZio comprende lo gue lee, es cuando le toma -

verdadero interds a 1o que hace en la escuela.

Un lector auténtico debe ser capaz de traducir a sus pro—
pios términos 1la experiencia que le dejé la lisciura y relatarla
con palabras comprensibles; y no sélo reletarla, sino ser capaz
de compararla con situaciones d2 la vida real y hacer pequefias—

dramatizaciones con ella.

Para que el alumno sea capaz de comprender lo que lee, de-—
be ser una lectura a su gusto, o si no, inventada por é1l; que -
lo gue lea esté escrito al nivel de su desarrollo cognoscitivo-

¥y de acuerdo a su cap=acidad,

Ademds, la experiencia nos dice que 1los alumnos aman su —-—
conversacién son sus comparieros; conversacidn que gira en torno
a su medio anbiente, por lo cial apreciardn la lectura que ha—-

bla de la vida de su comunidad y sus costumbres.,

Entonces, si es necesario que lean las lecturas que presen
ta el libro de texto para que adquiera cierto criterio y gusto~
sobre la litaratura, lo haremos, pero no nos quedaremos estanca
dos ah{, sino que estableceremos comparaciones con la realidad-

¥y comentaremos el mensaje,
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Finalmente, en esta propuesta juegan un papel central las-

estrategias de lectura que utiliza el alumno.

Fl1 maestro debe ser capaz de descubrir e inferir el grado-
de avance en la lectura de comprensién, debe saber que en todo-

caso en los alumnos no existe error, sino desacierto.

Asf, los lectores que avanzan en la lectura, desarrollan -
sus estrategias de muestreo, prediccibn, anticipacién, inferen-—
cia, confirmacién y autocorreccién; son tambidn aquellos que —-
usan el contexto sintdctico y semdntico antecedente para prede-
c¢ir lo que viene a continuacién y ademds usan el contexto sin-—-
tdctico y semdntico subsecusnte para confirmar su anticinacién-

0 para corregirla si ésta no encaja en el contexto subsecuente,

Entonces, la experiencia que el nifio tenga con respecto a-
1a lectura es importante, pero mds importante serd que si el ni
fio carece de 1la experiencia necesaria en este seatido, nosotros

se 1= proporcionemos,

;C6mo?, pues presentando en el saldn de clase tan%to mate—
rial de lectura y de colorido interesante, que el alumno tenga-

1a facilidad de grabarse las palabras y su significado.

Para la experiencia del nifio serd vital tawbién que exista
una biblioteca escolar infantil, donde lea cosas que le agraden,
fuera de la mirades de maestros y compafieros, porgue s8lo provo-

cando el gusto por la lectura habremos logrado muestro objetivo,
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ANEXO

La hormiga y sus amigas

Una tarde de verano una hormiga salié de su hormiguero
en busca de alimentos.

Buscando, buscando, encontré una espiga de avena.
—¢{Como podré llevarmela?— pensd—, jLa espiga es tan
grande y yo tan chiquital Necesito que alguien me ayude.
Enfonces se subié a un pedacito de madera para divisar.
A la hormiga le parecié que la maderita era como una
torre alta, altisima.

Desde alli descubrié a dos companeras que se acercaban.
—ikeeeh, eeeh! (Vengan pronto, que he descubierto una
cosa muy buenal— les gritd en su lenguaje hormiguil.

Las tres hormigas se reunieron junto a la espiga de avena.
La cogieron entre todas y la arrastraron hasta

el hormiguero.

Lo que una sola no pudo hacer, lo hicieron Ias

tres faciimente.

Fabula popular L
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ANEXO

LQué buscaba la hormiga?

LQué cosa encontro?

(Por qué no pudo levantar la espiga?

(Como resolvié ese problema?
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