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11T
PRESENTACION

Este trabajo nos habla de ciertos e jercicios que gplica-
dos de manera propicia en un grupe de quinto grado, puedsn --
auxiliar al alumno de este nivel a manifestar sus pensamien--
tos o experiencias a través de la expresidén escrita y ala —
vez para favorecer el progreso de su lenguaje y su capacidad-
de comunicacién. En cuanto a la distribucién del presente, -
se encuentra dividido de la siguiente forma: Parte de una in
troduccidn donde se ubica la problemitica de estudio que com-
prende un panorama general de los contenidos; el planteamien~-
to del problema; los motivos y el interés personal que los —-
justifican y que llevaron a su realizacién; el objeto central
del mismo y los objetivos que se pretenden.

Continua después con el desarrollo de cuatro apartados -
Que enseguida se presentan con brevedad con el fin de propor-
cionar una visién general de los aspectos tratados en cada —-
-uno de ellos:

En el primer apartado se describe la Psicogendética como-
base fundamental tebrica del presente, asi como elementos re-
cabados de algunos autores cuyas lineas pedaglgicas senerales
consideran al nifio en materia del lenguaje como sujeto activo
e interactuante con su medio. Tal es el caso de las investiga
ciones de Margarita GSmez Palacio con su obra: Estrategias -
pedagdgicas para superar las dificultades del sistema de es—
critura.

Son mostrados también ciertos razgos de la tarea pedacé-
gica de Celestin Freinet, en particular su técnica del texto-
libre y por \ltimo, como apoyo sistemaAtico son aludidas las -

caracter{sticas cdﬁunes del elumno de quinto grado y varias -
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recomendaciones para el proceso ensefianza-aprendizaje de 1la -
expresién escrita, formuladas por la Secretarfa de Educacién-
Piblica para el programa de estudios vegente.

En el segundo apartado se definen las estrategias utili-~
#adas o lo que viene a ser el contenido de la propuesta peda-
#égica; se mencionan algunas particularidades del grupo toma-
do como muestra y se expone el disefio de actividades que se -
ofrece como estrategia didActica para facilitar el desarrolle
de la expresién escrita.

El tercer apartado muestra ya la aplicacién de 1la Pro——-
puesta y presenta los resultados del disefio de actividades y-
€ jemplos de las mismas, recabados de 1o elaborado por los pro
prios educandos.

En un cuarto y ultimo apartdao se describen los resulta-
dos y conclusiones en los que se expone la interpretacidn ge-
neral del empleo de las estrategias y su aportacidn al Ambito
de 1la enseflanza-aprendizaje y posteriormente se muestra agque-
1llas deducciones a las que se llegd con respecto al contenido

de cada apartado.
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INTRODUCCION

Este estudio se ha realizado por la necesidad de encon——
trar alguna solucidn a lo que se considera que es una de las-
varias probleméiticas que a diario incurren en el Quehacer do-
cente y que por consiguiente afectan al proceso ensefianza———-
aprendizaje, especificamente se refiere a la dificultad qu2s -
€l educando demuestra tener cuando se le pide que reeslice de-
terminada tarea usando alguna representacidén del lernguaje es-
crito.

El manifestar una idea o pensamiento a través de las zra
fias parece ser que no es cosa ficil: ;Cuéntas de las veces
los adultos nos encontramos ente el papel y lépiz sin saber -
ni cémo comenzar una redaccién? , persemos shora en 10 Affi--
€cil que se muestra este tipo de actividad para el estudiante-
vedmoslo de la siguiente manera: No es lo mismo decirle a un
slumno que realice una copia en su cuaderno, a decirle: Haz-
una carta a tu me jor amigo; cuéntame por escrito lo que hicisg
t2 en las vacaciones o0 escribe un aviso a los pequefios de ter
cer grado, etc. Ejemplos como estos muestran que es necesa—
rio poner al escolar en contacto con la prictica de acciones-
que le hagan primeramente no sentir la posible apatia que pue
da demostrar en cuanto se le pida manifestarse a través del -
papel y a la vez estimularlo a que lo haga, a que €l mismo --
sienta la necesidad de expresar su pensamiento a los dem&s no
80lo mediante el lenguaje oral sino también por medio de las-
letras, de aqui el okjeto de este estudio: E1 apoyo que el -
maestro quiere brindar al menor a travée de propiciar adecua-
mente, ejercicios susceptibles de ser practicados por este ul

timo en cuanto a la ensefianza-aprendizaje se refiere y en par
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ticular de la expresidn escrita que hasta ghora se ha venido-
nombrando.

Ahora bien, se sake que pars un nifio descubrir su siste-
ma de escritura constituye un largo proceso cognitivo que evo
luciona a medida que progresa en su propio desarrollo psicoge
nético as{ como en sus experiencias y contactos con la misma,
es a través de estas vivencias con este lenguaje que el glum-
no sake ya que lo que se habla puede también plasmarse en el-
papel y nue esto puede representar sus ideas, conceptos, pen-
samientos, sentimientos, etc.

Sin embargo, el problema para €1 es cémo hacer para exte
riorizasr 1o que quiere decir y que esto sea entendido por los
demids y hay otra situacibén: ;Para qué hacerlo?, ;cuil es 1lg -
utilidad del escribir?. Una vez que el chico perciba que es-
te tipo de manifestacién amplia sus conocimientos y posibili-
dades de comunicacién, se percatarid también de que para eso -
tiene que realizar todo un acto crativo a fin de que pueda ~-—
dar a conocer sus mensajes, ya que en estos estaran involucra
dos mﬁltiples conocimientos ling#Histicos. Esto que se descri
be 1leva a su vez al planteamiento de un problema: &Qué acti
vidades pueden apoyar al nifio de quinto grado para facilitar-
el desarrollo de su expresidén escrita y que amplfe as{ sus 0o
8ibilidades de comunicacién?. Ia posible respuesta a esto se
trata de encontrar a través de la propuesta pedagdgice que —
aqui se refiere y trata como contenido.

Por otra parte, 1lo que justifica este estudio es la mis-
ma bisqueda por tratar de me jorar la ensefianza-aprendizaje de
la lengua escrita en quinto grado, por la necesidad de encon-
trar diversas actividades que puestas en practica puedan ayu-

dar alos alumnos en la exteriorizacién de sus ideas sobre el-
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papel; esa indagacidén de acciones que pretende no sélo facili
tar sino estimular al educando de tal forma que sienta el in-
terés de plasmar con las letras todo lo que €1 quiera ¥y Que -
ante todo se dé cuenta de la utilidad del escribir. De esta-
manera se considera que se le estari proporcionando la posibi
lidad de actuacidén co su ambiente escolar, familiar y social.

Existe también un interés personal por estudiar el Pro--
blema: el-.surgido de la bisqueda de una metodologfa con posi-
bilidad de aplicarse a una realidad grupal dentro del Ambito-
educativo y que pudiera a la vez llamar la atencién del chico
por manifestar su pensamiento y se fuera generando en €1 1la -
habilidad de mostrarlo a través de la escritura. De igual ma
nera el interés se dié de lo observaeble en los ejercicios co-
tidianos docentes, del contacto con la actividad escolar y de
las dificultades percibidas en el menor cuando éste intenta -
evidenciarse con las grafias y mas atn, que lo que plasma en-—
el papel pueda ser entendido por quien desee leerlo. Ha sido
relevante también por pretender encausar al alumo a la escri
tura no sélo por el hecho de hacerlo, sino por el de dar a co
nocer a los demas cualquier pensamiento o idea que se traiga-
consigo.

Ahora bien, toda esta tarea se elabora con el afén de —-
proporcionar el mayor contacto del nifio con la escritura a —i
fin de propiciar en é1 el progreso de €stécy permitirle ace——
tuar con libertad sobre diversos elementos del mundo escrito,
Y para 1o que se han marcado determinados objetivos que dan -
la pauta a seguir de este trabajo.

Lo que se busca con cada objetivo es dar al educando la-
oportunidad de exteriorizar sus ideas y todo tipo de viven---

Cias que quiera plasmar a través de 1los siegnos graficos. Di-



cho lo anterior ss describe cada uno de ellos:

1-

Mostrar un analisis teérico sobre algunes ideas que con --
respecto al lenguaje escrito han sido tema de estudio de -

algunos autores contemporaneos.

Exponer las caracteristicas generales del escolar de quin-
to grado como parte fundamental teérica, asi como las suge
rencias que para la expresidn escrita propone el progreme-

de educacidén primaria.

Realizar mediante la busqueda, seleccidén y recopilacién, -
un disefio de actividades que al ser apiicado motive y auxi
lie al alumno para que éste logfb %a%ifestar con la mayor-
facilided posible su pensar y sentir mediante la palabra -

escrita.

De lo enterior se desprenden las siguientes particulari-

dades:

1.1 Analizar las bases principales de la teoria psicogenética

de Jean Piaget, enfocadas a la ensefianza-aprendizaje de -

la lengua escrita.

1.2 Retomar algunos aspectos caracteristicos del sistema de -

escritura, definidos bajo los estudios de Margarita Gmez
Palacio y otros psicolingiii'stas contemporaneos aludidos -

en su obra.

1.3 Seleccionar las ideas esenciales que conforman la investi

gacidén pedagbgica de Celestin Preinet, en partfcular le -

técnica del texto libre,en apoyo a la propuesta.



3.3

Hacer una sfntesis sobre los aspectos cognoscitivo, afec-
tivo y psicomotor que determinam al educando del nivel de

estudio correspondiente.

Describir cada una de las actividades Y ejercicios que —

conforman le propuesta pedagégica.

Presentar la puesta en practica de la metodologia a utili
zarse asi como los logros vAo resultados obtenidos con la

misma, ambos puntos mediante uma redaccidn.

Citar las conclusiones que se obtengan de la aplicacién -

del disefio de actividades propuesto.
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Recomendaciones sugeridas por el programa-
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1., CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES

Como bases tedéricas que sustentan este trabajo, se ini—
cia este apartado aludiendo 1la Psicogenética de Jean Piaget «
Que concibe al nifio como ser activo que estructura al mundo -
que lo rodea a partir de una interaccién permanente con el, -
concepcidén con la cual se coincide en el presente.

Siguiendo con el desarrollo de este estudio resulta evi-
dente el apoyo obtenido de las investigaciones de Margarita -
Gémez Palacio en lo concerniente al lenguaje escrito, as{ co-
mo las referencias importantes de psicolingiiistas contempora-
neos que ella introduce en su obra.j;

Asi mismo se han tomzdo muy en cuenta para integrar este
contenido, algunos elementos de las técnicas Freinet, en espe
cial la del texto libre.

Otro sustento teérico lo componen tembién las caracteris
ticas genereles del alumno de quinto grado y las recomendanio
nes sugeridas para el progreso de la expresidn escrita, ambas
retomadas del programa de educacidn primaria de la Secretarfsa
de Educacidn Piblica.

1 Margarita Gémez Palacio. Estrategias pedazd

gicas para superar las dificultades en el domi
nio del sistema de eccritura.México.SEP, 1986,

Vid. Emilia Ferreiro, Margarita Gémez P. ——
(compiladores). llueves perspectivas sohre los-
procesos de lecturs y escritura. 7a, edicién -
México, siglo XXI, 1990.
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1.1. LA TEORIA PSICOGENETICA; SU TRASCENDENCIA EN LA PRACTICA
EDUCATIVA.

El trabajo toma como inicio 1a Psicogenética de Jean Pig
€et, aunque €1 mismo no haya realizado una reflexidn tedrica-
ni actividades experimentales sobre los problemas de adquisi-
cidén y desarrollo de la expresién escrita. Sus fundamentos en
tanto enclaves generales de los procesos de obtencién de cono
cimientos, son potencialmente aplicables en este tema de estu
dio.

A través de la obra de este psicolcgo, el sujeto COENO S~
cente es un ser que trata activamente de comprender el mundo-
que le rodea y de resolver las interrogantes que éste le rlan
tea. No es una persons que espera que alguien que posee un -
saber se lo transmita en un acto de benevolencia, es un indi-
viduo que aprende a través de sus propias categorfas de pensa
miento, al mismo tiempo que organiza su entorno.

Si bien es cierto que no puede hablarse de una tesis pria
getiana para la enseflanza y el progreso de la escritura —de—-
porque £€1 no realizd ni investigaciones ni reflexiones siste—
maticas sobre el tema, se recalca nuevamente que sus investi-
gaciones no han sido tomadas para dste éaso, como limitadas -
2 los procesos de adquisiscién de los conocimientos légico-ma
tematicos y fisicos, sino como una teoria éeneral de los pro-
cesos de adquisicidn de cualquier saber. Se considera por lo
tanto que ésta no es una sistematizacién exclusiva sobre un -
dominio en particular, sino un marco de referencia mucho mis—
vasto que nos permite comprender de una manera nueva Cusle--—-
quier procedimiento de cognicidn.

Concebirla de esta manera no supone aceptarla como dogma



8ino precisamente como teorfa cient{fica Y una de las maneras
de provar su validez general es tratar de aplicarla a domi---—
nios ain inexplorados desde esa perspectiva, cuidandose de dai
ferenciar lo que significa utilizar ese marco teérico para en
gendrar nuevas hipltesis y poner de manifiesto nuevos observa
bies. De esto se desprende que la Psicogenética rermite intro
ducir a la escritura y su desarrollo en tanto objetos de cono
cimiento y al sajeto del aprendizaje como elemmsnto cognoscen-
te,

JEAN PIAGET Y LA TEORIA PSICOGENETICA:2 Durante el pasado me
dio siglo Piaget desarrollé un modelo que describe la forma <
en que los seres humanos llegan a conseguir una percepcién de
su mundo al reunir y estructurar la informacién procedente —-
del entorno en que viven. El modelo ofrece un buen e jemplo -
del enfoque cognitivo estructural en el nifio, insiste funda--
mentalmente en la forma en que las personas actuan sobre su -
entorno y no al revés, de ahi que con las actividades que se-
proponen en €l presente trabajo se pretenda provocar esa 8i--
tuacidn: que el pequefio actie sobre su entorno; ponerle ante
situaciones en las que se propicie la accién de su pensamien-
to, su reflexidn y su capacidad de andlisis entre otras cosas
as{ también se destaca cierto nimero de eatapas definidas a -

través de las cuales ha de Pasar una persona hasta desarro-—

2 Vid, Jean Piaget. El lenguaje el pensame—
miento en el nifio.Tr. Mercedes Riani.
Argentina, Guadalupe, 1983.

Jean Piaget. El nacimiento de ls intelipgens

cia en el nifio. México. Grijalvo, 1990,

Jean Piaget. Psicogénesis e historia de ia-

ciencia. 3a. ed. México, Edit. Siglo XXI, 1981
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llar los procesos mentales de un adulto. S6lo como marco de-
referencia para este trabajo son nombredas dichas eatapas a =
continuacién: Periodo sensoriomotor (0-2 afios); Periodo preo
Peracional (2-7 afios); Periodo de las operaciones concretas —
(7-11 afios); Periodo de las operaciones formales (11-15 afios)
seria este ultimo donde se ubicar{ia al grupo de estudio; edu-
candos en etapa plenamente operacional, capaces de formular -
hipbtesis acerca de cosas que no estidn a su alcance para mani
pularlas, en materia de lenguaje y en particular del escrito-
estos alumnos pueden ya abstraer sus ideas de sus pPensamien—
tos y plasmarlas por escrito si se les proporciona la oportu-
nidad de actuar en situaciones organizadas que propicien la -
expresién de las ideas, los sentimientos, la imaginacién y la
realidad misma, lo importante .es que €1 mismo descubra que es
de interés propio como de los demds la manifestacidn de sus —
ideas y hacerlas del conocimiento de todos mediante la escri<
tura es ampliar su capacidad de comunicacidn ante su realidad
social de la que él forma parte.

Ahora, retomando la teofia piagetiana sobre el aprendiza
je y las operaciones intelectuales, ésta "da cuenta del fun--
cionamiento de los procesos psicoldgicos segin la evolucidn —
del individuo"3 su tesis principal postula la interaccién del
individuo y el medio ambiente a lo largo del crecimiento de -

aguél y explica la relacién sujeto-objeto con base en los me-
canismos y en la génesis de éstas. Precisamente de la inters-

ccidn de 1la rersona con su medio ambiente, postulado en la —-

3 Anita E. Woolfolk y Lorraine N. Mc. Cune.--
Una teoria global sobre el pensamiento, la =u~
obra de Piaget.Psicologia de la educacidn para
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obra que se ha venido describiendo, se vuelve necesario que -
las actividades que en esta propuesta se sugieren para el pro
greso de la lengua escrita estén ligadas a procesos de la vi-
da real del nifio.

Ahora bien, con base a los lineamientos psicogenéticos -
Planteados, 1o que &oncierne a la lengua escrita y sus avanw-
ces, ésta constituye en s{ misma un objeto de conocimiento -
forma parte de la realidad que el educando tiene que cons<—s~
truir como un producto cultural elsborado por la sociedad a -

la que €1 pertenece para fines de comunicacidn con la misma,
1.2, LA EXPRESION ESCRITA

Para una visidén mis amplia con respecto al sistema de es
Critura, su ensefianza, su aprendizaje, su desarrollo y su com
prensién, se presenta un enfoque sobre las investigaciones de
Margarita Gémez Palaciog: A través de lo que de ella agui se
Gescriba se pone de manifiecsto la aportacién de elemntos sus-
tanciales para la elaborsciédn de la presente propuesta.

Esta autora ofrece explicaciones a problemas actuales en
el estudio de este lenguaje, de su instruccién Y progreso, --
asi como el potencial del sujeto para comprender su lengua y
Ponerla de menifiesto, en este caso haciendo uso de la expre-
8idén mediante de las grafias para consolidar conocimientos —-

lingiiisticos y ampliar su capacidad de comunicacidmn.

profesores. Madrid, Narcea. 1983. pp.59-65.
4 Vid. Margarita Gémez P, op. cit. pp.85-103
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Por las caracteristicas de los Hrabajos de GSmez Palacio
ha dido posible tomarlos como marco de referencia que nos per
mita mds a fondo la comprensidén y el andlisis de los intentos
de escriture por parte de los alumnos, desde los procesos de-
2dquisiscidn, la manera en que arriba a la convencionalidad,-
a la comprensién y al posterior vance de la utilidad y funcio
namiento de la lengua. Veamos ahora 1o que respecta a estos-
estudios pedagbgicos:

En los Ultimos afios los fracasos escolares han sido obje
to de inquietud e indagaciones y se ha buscado encontrsr las-
causas de estos realizando diversas investigaciones basadas -
el ia teoria Psicogenétices, dentrc de 1la cual se considera al
nifio como sujeto activo frente al objetc de conocimiento. F®n
investigaciones sobre la ensefianza-aprendizaje esta expresidn
¥y en particylar los estudios sobre las dificultades del edi~-
cando en el desarrollo y dominio del sistema de escritura, la
autora caracteriza este sistema como una funcidn social de co
municacién que para me jorarla en forma adecuada debe pasar «se
por tres descubrimientos importantes: reconocer que tiene ca
racteristicas propias diferentes a la de la lengua oral; com-
prender la naturaleza alfabética del sistema de corresponden-
cia sonido-grafia y coordinar la convencionalidad ortogrifica
del sistema, .

Por otra parte, con frecuencia se ha considersdec la es—-
critura como la transcripcién grafica del lenguaje oral, sin-
embargo a la luz de los psicolingiiistiea contemporénea, diver
805 autores han establecido diferencias entre ambas, conside-
réndolas como dos formas de comunicacién altermativas ogue com
parten vocabulario y formas gramaticales pero que tienen fun-

ciones diferentes y que por lo tanto, requieren de constru——-
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ccién y estilos especificos. En ninguno de los niveles: foné
ticos, sinticticos o lexicolégico, puede considerarse a la —
lengua escrita como duplicado de la oral. Es un error creer-
que un texto escrito pude ser la exacta representacidén de la-
Palabra, contrario a lo que la gente cree, uno no escribe ja-
mis como habla, uno escribe como los otros escriben, cuando -
escribimos usamos un cierto lenguaje hablado y que tiene sus-
reglas, sus usos y su imporbancia propia. En sus trabajos la
autora recoge elemntos de variados estudios que comprenden la
evolucidn de la lengua oral y de la lengua escrita en los ni-
fiog y que han sido preocupacidén de diversos autores contempo-
rineos; J. Beaudichon Yy Je Ajuriaguerra5 gue en sus investiga
Ciones han concluido éue existe una relacidn entre ambos len—
Fuajes y entre otros conceptos mane jan que la lengua escrita-
depende al principio de la oral en el sentido de que pone en-
juego los mecanismos fundamentales de la expresién lingliisti-
Ca. Através de una especializacidén progresiva el pequefio es-
Capaz de diferenciar el valor comunicativo de cada una de las
dos formas de expresién, la lengua escrita se vuelve entonces
mas explicita recurriendo a procedimientos y a estructuras —--
propias con la finalidad de hacer comprensible la comunica—e-s
cidén del pensamiento sin apoyos situacionales; esto dltimo no
es necesario en la lengua oral que cuenta con el apoyo del —=
contexto situacional.,

Ahora bien, no se trata de transferir la explicacién de-

la adquisieidn de 1la lengua oral a la de la lengua escrita, -

5 Cit. por. Margarita Gémez P, loc. cit.
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ya que como se ha expuesto, la segunda no es transcripcién de
la primera, no obstante la tsorfa psicolinsiiistica resulta ——
acorde con la concepcidn del sujeto activo, creaddr de conoci
mientos en interaccién con la lenzua escrita. Esto permite -
entender como emplea el educando su competencia lingiiistica -
buscando comprender la naturaleza de 1s escritura.

Por otra parte el cambio del dominio oral al escrito no-
es fAcil, se necesita el desarrollo de coordinaciones que su~
ponen un progreso del sistema operatorio del sujeto y este no
8¢ logra con la sola transmisidn de conocimientos, se requie-
re la posibilidad del nifio para superponer al uso divecto del
lenguaje una reflexidén sobre éste como objeto de conocimien——
to. Para aprender a leer y escribir el alumno debe habsr —-
adquirido ciertas formas de razonamiento que le permitan cen-
trar su atencidn sobre la organizacién interna del sistema es
crito, sobre los elementos que la componen y las leyes que =t
leos unen. En el contexto escolar esto significa que no se -
puede desconocer el nivel de avance cognoscitivo, por'el con-
trario, éste dedbe guiar al tipo de actividad que se exige al-
educando.

Emilia Perreirog es conocida por su conduccién de traba-
bajos a 1a luz de una nueva perspectiva sobre el proceso de -
adquisicién del sistema de escritura, en la que confluyen la-
psicologia genética de Jean Piaget y la psicolingii{stica con-
temporénea. Sus estudios se han realizado principalmente en-
la poblacidn escolar de primer grado, con el propésito de de-
mostar que el infante empieza a construir activamente esu pro«

ceso de adquisicidn de la lengua escrita desde antes de ini—-

6 Cit. por. Margarita Gémez P. loc. cit.
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ciar la ensefianza formal. De acuerdo a la Psicogenética el -
Pequeilo &8s un ser activo que estructura el mundo que le rodea
a partir de una interaccién permanente con el, actia sobre -~
los objetos fisicos y sociales Y busca comprender las relacio
nes entre ellos elaborando hipotésis, poniéndolas a prueba, -
rechazandolas o aceptindolas en funcién de los resultadoe de~
Sus acciones. Es asi que construye estructuras de conocimien
to, producto cultural elaborado por la sociedad gara fines ade
comunicacién,

En la medida de sucondicién socioeconémica y cultural el
nifio tendrd mis o menos contacto con la lengua escrita, as{ -
c¢omo con personas que puedan informarle sobre ésta, por su -—-
parte €1 tratard de comprender los élementos Y las reglas de-
formacidn. "los estudios de esta investigadora proveen eviden
cia de que el menor transita por ese camino antes de llegar -
al nivel que le permita concebir la escritura como un sistema
de representacidn alfabética".7 No se accede de golpe a este-
nivel de comprensién, lo que sucede es que con el proceso se-
atraviesg necesariamente por una secuencia de etapas :de con--
ceptualizacién y éstas van desde aquellas en la cual el esco-
lar ain no advierteqque 1= escritura remite a un significado-
pPasando por 1la etapa en la cual ya khay un significado pero —-
donde ain no se toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta -
en la etapa en que el educando descubre la relacidn entre la-

escritura y la pauta sonora. A partir de ah{ establece prime

7 Vid, Emilia Perreiro y Ana Teberosky. Los -

Sistemas de escritura en el _desarrollo del ni-
fio. México. siglo XXI, 1990.

Emilia Ferreiro, Margarita Gémez P, Op.cit.
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ro correspondencia entre cada grafia Y cada silaba de 1a cade
ne oral (silibica) y después de una etapa de transicién (silg
bico-alfabética) llega a comprender el sistems de representa-
cidn alfabética de nuestra escritura: la correspondencia de -
Una grafia para cada fonema. E1 tiempo y el ritmc con el --iw
Cual esto se logra varia de un nifio a otro, en muchas ocacio-
hes los de primer grado no llegan a cumplir 1a expectativa es
Colar de dominar el sistema alfabético del adulto al finali-—-
zar el afio. Esta situacién los conduce a reprobar el primer-

grado o pasar al segundo sin lo=r conocimientos necesarios o-
finalmente a recibir atencidn especializads extraescolarmente
aun cuando el pequeiio ha comprendido el sistema de representa
cion alfabética de nuestra escriture, queda un camino large -
por recorrer ya que el sistema no es una simple corresponcia-
de grafias ¥ sonidos, estd cargado de arbitrariedades propias
Que lo hacen mucho mis comple jo, as{ pués se pretende que la-
éscriturs cumpla adecuadamente con su funcidn social de comu-~
nicacidn, deben reconocerse ¥ coordinarse muchos aspectos ta-
les como 1la convencionalidad ortograifica. Aprender las conevs
vencionalidades ortograficas implica mucho mis que la simple-
correspondencia entre fonemas y grafias, incluye el de scubrir
Y mane jar las excepciones en la correspondencia, como son los
¢As0s por ejemplo de la b y v; z, s Ye; yoll, etc., que re
miten a dominar finalmente 1la convencionalidad que determina-
€1l uso sistemitico de cada una de las grafias. Si reflexicna
mos sobre el problema que esiyo representa para el alumno no «
podemos de jar de considerar que los errores ortograficos son-
86lo dificultades en el acceso paulatino a esa convencionali-
dad. En algunos trabajos realizados por pedagdgos se ha con-
firmado que los nifios aprenden las letras requeridas para re-
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pregentar los sonidos poniendo a prueba hipdtesis sobre el —-
funcionamiento grafico en un proceso evolutivo lento Yy zrae-‘
dual, es asf que el aprendizaje de la ortografia no se reduce
2 la memorizacién de palabras Y reglas; el pequefio va apren--
diendo la ortografia con la experiencia cotidiana del lensua-
Je, de la lectura Y de la escritura. Por otra parte se ha es
tudiado cémo emplean los escolares algunos aspectos morfolég;
Cos de la ortografia por ejemplo: se menciona que al escribir
un texto para leerlo frente a un auditorio los menores van ——
Progresando en el empleo de la puntuacidn ya que los educan—-—
dos avanzan mas en un salén donde se realizan miltiples y va-
riadas actividades de escritura con sentido que en otro donde
la escritura se ensefia en forma macénica sin que €sta se em—
Plee para satisfacer necesidades reales, con estos pensamien-
tos de algunos investigadores aludidos por Gémez Palacio en =
Bu trabajo, coincide también el presente ya que precisamente-
Se ha partido de esta fundamentacidn para esta propuesta, pué
Creemos gque resulta propicio para los avances en el lenguaje-
escrito el elaborarse variados ejercicios y actividades sobre
€ste mismo. Otra de las consideraciones importantes retoma--
das del trabajo de la autora mencionada, dice que; la puntua-
cidn puede aprenderse sélo a través de la experiencis en la -
lectura y escritura, ya que no hay diccionarios de puntuacidn
que confirmen lo correcto, del mismo modo otros signos ortow=
graficos como los acentos y las maylisculas no se usan hasta -
qQue no han adquirido funcionalidad y significado en la escri-
tura, hasta que el alumno sienta que le sirven para comunicar
se mejor con el destinatario, de ahi que su dominio sea tar--
dfo. También en esto dltimo concordamos, ya que sélo las ex-

Periencias y contactos frecuentes con la lecto-escritura da--
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ran al nifioc 1a habilidad ortogrifica que ni el mejor libro o-
diccionario pudiera brindarle.

Resumiendo, podriamos decir que los nifios van aplicando-
Bus estrategias a 1o largo de un proceso evolutivo de concep-
tualizacidn ortografica que se va modificando, reconstruyendo
inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sicue —

hasta conseguir el uso convencional del grafismo.

1.3, EL TEXTO LIBRE: TECNICA PEDAGOGICA DE CELESTIN FREINET

M gunos elemntos de la nueva pedagogia de Celest{n Prei-
net han sido retomados en este trabajo por considerarse que -
los estudios de este pedagéeo proponen enfoques y técnicas de
la ensefianza aplicables a la tarea cotidiana del docente, ade
mas de que plantea la atencidén de vincularlos con su ambiente
es as{ que enfocamos a manera de pequefia remembranza las me<in
tas que orientaron los trabajos de este maestro francés Y Qque
fueron primordialmente; la preocupacién por renovar los méto-
dos ¢ instrumentos de la ensefianza primaria y secundaria. El-
buscé hacer de los individuos seres libres, seres que pudie--—
ran desarrollar con mayor facilidad su personalidad e imaging
cién, as{ como su capacidad creadora. Quizo humanizar la en-
seflanza haciendo del trebajo escolar un placer para maestros—
Yy alumnos, quizo que las experiencias vitales Y no les lectu-
ras, fueran el material escolar. Dicho en otra palabras: la-
escuela deberis ser parte de la vida. Estas ideas son aludi-
das para esta prcpuesta porque de ellas se ha tomado la cimen
tacién para realizar algunas actividades que conforman el di-
seflo que aqui se propone. El punto central de estas bases Ta

dica en la libertad de expresién que se le otorgue al pequeflo
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asi como las condiciones proplcias para el desarrollo de su -
capacidad creadora y su personalidad que habrin de pPlasmarse-
en caso concreto con el lenguaje escrito de éste. Continuan-
do con la obra de este pedagdgo, ésta se constituye por una -
metodologia nacida de la prictica y a la vez se conforma con-
aportaciones sélidas de argumentaciones tedricas, €sto preci-
S8amente es lo que vuelve a las técnicas Preinet tan Gtiles ra
Ta fundamentar el disefio que posteriormente aqui se presenta-
¥a que lo prictico y funcional es lo que toma sentido para la
realidad cotidiana del educando.

Esto dltimo nos lleva a comprender los motivos por los -
que el investigador cred sus técnicas: por esa necesidad de =
crear nuevos instrumentos para la ensefianza poraque lg socie—-
dad dentiro de un proceso evolutivo asi lo requeria, afn ahora
nuestro cambiante mundo asi lo necesita, €1 mismo lo menciond
"Un mundo que no tiene nada que ver con la escuela tradicio~-
Nal; no es que los nifios de hoy no se interesen ya por la es-
Cuela; nifios que ni siquiera saben leer correctamente; con le
S8astroza ortografia, que no encuentran la manera de iniciar -
un escrito. ILo. que ocurre es que el trabajo escolar no des--
Pierta su interés porque no se incribe en su mundo. Asi como
el industrial trata de modernizar su taller con el fin de po-
der responder a las necesidades de su clentela, as{ también -
el maestro puede intentar el cambio y legrar el me joramiento-
de sus técnicas y con ello el de las relaciones entre 108 ——=

alumnos y el docente, entre la escuela y el medio".8

8 Celestin Freinet. Técnicas PFreinet de 1la es
cuela moderna. 20ed. México, Siglo XXI. 1986
pPp. 2-4,
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Los textos escritos por este pedagdzo para la escuels mo
derna planteaban desde perspectivas 1o que debe ser la educa-
cién, hasta problemas ya espedificos del trabajo escolar ta—
les como; las enfermedades escolares, las técnicas Freinet au
diovisualea, los planes de trabajo, el texto libre, etc. Este
11ltimo mencionado es el elementosque en parte se ha querido -
retomar de dichas técnicas para en materia de lenguaje, faci-
litar el progreso de la expresién ascrita en el menor Y ————
porque en ella se aportan datos y se ofrecen argumentos que -
fundamentan la necesidad de transformar la organizacién del <
trabajo escolar y lograr el desarrollo de esta expresién en -
los educandos.

El texto libre nacid, dece Celestin Freinetg: "Mi hallaz
g0 tan natural y tan de sentido comin fue, en esa etapa el -=
convencimiento de que, digase lo que se diga, el nifio era ca-
paz de producir textos validos, dignos de influir en nue stra-
escolastica. Ahora bien, en aquella época nada alentaba por-
ese camino. Cuando mostraba ingenuamente los primeros textos
hechos por los nifios, que habian salido de nuestra prensa, --
tan simples y tan inocentes, mis camaradas objetaban:
¢ Y eso de qué sirve? Hay muy bellos textos de adultos en -
nuestros manuales, mas interesentes y tiles que esos balbu—-
ceos...-Por lo demas- me decian otros compafieros; squé origi-
nalidad quieres encontrar de nifios que estan totalmente des—-
pProvistos de ideas cuando les pedimos que hkagan una redaccién
ah{ se quedan, con la boca abierta y con el 1l4piz en la mano?

para sacar algo presentable es necesario no s6lo prepararlos-

9 Ibidem. pp. 16-18.
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0 sBugerirles ideas, sino a veces, incluso, darles una pauta,~
8ino es que el principio de frases que ain tienen dificultad-
en completar... iNo dicen acaso las instrucciones oficiales -
Que el ejercicio de comprensidn francesa aparece en el curso-
elemental pero sélo de manera incipitente?, No es posible in-
tentar que los nifios de siete afios compongan verdaderas reda-
Cciones. No les exigimos siquiera un parrafo. No les pedi--
mos mas que pequefias frases..., El nifio no podra redactar hasg
ta que posea no sélo acervo de ideas bastante rico sino una -
coleccidén de expresiones bastante rica... Que el nifio apren-
da primero a expresar una idea, es decir, a ensamblar los ele
mentos de una proposicién, a escribir correctamente una frase
gimple. ©Si al terminoc del curso elemental puede hacer esos -
e jercicios, no se habri perdido el tiempo. En el curso medio
habra aprendido a combinar frases. Menos exigente a este res
Pecto que el antiguo plan de estudios, el nuevo aconse ja a 1o
maestros que limiten el esfuerzo de los infantes de dieg afios
a la construccién de un parrafo. Después de haber imaginaco-
unas cuantas frases para un determinado pArrafo o unas quince
lineas; he ahi todo lo que se pide a los menores. Tal era, -
én la ensefianza, el estado de &nimo undnime hacia 1925. Ja--
mas se habia visto un texto libre y nadie creia que fuera po-
8ible que se realizara. Pue necesario, a fuerza de temera-—-
rias experiencias, demostrar y probar que lo imposible podfa-
volverse sorprendente realidad.

Hay que recordar el clima de pesimismo escoldstico de ha
ce cuarenta aflos para apreciar el camino recorrido al menos -
por una porcién sin cesar creciente de los educadores, porque
son todavia numerosos los que se han guedado en 1925 y de bue

na fé acusarian a los maestros de estar escribiendo ellos mis
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mos los textos de sus alumnos. Es lamentable que veamos toda
via hoy a los pafses reciemtemente independientes, construfr-
su sistema educativo, no sobre 1la rica expresidn libre, sino-
Sobre los textos de autores de manuales escolares ya supera--
dos, las cosas han evolucionado a pesar de todo ¥, Be nos per
mitirg decirlo, gracias a nuestras producciones y a nuestros-
e jemplos. PEl texto libre, casi por unanimidad recomendado —--
hoy en dia -aunque no siempre juiciosamente aplicado-, consa-
€ra oficialmente esa mctitud del pequefic para pensar y expre-
Sarse y pasar también de un elstado de menor en lo mental y lo
efectivo a la dignidad de ser capaz de construir experimental
mente su personalidad y de orientar su destino,

En un principio, por intuicién y sentido comin, yo habia
confiado en los nifios y habia tenido razén. Si al principio-
les hubiera pedido que imprimieran textos adultos, ajenos g -
8u propia vida, pronto se habrian fatigado de la novedad que-
les ofrecia, como se cansan del hermoso manual nuevo que les-
damos en octubre, ¥ nuestra experiencia habria abortado desde
el principio quizéd definitivamente,

Yo habia sembrado la semilla. Ayudé a que germinara pa-
Ta demostrar que la necesidad de creacidn y de expresidn es -
una de esas ideas impulsoras sobre las que puede construirse-
una renovacién pedagdgica incomparable., El futuro nos dar{a-

la razén".

EL TEXTO LIBRE: Un texto libre €8s, como su nombre lo indica,
un texto gque el nifioc escribe libremente cuandd tiene deseos -
de escribirlo y segin el tema aue lo inspire. No podria tra-
tarse entonces de imponer un tema, ni siquiera de prever un -

Plan destinado a lo que se convertiria entonces en una espe—-—
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cie de ejercicio y que no seria en definitiva sino una reda-_
ceién con tema libre. Pero no se podrfa, ;8i el peouefio no <
tiene ningiin deseo de escribir es necesario encontrar un me«-
dio escolar, mis o menos coercitivo para obligarlo a €110? —
esi, volvemos siempre a la escolistica. No basta de jar al me
nor en libertad para escribir, hay que crearle el deseo, lag =
necesidad de expresarse, y por eso el verdadero escrito libre
no pudde nacer y florecer sino en el verdadero clima de libre
actividad de la escuela moderna. Si el texto libre verbal o-
escrito es natural y esponténeo-enlos atamnos das -no han si-
do influidos por las pricticas escolares inmovilizantes, desg
fortunadamehte no sucede lo mismo con aquellos que estin ya -
deformados por los métodos tradicionales escolasticos. Esos—
chicos no tienen, efectivamente, ideas, o mis bien las tienen
en abundancia, como todos los demas, pero no logran franquear
las prohibiciones de 1a escuela son reducidos a los moldes ha
bituales de una lengua impersonal ¥ narrativa, aun con la im-
Prenta, afdn con los corresponsales, hay que hacer una reaciim
matacidn, es necesario que el educando se vuelva sensible g 4
las motivaciones que le ofrecemos, que comprenda que desde «-
€se momento lo que tiene que decir es importante para su vida
Y la de la comunidad, en el seno de la cual debe desempefiarse
desde ese momento la actividad del hombre. Esa toma de con-<
ciencia que incluye datos individuales Y colectivos no podr{ia
adquirirse mediante explicaciones, por elocuentes que sean. -
S610 la experiencia de la vida es la que sera decisiva. Con-
demasiada frecuencia, por desgracia, no es a ella a la que se
recurre, sino a la tradicibén y la escoldstica de nuestras téc
nicas sigue siendo el mis grave de los peligros. Cambiar los

Procedimientos de trabajo es lo mas dificil.

105025
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1.4. CARACTERISYICAS DEL NINO DE QUINTO GRADO]n

Como otra base fundamental tedrica para el presente tra-
bajo se han tomado en cuenta las caracteristicas generales —-
del alumno de quinto grado que el programa escolar de este ni
vel presenta basandose en un estudio psicogenético.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han losrado pre
cisar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo
educador a adptar medidas pedagdgicas apropiadas a situacio--
nes concretas. Con esta finalidad se presenta a continuacién
aleunos razgos especificos del educando sin pretender afirmar
gue €éstos sean los tnicos ni necesariamente se den en el gene
ral de esta edad. .

El desarrollo del ser-humano €8 un proceso continuo y no
€8 posible determinar con precisidn el paso de una etapa avo-
lutiva a otra, menos afin las diferencias de un grado escolar-
al siguiente, con todas las limitaciones que esto supone, las
investigaciones que ha realizado lg psicologia en el aspecto-
evolutivo de la persona siempre representarin para el maestro
un marco de referencia de suma utilidagd.

En el infante de este grado existen algunos razeos funda
mentales que 1o caracterizan: afirmacién de su personalidad;-
un aumento estable en el desarrollo de sus capacidades menta-
les; inmadurez ante las nuevas emociones; es mas conciente de

sus defectos que de sus cualidades; se siente insatisfecho en

10  Vid. Secretaria de Educacién Piblica. Li--
bro para el maestro, quinto grado.
México. SEP 1986. pp. 12-15.,
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algunos momentos y experimenta placer por descubrirse a s{ —
mismo. El1 desarrollo fisico, la aparicién de la conciencia —
Sexual, la amistad extrovertida y la curiosidad sin limites -
propia de esta edad responden a un organismo en pleno proceso
de transformacién. La afirmacién de su personalidad es toda-
una marcha, una biusqueda de s{ mismo; investigar y tratar de-
comprender la realidad que lo rodea; experimentar 1o0do aqu:i=—
1lo que le interesa sin sujetarse a las indicaciones a aproba
ciones de los demas y realizar una gran actividad social que-
implica para €1, el establecer nuevas relaciones afectivas y-
el participar en diversas actividades colectivas de los ZTU——
Pos sociales a que pertenece. En los intentos de autode termi
nacidn que ensaya y que llevan implicitos un ejercicio de su-
libertad y del dominio sobre las cosas y sobre s{ mismo, es ~
Provable que, en algunas de ellas, se presenten reacciones —-
agresivas o de rebeldia que de ninguna manera significan aleu
na alteracién de su comportamiento, son respuestas naturales-
a4 Bu ansia creciente de nuevas conquistas, a su interés por -
afirmarse. Bste afédn de crecer tiene implicaciones positivas
Pues acentara responsabilidades Y compromisos con tal de ser-
tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad -
e8 sumamente intenso, la capacidad de abstraccidn y de pensa-
miento 18gico del pequefio le permite realizar actividades de-
cierta comple jidad que antes no podia efectuar asi como perci
bir y explicarse el mundo que le rodea con mayor objetividad.

La descripcidén mas detallada de las caracteristicas del-
menor de diez a once aflos se presenta por aspectos unicamente
con el fin de facilitar su organizacién y anilisis, puesto —-

Que el nific es un todo, estos aspectos: cognoscitivo, socio--
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afectivo, y psicomotor estan intimamente ligados, de ahi que-
€l desarrollo o estancamiento de alguno de ellos repercuta en
los demas, positiva o negativamente y por consiguiente en el-
desarrollo integral del educando.

Incluimos en el aspecto cognoscitivo 10 relzcionado con-
la evolucién del razonamiento ¥ del lencuaje y en general to-
dos los aspectos que llevan a un proceso intelectual. El as-
pecto socioafectivo, implica los progresos del infante en su-
Capacidad de relacionarse con los demas, las manifestaciones-
de emodiones y sentimientos. E1 aspecto psicomotor afecta a-
los avances en el dominio de 1los movimientos corporales y de-
los conceptos de espacio y tiempo. Presentado lo anterior se
muestra ghora una sintesis de los tres aspectos:

DESARROLLO COGNOSCITIVO. El alumno de quinto grado es capagz-
de distinguir claramente los hechos y los fendmenos sociagles-
0 naturales de los fantdsticos. Puede expresar la compren<—
8ién de la mayoria de los conceptos de relacidn, tales como -
los de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacién y distancia.
Deduce que dos o més objetos son iguales en ciertos aspectos~
Y diferentes en otres, de aquf que puede seleccionar una ca--
racteristica para clasificar hechos, fenémenos ¥ objetos en -
cuatro o mas subdivisiones y puede volver a clasificarlos, --
partiendo de otras caracteristicas, esto le permite clasifica
ciones miltiples nombrando més de dos caracteristicas de los-
seres y objetos. Comprende secuencias y llega a conclusiones
1o cual le facilita recordar hechos, recorridos, lugares y —-
trazar rutas y planos. Empieza a comprender contextos donde-
661c advertia elementos por lo que infiere sucesos anteriores
¥ consecuencias futuras de una situecién. Adqyiere un senti-

do practico del tiempo, comprendiendo formas de sucesidn; ——-
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dias de l1a Bemana, meses, afios, estaciones, siglos, etc. De-
aqui que sea capaz de situar los hechos histdricos en el tiem
PO, aungue todavia confunda épocas. fenera explicaciones y -
Boluciones a hechos y situaciones con base en anilisis 1légico
Y mediante ensayo y error. Planea para solucionar problemas-
Puede plantear varias soluciones Para resolver un psoblema y-
escoger la que le parezca mejor. En cuanto al lenguaje, sabe
que las palabras pueden tener diferentes significados sesin —
el contexto en que se encuentren Y €8 capaz de emplear ung --
Wisma palabra ddndole diferentes significados.

Distingue y expresa claramente sus estados de &nimo por—
medio de los diferentes lenguages (grafico, orel, corporal, <
ete.), su lengusje se incrementa y es capaz de expresarse ——-
Oralmente empleando un lenguaje discursivo, interviene expon-
taneamente Yy no se limita a contestar sdlo cuando se le pre—-
gunta,

DESARROLLO SOCIOAFECTIVO. Por lo general el nifio de quinto -
grado inicia la etapa de desarrollo llamada preadolescencia —
esta se caracteriza por la necesidad de establecer una relg--
Cién de amistad estrecha con un compafiero del mismo sexo, a -
la vez comienza a interesarse por el sexo opuesto., En log —-
€rupos de amigos se observan constantes muestras de rechazo y
reconciliacién que vienen a ser parte del proceso de desarro-
110 y organizacién de sus emociones. Deja ser ser egocéntri-
co, le di a los sentimientos Y necesidades de otras personas-
tanta importancia como los propios. Surgen los lideres natu~
rales que representan los interéses del grupo ante las autdri
dades, a esta edad es comin mostrar rechazo hacia las drdenes
© reglas establecidas, tanto en su caea como en 1la escuela, -

tiene un cbdigo moral muy fuerte; la justicia cobra gran im--
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portancia dentro de éste cdédizo. Se presén“ 5 repentinos ess
tados de &dnimo deésproporcionados a los eaf{mulos oue los pro-
Vocan, debido tel vez a los cambios fisiolégicos por los que-
¢st3 pasando.

DESARROLLO PSICOMOTOR. Los logros motores del alumno de quin
to zrado se caracterizan por una mayor capacidad para combiw-
nar las destrezas que hasta ahora ha adquirido, logrando read
lizar otras wmas complejas. Dentro de los juegos y deportes =
puede correr pateando o botando una pelota y a la vez, seguir
ciertas reglas, imprimir precisidén o adecuar la velocidad de-
Su carrera en relacidén con otros estimulos (distancia, tiem-——
po, limites, etc.), el cambio anatémico que se esti dando re
quiere una constante adecuacién postural x motriz, el educan-
do es conciente de su ajuste corporal y de su utilidad para -

ult me jor rendimiento en el trabajo y en el juego.

1.5. RECOMENDACIONES SUGERIDAS POR EL PROGRAMA ESCOLAR PARA <
LA ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN QUIN
TO GRADO.33

El desarrollo de la expresidn escrita es tan importante~
para la comunicacién como el lenguaje oral. Constituye un —-
conjunto de habilidades especializadas que requieren una aten
cién permanente, la meta basica es que el educando sea capaz-
de expresar por escrito todo }o quiera decir.

En esta etapa de la educacidn el nifio debe escribir con-
libertad y espontaneidad, pero el maestro debe atender tam——-
bién al enriquecimiento y perfeccionamiento de la expresién -
escrita, a la blusqueds de la claridad y de la preeisién y al-

desarrollo de un vocabulario acorde con la adquisicién de nue

11 Ibid.
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vas experiencias y la concepcidén de nuevas ideas. Se TrecO-—
mienda que el docente aproveche los ejercicios de expresién -
oral para que el alumno realize redacciones libres en las que
Ponga a volar su imaginacidn; elabore informes escritos, re--
dacte resimenes sobre un tema, relate por escrito todo tipo <
de experiencias, etc. Hay que hacer que el infante escriba y
que lo haga siempre. Para esto es necesario que al comienzo-
especialmente 1o haga con toda naturalidad, que escriba como-
el sepa hacerlo, un error muy generalizado es pedir a los pe-
quefios que desde el primer momento escriban "bien" Y empleern~
un vocabulario especial, esta exigencia lleva a la paraliza--
e¢idn frente al papel. Si se consigue que los menores escri—-—
ban sin importarles trabas artificiales Yy sin crearles un ts-
bl en su manera de redactar, se estard logrando entonces que-
paulatinamente #ayan me jorando su forma de escribir, al mismo
tiempo que desarrollan claridad Y precisién en la expresién -
oral las iri adquiriendo también al redactar.

La escritura deberia reflejar lo que cada quien vive, --
siente, y piensa, A esto hay que aspirar desde un principio-
se debe lograr que los nifios expresen directa Y libremente ——
cuanto quieran comunicar. Por es0, hay que proceder con mu—-
cha cautela en las correcciones,

En estrecha relacidén con la expresién escrita se encuen-
ta la escritura correcta de las palabras Y el empleo de los -~
signos de puntuacidn. Sin embargo, el dominio de estos Wlti-
mos no se consigue mediante el aprendizaje de algunas reglas-

sino que mAs bien es el resultado de una practica constante,
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2. CONIRNIDO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
(DEFINICION DB LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS)

El presente apartado contiene las generalidades de la —
muestra de estudio asi como la descripcién de ejercicios aque-
Componen el disefio que se propone como alternativa para apo--
yar la expresidn escrita en quinto grado. No se presenta el-
desarrollo de cada trabajo llevado a la practica ni sus resul
tados, ya que eso conforma el contenido del siguiente aparted
do. Lo que aqui se muestra es una: explicacidén general de la-
Ya mencionada propuesta que se ha realizado en accibén con los
educandos. Es importante destacar que los contenidos del di-
sefio han sido elegidos por considerarse que pueden despertar-
el interés del nifio ¥ su participacidn en la puesta en marcha
del misﬁo. Otro aspecto de éste es que a través de las acti«
vidades que propone, pretende motivar al escolar a escribir -
temas sacados de la realidad que le rodea; de sus experiendi-
cias diarias; de los acontecimientos personales; de lo que —=
ocurre en la escuela; de lo que ocurre en su casa; en su me—--=
dio, etc. Se busca también despertar su imaginacién ¥y creati
vidad en la invencidén. S pretende asi mismo que el alumno -
@scriba con entera libertsad expresando asi su personalidad, -
por lo que se ha intentado tomar como modelo base, la técnica
Freinet del texto libre para la cracidn de textos narrativos-
acerca de vivencias que ha tenido el pequefio, donde se le in-
Ccita a que escriba mediante una charla en la cual se le pre~--
gunta sobre qué le gustaria escribir, o bien; se 1le proporeio
na en la medida que se pueda, las vivencias dande &stas po-—
drian ser: quiz4 un paseo en grupo, una visita a determinado-

lugar, alguna excursidn, etec.
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En otros casos ia técnica del texto libre no fue tomada-
bPuramente del todo, ya que segin su autor: "Un texto libre es
como su nombre lo indica, un texto que el nifio escribe libre-
Mente cuando tiene deseos de escribirlo ¥y segin el tema que -1
le 1nsp1re"12 mientras que en algunas de las act1v1dades del-
disefio que aquf se propone, si bien, no se le impone al menor
un tema, si se le da una pauta que le sirva pera iniciar, co-
mo es el caso del ejercicio: creacién de cuentos a partir de-
personajes especificos, o bien; otra de las actividades: w—w-
Crear un cuento a partir gde dibujos.

A pesar de que ejercicios como los mencionados sugieren-
en cierta forms al estudiante cémo inicie sus escritos, alin -
asi se ha considerado que é€stos son dtiles para el fin que se
Persigue en el presente. Dicho esto se cree conveniente ci<-
tar las palabras del pedagégo Freinet: "Si el nifio no tiene w
Ningin deseo de escribir, es necesario encontrar un medio pa-
Tra que lo haga. No basta dejar en libertad al infante para -
que redacte, hay que crearle el deseo Y la necesidad de expre
sarse".j3

Finalmente, las actividades del disefio que aqui se propo
ne y que son descritas en este apartado, eon‘ejercicios SU B~
ceptibles de ser aplicados en el ambiente escalar y pueden --
Ser realizados por 1los alumnos las veces que sea necesario -
¥a que cada uno puede resultar repetitivo en sus instruccio~-
Nes para su realizacién pero no en su contenido. Sin embargo
es necesario seflalar que ééfﬁé mismas pueden ser modificadas-

segiin lo considere el docente y asi lo requieran las caracte-

12  Celestin PFreinet, op.,cit p.48
13 Ibiden. .
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risticas generales de su grupo, porque la finalidad de éstas,
es posibilitar el progreso de la lengua escrita y si a ello -
ayuda el hacer algin cambio, 0 bien introducir actividades —-
Nuevas, sera para traer un beneficio a la ensefianza. Hay que
tener presente que es tarea del maestro conocer las necesida-
des de sus alumnos, por lo que en sus manos esti el buscar la
organizacién, la instrumentacidén y técnicas para el logro de-

la ensefianza-aprendizaje.
2.1. GENERALIDADES DEL GRUPO DE BSTUDIO

El grupo de estudio estd compuesto por treinta y cinco -
estudiantes correspondientes al quinto grado en la escuela ——
primaria federal Ramén Lépez Velarde del turmo matutino, ubi-
cada en la colonia arcos de Zapopan en el municipio de Zapoy-
Pan en Jalisco. Las edades de los nifios van de los diez a ——
los trece afios, de los cuales veinte son del sexo masculino y
Quince del femenino. Como antecedente escolar sdlo tres de -
ellos comprenden de unoc a dos grados de reprobacién en afios -
anteriores, pero ninguno es repetidor del grado actual. Por-
Otra parte, en general los miembros del grupo asisten a cla--
ses con la regularidad que se debe, por lo que no se nota nin
g€in problema de inasistencia a cran escala.

Social y econdmicamente ellos pertenecen en su gran mayo
ria a un estrato medio. Entiendase por esto que la situscién
para un desarrollo integral para los menores puede tomarse co
mo favorable en cuanto a: economia desahogada en las familias
a que pertenecen, hogares compuestos de pocos miembros, pa--—-
dres cuyo nivel de estudios alcanza la enseflanza secundari: -

. ) .
terminada, otros con carrera técnica y en alegunos casos lleza
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hasta el nivel profesional. Del total de los alumnos, sélo -
en tres casos trabajan amboes padres y estos nifios quedan al -
cuidado de alglin familiar cercano.

En cuanto a la comunidad donde habitan, se ve conformada
Por un fraccionsmiento de viviendas en su totalidad de cons——
truceién reciente, ubicadas en un medio urbanc que cuenta con
todes los servicios requeribles pare el buen desarrollo de —--
una comunidad y sus habitantes.

A grandes razgos eetos datos son los que forman el ante-
cedente general del grupo y que constituyen puntos de impor--
tancia que no han de pasarse por alto en 1la elaboracién )

Puesta en marcha de la presente propuesta.

2.2 CONTENIDO DEL DISENO DE LAS ACTIVIDADES

Antes de nombrar las actividades, dabe mencionsr que —--
€stas han sido recopiladas en su mayoria de los autores DeN=-
cionadosen el primer apartado. Si hasta shora se ha usado el
término disefio no ha sido por suponer la creacidn de ellas, -
B8ino por definir el enmarcamiento=de las mismas.14 Aclarado -~
esto se presenta ahora cada uno de los eJercicios propuesto:
Creacién de textos narrativos a partir de vivencias
El cuento colectivo
Creacidn de cuentos a partir de personajes espec{ficos

Invencién de un cuento

14  Vid. el apartado sobre fundamentacién ted-
rica expyesto en este trabajo.
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Recreacidén de un cuento
Creacién de cuentos a partir de dibujos

Recados, avisos y cartas.

CREACION DE TEKTOS‘ NARRATIVOS A PARTIR DB VIVENCIAS: Esta ac
tividad pretende que el pequefio emplee la escritura como un -
medio para expresar sus propias experiencias y vivencias. Pa
ra facilitar que el nifio comience a escribir por aquello de -
qQue no encuentre sobre que hacerlo, se d4 inicio a este ejer-
cicio al propiciar una charla con los alumnos para preguntar-
les acerca de qué les gustaria decir. O bien, se puede esti-~
mular al chico con almin paseo realizado en grupo, alguna ida
al museo, a una fabrica, u otra actividad extra-clase. Todo—
esto con el fin de que exista un tema del cual escribir,

S5i lo anterior no es posible por el momento, puede hacer
Se un recorrido a las Areae e instalaciones de 1la propia esg--
Ccuela para propiciar la motivacién acerca de lo que les gusta
ria escribir.

Es relevante destacar la importancia del estimulo al edu
cando para que €ste exprese por escrito sus propias ideas, lo
que puede hacerse comentdndole que realmente nos interesa lo-
que Fenga que decirnos, hacer que lea su escrito ante 1log ——=
demaa y que a su vez escuche el de sus compafieros,

Este ejercicio que se propone ha tomado como base la téc
nica del texto libre de Celestin Freinet del cual Ya se ha —=-

hablado ern apartado antericr.

EL CUENTO:COLBCTIVO: En esta actividad el docente puede ini-
Ciar con una conversacidén con los nifios en la cual les pregun

te sobre qué tema les gustaria que inventaran un cuento entre
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todos. Una vez que se elige el tema, se escoge también a uno
de los alumnos o al propio maestro para que realice el papel-
de designador; lo que viene a ser la persona que sefiala quién
iniciari la narracidén oral del cuento y quién continuard des—
pués, Lo que se trata es que todos sean elegidos para contri
buir con una parte del cuento que inventaran en el momento —-
mismo que han sido designados. Se pude incluso participar ==
mas de una vez, eso dependera de la habilidad Y la imagina---
cion de los educandos ¥y de que tanto decidan extender la na--
rracidén. El ejercicio del cuento colectivo puede realizarse-
fuera del aula escolar, ya sea en el patio o en el jardin de-
la propia escuela. Si esto no es posible, por 1o menos puden
cambierse de posieidn los mesabancos del saldén de tal menera-
que se forme un gran circulo donde todos tomen parte, Esto -
Se sugiere para que los pequefios sientan mds libertad para ex
Presarse y también para que el aula pueda tener .otro aspecto-
no tan rigido, o que en su caso; también fuera de ella se pue
de aprender. Al final de la narracién oral el docente puede-
decir algunas palabras u opiniones sobre lo narrado a manera-
de estimulo y motivacién para los mifios, despuds pedird a los
alumnos que la narracidn realizada eh grupo sea escrita en <e
forma individual. Si se da el caso de que algo no se recuend
de como acontecid, se permitird inventar lo olvidado. As{ es

como se haria la narracién por escrito del cuento colectivo,

CREACION DE CUENTOS A PARTIR DE PERSONAJES ESPECIFICOS: E1 -
maestro pide a sus estudiantes que le ayuden a crear un cuen-—
to, y acto seguido les reparte a cada alumno unas hojas en —
las cuales estd escrito el nombre de algunos personajes que -

de preferencia estén ligados con el medio inmediato del nifio-
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en las hojas repartidas a cada nifio aparece la misma lista de
bPersonajes para todos.

Ahora el docente les explica que con los pefsonajes ahi-
escritos (en las hojas), habran de inventar una narracidn don
de cada quien.plasmard lo que su imaginacidn le dicte. Cuan-
do los cuentos estdn terminados €stos pueden ser completados-~
por los mismos infantes, con dibujos alusivos a lo escrito.

En la actividad el profesor sélo motiva y gufa al chico-
a2 escribir con los personajes sefialados, toca a este éltimo -
elegir e inventar libremente el papel de cada personaje en el
cuento.15 Posteriormente en otras actividades propuestas se-
ra el menor quien en su tdtalidad envente las narraciones, in
cluso en otras actividades no tendra que crear historias fan-
tasiosas, sino que creari escritos sobre algin acontecimiento

0 experiencia real que €1l haya vivido.

INVENCION DE UN CUENTO: Para iniciar este ejercicio se mot’ma
vara a los, pequefios haciendo referencia de que van a inventar
un cuento utilizando el titulo que ellos quieran, as{ mismo -
los personajes del mismo seran elegidos a su gusto y actuaran
eén la narracién que deseen crear., Fl fin es crear un cuento-
con toda la imaginacién y creatividad posible. Se suciere —-
Que los nifios salgan del saldn de clases quizi al patio de la
escuela para que se sientan con mayor libertad al realizarlo-
0 bien, si ellos eligen hacerlo en el aula se haga entonces -
ahi. Para la invencidn del cuento se repartird a cada menor-
15 Pudiera pensarse que con esto no se estd «

dejando &l nifio en libertad de expresarse, e

ro se ha considerado esto para dar pie en es-

ta actividad a que el nifio tenga por donde co
menzar a escribir.
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varias hojas y cuando éste sea terminado puede ser ilustrado-
con dibujos por los propios alumnos y para motivar mis a los-
€ducandos a que escriban, si la situacidén lo permite, se pue-
den fotocopiar los cuentos ya terminados y distribuirlos en--
tre los miembros del grupo, as{ cada estudiante podrs tener -
las creaciones de los demis y la oportunidad de leer los cuen
tos de sus compafieros. Sin embargo, si el fotocopiado no es-
posible, pueden simplemente intercambiarse los cuentos entre-

ellos o leerlos en su mayoria ante el £rupo.

RECREACION DE CUENTOS: Para esta actividad el docente indaga
primero qué tipo de cuentos les agrada mas a sus alumnos, es-
to con el fin de que se encuentren éstos motivados para escu-
char la narracién del cuento. Una vez que se elige el cuento
este es narrado por el profesor y al final este preguntars a-
los nifios qué fue lo rue mis les gustd de la historia y les -
pide que se imaginen qué otro final le podrian dar al texto -
leido si ellos fueran los creadores del mismo.

Después de que algunos educandos dan sus opiniones sobre
las preguntas, el maestro pide que cada uno tome las hojas --
que previamente distribuyd y dice que comiencen a escribir el
cuento que se les narré sélo que ahora recrearan lo leido con
algunos cambios, esto es; cada pequefio le pondra titulo dife-
rente al original; sera el que considere mas apropiado y lo -
mismo hara con el final del cuento; lo cambiari.

Al finslizar la actividad de los escolares, son leidos -
los trabajos para que todos los compaiieros puedan enterarse -
de lo que cada quien ha escrito y puedan opinar al respecto.—
Lo importante de este ejercicio es que los menores se den ~—-

Cuenta de que asi como pueden crear el titulo o el final de -
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un cuento, asimismo pueden crear la narracién completa.

CREACION DE CUENTOS A PARTIR DE DIBUJOS: Rsta actividad mue s
tra el desempefio de lod menores al realizar un cuento a pars<e
tir de ilustraciones, en las que se pueden mostrar de prefe-w
rencia objetos reales que el nifio conozca ya que se espera ==
que a partir de imagenes reales se permita al alumno emplear-
tanto aspectos de alguna vivencia propia como elementos imagi
narios,

Es importante recalcar que el empleo de estos dos aspec-
tos podria considerarse como manifestacién del conocimiento -
del educando acerca de que en la argumentmcidn de un cuento —
todo puede suceder, puesto que este es producto de la fanta-—

sia, donde la realidad ¥y la imaginacién pueden mezclarse.

RECADOS, AVISOS, Y CARTASs Estas actividades pueden mostrar-
.la utilidad que tiene la lengua escrita para la comunicecidn-
.y la importancia que toma para el escritor el utilizar todos-
los recursos a su alcance para proporcionar y organizar los -
datos necesarios y elegir las oraciones o palabras mis apro--
piadas que permitan al lector comprender claramente el mensa-
je escrito.

EL RECADO- El recado escrito se emplea frecuentemente en la-
vida. Asi tenemos que puede hacerse uso de los recados escri
tos cuando por ejemplo se pide un favor, se solicita o propor
ciona un informe o se comunica algo a una persona que se en--—
cuentra susente, entre otras cosas, El recado es una de las-
actividades més sencillas del género de las cartas. El reca-
do ha de seribbreve pero rno por eso dejara de ser completo ya-

que de otro modo no podri ser plenamente entendido o interpre
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tado. Para la actividad del recsdo puede comer.zarse con una-
interaccidn grupal donde los nifios realicen recados para los-
mismos miembros del grupo, también puéden‘hacerse recados con
los alumnos de otros grupos o dirigidos a los maestros. Tam-
bién puede practicarse la redaccién de recados a los familig-
res, etc., donde el maestro puede ser el guia para que aclare
alguna duda que pudiera surgir con respecto a elaborar el men
Baje del recado; si resulta comprensible o no, incluso hasta-
los propios nifios pueden percatarse si realmente se entienden
los recados e;aborados al leerse ante el grupo.
LOSs AVISOS+ Un aviso debe estar expuesto ordenadamente y con
claridad a fin de que quede amplia y debidamente comprendido,
en la escuela muchos asuntos Y cuestiones reclaman esta scti-
vidad de parte de los alumnos. Puede iniciarse este ejerci—
cio con la elaboracidn de avisos del grupo hacia los demas —-
Miembros de la escuela; avisos a los meestros, avisoe s los -
padres de familia, etc.,

S5i el aviso se introduce en la escuela puede resultar —
una actividad provechoea en virtud de aumentar el caudal de -
€xperiencia de los alumnos ¥ de proporcionarles la oportuni—-

dad de alcanzar un mayor érado de capacidad expresiva.

LAS CARTAS- BEsta actividad se mane ja con el fin de propiciar
0 promover en el nifio la reflexidén de otro tipo de escrites «
como son preeisamente las cartas. Con ella el menor se ente-
ra de otra funcidén mis del lenguaje a través de las grafiss y
que puede ir desde un saludo a un amigo o pariente que se en-
Cuentra le jos, la solicitud de algin informe, hasta pedir un-
favor o aclaracién de alguna situacidén en especial. La labor

de hacer una carta puede iniciar con la correspondencia diri-
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€ida a sus amigos del mismo grupo o quizi de otro, a un veci-
no, a sus padres, a algin familiar, a un maestro, a un perso-
Naje o programs de televisién, etc. Los destinatarios pueden
8er variados al igual qué los motivos por los cuales puede ~-
Tealizarse este tipo de redaccidn.



3. APLICACION Y RESULTADOS DE LA
PROPUBSTA PEGAGICA



43

3. APLICACION Y RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Las actividades y ejercicios que confroman el disefio pro
Puesto como un apoyo para facilitar el progreso en el lensua-
je escrito en quinto grado, no pretenden el dominio de la or-
tografia en el chico. Se busca simplemente favorecer situs—-—
ciones donde ellos logren sentirse motivados para manifestar
sus jideas, pensamientos y vivencias mediante las grafias. Es
asi que se presenta en este apartado los e jemplos representa-
tivos de las actividades aplicadas tanto como los resultados,

comentarios y observaciones obtenidos.
CREACION DE TEXTOS NARRATIVOS A PARTIR DE VIVENCIAS

Con esta actividad se pretendia que los nifios emplearan-
la escritura como medio para expresar sus propias experien——-—
cias y para que esto se cumpliera se les pidid crear y escri-
bir textos partiendo de algin hecho que ellos hubieran vivido
o presenciado. Asi fue que se dié al pequeilo la oportunidad-
de manifestar algin acontecimiento de interés que formara par
te de su acontecer.

En estas narraciones realizadas por los menores sobre —
sus vivencias pudo observarse aspectos interasantes que permi
tieron una visidén amplia sobre en qué medida se alcanzaban —-
los objetivos de la propuesta.

Algo que resultd muy notorio es aque en elgunos casos los
escolares mostraron dificultad para comenzar a escribir lo 4
que se considera que puede deberse a que pocas veces se moti-
va al alumno a que exprese sus ideas y su sentir mediante la-

expresidn escrita, esto es afirmado en los estudios de f(dmez~
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Palacio y coincidimos con ella al observar los resultados de-
la presente actividad, pero también consideramos que pude de-
berse a que la mayoria de las veces no se propicia dicha exs=
pPresién adecuadamente Ya sea con e jercicios que pongan de ma-
nifiesto las habilidades del educando o bien, se le sufe al -
desarrollo de lss mismas.

El siguiente es un ejemplo representativo de la activie-
dad "creacidn de textos narrativos a partir de vivencias", —
La realizacién de este tipo de ejercicio resultd de gran auxi
lio para estimular en los nifios la elaboracidn de escritos —-
que expresaran sus experiencias. Tenemos aqui la creacidn de
quan Francisco, que logra comunicar su sentir ante una reali-

dad que é1 ha presenciado. Como puede verse la idea princi--

pel queda clara.

Como festeje 1la Navidad en mi casa

"La festejamos en la casa de abuelita
primero resamos el rosario y lusgo se
namos pabo y una pierna de res y lue-
£o a las doce nos dimos el abrazo lue
£0 quebramos las pifiatas en eso me di
verti mucho luego nos dimos el inter-
cambio y los regalos y luego quebra-—
mos una pifiata mas pero esta era de -
dinero como billetes y monedas de qui
nientos de mil de cinco mil y de cin-
cuenta mil. Y despues esperamos que -
amaneciera para ver los regalos de --
Navidad? (sic)

Judh Francisco Pinto Aguirre
Quinto afio.
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En otro texto realizado por Mirna se demuestra tembién -
una visién clara acerca de la vivencia que ella tuvo. Descri
be hechos y secuencias al hacer uso del lenguaje escrito y al
igual que el texto de Juan Prancisco, la idea de lo plasmado-

resulta entendible.

La Posada en Mi escuela (sic)

Llegue a 1la escuela con mis hermanas
vimos la pastorela y el bailable de-
mis compafieras.

Despues entramos a los salones todos
los nirios a su fiesta y nosotros a -
la nuestra cuando entramos estaba --
adornado con escarcha despues la ——-—
maestra nos Dio Refresco y tacos de-
de carne despues vino el Pastel y la
gelatina.

hicimos concursos y yo gané en un —
concurso de llevar de un extremo a -
otro del salon una cuchara en la bo-
Ca con un nuevo y te tenias que cui-
dar de no derramarlo porque perdias-
Yy yo Gane. Tambien los compaifleros hi
cieron otros concursos. .
La maestra nos dio bolos con su her—
mana despues nos fuimos y yo espere-
a que salieran mis hermanas y de ay-
para la casa a esperar a Santa y al-
Pavo y a Gozar la Navidad.

Mirna Guadalupe Gutierrez
Valderrama. Quinto afio.

Es visihle que en estos ejemplos realizados por los ni-——
flos se dejan de lado los aspectos ortosraficos y la atencidn-
8e centra en el contenido del texto, en lo que el chico quie-

re dar a conocer.
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EL CUENTO COLECTIVQ

Esta estrategia fue de gran utilidad Para los objetivos-
Propuestos, con ella se mostrd la cooperacidn de los nifios al
Querer manifestar sus ideas en la realizacién de un cuento. -
La accién resulté muy amena, participativa, motivante y diver
tida, ya que todos los pequeiios querian aportar algo a la na-
rracifén que se estaba elaborando.

Se puso de manifiesto que el menor es capaz de crear e -
inventar narraciones con el sdlo hecho de que se le motive a-
hacerlo favoreciendo situaciones en las que ellos se sientan-
con la libertad de expresar toda esa gama de ideas Y pensg——-
mientos que trae consigo.

Un aspecto quizd no tan favorecedor que se caracterizé -
en la actividad fue que por momentos la emocidn de participar -
que demostraban los educandos did origen a una indisciplinag -
generalizada en el grupo durante la puesta en marcha del ejer
cicio. )

Enseguida se citara un ejemplo a manera de remembranza —

sobre como se llevé a cabo el trabajo:

Son las nueve de la mafiana, los alumnos de quinto zrado-
s8e encuentran en el jardin de la escuela. Todos estan senta-
dos formando un enorme eirculo. BEn la parte central de éste-
se encuenira la maestra del grupo. Ella inicia la actividad-
del cuento colectivo en la que ha tomado el papel de designa-
dor.

Para antes los escolares ya han sido informados de las —
caracter{sticas de esta practica ¥ lo que ellos tienen que ha

Cer, entre todos han elegido el tema para el cuento: -—eee——-
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%1 fantasma de la escuela. Al tener ya el tema el designador
d4 unas vueltas dentro del circulo y entonces se detiene pa-
ra elegir a un niiio, lo seflala y a la vez lo llama por su —
nombre para que el menor desiganado inicie con la nsrracién-

éel cuento:

DESIGMNADOR:(se acerca y seflala al pequeflo que inicia)

~ comienza Pedro,
PEDRO: Habia una vez una escuela muy erande.
DESIGNADOR: (sefiala a otro escolar). Juan Luis, te toca a ti.

TUAN LUIS:(responde) y muy bonita a donde iban los nifios a -
estudiar.

DESIGNADOR:(d4 la palabra a otro educando) ahora tdi Wirosla-
va.

MIROSLAVA: mam...{(cuarda silecio un momento). Fn esa escuela
habia al final del patio un saldn chiouito que —-—
nunca nadie abria,

DESIGNADOR:(indica a otro infante) Maria del Sol, continua.

YMARIA DEL SOL: Y ademas el director de la escuela les prohi-
bia a todos los estudiantes que se arrimaran-
por ahi.

A partir de aqui, ashora el designador solo sefialars =1-
alumno que va interviniendo con el fin de que no se pierda -
tanto la secuencia del cuento en lo gque se pronuncia el nom-
bre de cada uno, por esta razén ahora solo aparecerin los ——
nombres de los chicos con la parte del cuento oue inventsavon

¥y €r aleunos css0S aparecen observaciones
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TUAN:(continua con la narracidn). No queria gue nedie se —<x
arrimara porque tenia muchas cosas viejas cusrdadas shi

O4AR: ademas los nifios tenfan miedo de acercarse por ahi,

CESAR: porque alguien gme se le ocurria arrimarse escuchaba-
voces extraiias.

MIRNA: no eran voces, eran eritos,

SUTANUEL: y si alein niflo se acercaba hasta el saldn se le —
paraban los pelos por el miedo que le daba.

MIRIAA: Un dfa los nifios mis valientes de la escuela aue ——=
eran los de quinto afio,

BLANCA: ouisieron investigar qué era lo que pasaba en gouel-
saldn.., (se queds un rato pensando y luego completa-
su parte del cuento), entoces a escondidas sin oue -
nir-in maestro los viera se ruedaron escondidos en--
tre las bancas.

LUIS ALBERTO: entonces se escondieron entre las benecas{rea—
firma parte de lo y2 ha dicho su compafiers y -
completa un poco mas) para, para persar aue PO
dian hacer.

MARLENE: (contradice a su compafiero) Ne, se quedaron para po
der investigar lo que pasaba en acuel misteriosos «

saloncito,

LORENA: a aleunos nifios les did mucho miedo y mejor decidie-
ron irse s su casa.

ALETAIDRO: También las nifias que eran mAs miedosas oue los -
nifios se fueron corriendo.

ROSA: Pero se quedaron algunas que eran muy valientes,
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TUAN FRANCISCO: Como ya sélo eran muy ooquitos nifios y muy -
poquitas niflas, se fueron acercando hacia el
saldn misterioso y entre mis se arrimsban mas
voces de espanto se escuchabam

JOSE: Todos los nifios temblaban de miedo pero de todas for--
mas se acercaron hacia la puerta del s=16énm.

JULIAN: Entonces el nirio mas valiente qge se 1lameaba .Tuliin-
aventd con su poderosa fuerza la vuerta y la tumbl.

OTAR ALEXANDER: pero otro nifio oue era mis veliente oue Ju--—
lidn, entrd al saldn y se did cuenta de cue-
#zhi solo habfa muchos libros vieios y mucha-
musre .

ALEJANDRA: También las nifias entraron al saldn y comenzaron—
a tirar todo lo aue habia zhi para ver si aleuien
estaba escondido.

fLENNA: Cuando una de las nifias aventd una caja oue estabs -
en el viso se escuché nue aleuien gritabs muy feo.

SERGIO: Entonces todos corrieron porque les did nucho micdo,
pero pronto descubrieron que el que gritaba era un -
fantasma.

DAMEL: Era un fantasma que eritaba porque le habian lastima
do su pie y le dolia mucho.

ELVIA: Entonces los nifos le dijeron al fantasma cue ya no -
llorara que ellos lo iban a curar y le nrecsuntaron --
porgue estaba ahi.

HECTOR: XY fantasma les contestd que el vivia ahi pero oue -
siempre estaba gritando para ver si zleuien lo saca-
ba de ahi porque ya se habia enfadado.

HURO: Los nifios le dijeron oue ya pno se Dreocunsrsa noraue —-—
ellos lo iban a sacar de ese lugar.
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MILAGROS: entonces el fantasma se puso muy contento y les re
2218 a los rifios ungs dulces.

BELIZABETH: Y entoces todos juntos con el fantasma se fueron-
al patio a ijugar muy contentos.

(Aqui puede verse que lo aportado por Wlizabeth, bien nudiew
ra finalizer el cuento, sin embareco aiin quedsn nifios vor --

Participar y el cuento continua):

TULTC: ®ntonces los nifios se acordsron de que ya era muy tar
de y de nue tenian cue recresar a sus casas sinro los-
iban a recafiar.

JULIC CESAR: y se despidieron de su nuevo afiizo fantasma y -
corrieron csda ouien con sus papés.

IBRAHIM: pero antes de irse le nrometieron a su amiro fentas
ma que iban a jugar diarismente con €1,

Aqui termina el cuento credo por todos los alumnos, des
pués se nidid a los menores ocue narrarsn el cuento comnle to-
vor escrito en su cuaderno, procurando escribri todo cusnto-
recordaran, de esta forma se reunieron los trabajos de todos
los peauefios, de los cuales agqui se muestran para c¢ierplo --
dos textos.

Anbas creaciones presentan el mismo contenido pero c=da
cual lo escribe se~in su hsbilidad; »~si el de Claudia resul-
ta més detallado que el de Hlanca, pero como ocuiera nue ses-
las dos lorran manifestar su idea a través de la valabra es—

crita.
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Los sicuientes son ejemplos del cuento colectivo creado-

por los nifice y ahora son representados en lencuaje escrito.

Z1 fantasma de la escuela (sic)

Habia una escuelz muy grande y habia un
Dequefio salon y hay siempre eriteban y-
un dia unos nifios yban a entrar y holle
ron gritar y corrieron y el Director --
les proivia que los nifios entraran alli
¥y unos nifiocs de quinto afio se escondie-
ron en unas bancas viejas y uno de los-
nifios abrio la puerta y entraron tam---
bien unas nifias y una de ellas abento -
una czja y eritaron y entonses vieron -
que era un fantasma y los nbfios le pre-
guntaron que porgque gritaba mucho y..€l-
les dijo que porque nadie le hacia caso
y que el queria que lo sacaran del sa--
lon y el fantasma trya un pie lastimado
y los nidos lo curaron y se fueron a —-
jugar juntos y despues los niflos le di-
jeron que ya se ivan air que porgue los
ivan a rregafiar y que ellos serian sus-
amizos y los nifios corrieron para sus -
casas.
3lanca E. Lépez Pimentel
quinto afio.

Texto elaborado por Claudia con base en el "cuento colec

tivo", creado por todos los alumnos de quinto zrado:

=1 fantasma de la Escuela (sic)

era una vezZ una escuela y en esa escue-
la avia un salon chiquito y ai avia un-
fantasma y el director de la escuela —-
les proivio a los niflos asercarse ai.--
porgque tenia guardadas cosasa vie jas y-
si se asercavan se les para el pelo asi
un dia a la salida de la escuela se ---
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escondieron 1os nifios de quinto entre -
las bancas viejas de la escusla y cuan-
do se avian asercado 2l salon se oian -
£ritos y mas gritos unos nidos mejor se
fueron a sus casas y unas nidas corrie-
Ton y el nifio mas valiente abrio la —--—-
Pusrita con sus fuersas y otro se metio-
pero solo avia libros en ese salon y —-
los pocos nifios y niflas que se quedaron
envesaron a aventar libros aver si avia
alzuien escondido y una nifia avento una
caja y se hollo un grito horrivle y —--
avrieron la caja y era un fantasma y le
presuntaron norcue gritas tan feo y les
dijo para que mesaquen de aqui que es—-
toy muy aoburrido nosotros te sacaremos-
y el fantasma les dio dulces y estavan-
jugando en el patio y se iso tarde y --
los nifios tuvieron que regresar a sus -
casas antes que los regzafiaran,

Claudia 3ernal Galindo
quinto aiflo.

CREACION DE CUENTIOS A PARTIR DE PERSONAJES BSPECIFICOS

Esta accidn proporciond al nifio los elementes-con los —-
cuales deberia elavorar su cuento. Z=sto resulté de agrado y-
de interés para los educandos y cada uno respondié de diversa
forma, lo:gue puede percibirse en los ejemplos gque posterior-
mente seran mostrados.

Las instrucciones para reazlizar la actividad fueron : —--
crear un cuento utilizando estos personajes: dos niflos, un sa
to, una mamd, una maestra, y hatlar sobre una familia.

Para alszunos alumnos el ejercicio resultd un tanto fuera
de lo comin quiza porque no habia sido frecuente su relacidn-

con tareas como esta de elaborar un relato a partir de verso-
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najes especificos., Resulta evidente que al hacerlo, los meno
reg hicieron su mayor esfuerzo por atender a lo que se les pé
dfa. Procuraron introducir a su relato todos los actores que
se les indicd y habilmente mane jaron un papel para cada uno -
en el contenido ide su cuento, ain cuando en la mayoria de los
casos €stos no fuerosn muy extensos.

Aqui se presentan algunos e jemplos de las formas en que-
algunos nifios estructuraron sus trabajos para crear el cuento

tenemos asi la siguiente creacién escrita por Edmundo Emanuel

Los dos nifios Arrepentidos (sic)

Esta era una ves yna jente rica era una
familia donde los dos nifios no les gus-
tabe ir a clases porque decian que eran
mui avurridas.

Su mami incictia que fueran a clases o-
por lo menos que les dieran clases par-
ticulares pero ellos incictian que no -
preferian jugar con su gato micifus.
Entonses la mami trajo un dia una maes-
tra y los nifios se pusieron a escuchar-
la clace y se les iso interesante y fue
ron a la escuela ciempre y no dijeron -
que era avurrido jamas,

Edmundo Emanuel Morales Arreola.
quinto afio.

En el caso de Edmundo su narracidn mane ja a todos los —-—
personajes solicitados, ninesuno de ellos tiene un didlogo, PO
demos decir que es un cuento descriptivo y narrativo, pero --
aiin as{ se pone de manifiesto la habilidad de &ste para elabo
rar una historia en donde se vean enrolados los actores que -

g8e le ha pedido.
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En el caso de otra alumna: Miroslava, pude observarse al
igual que en su compafiero Edmundo, el hacer uso de un lencusa-
Jje adecuado para este tipo de escrito, ndtese que ambos ini—-—
cian la narracidén con un "Esta era una vez...", as{ mismo con
cluyen el cuento con un final feliz, lo que pone-~de manifiess
%0 su percepcidén sobre las diferentes formas que puede tomar-
el lenguaje escrito que viene a ser el caso del tipo de len—-

guaje apropiado para hacer un cuento.

La mama asustada y orgullosa (sic)

Esta era una vez una familia muy felis~
qu2 no tenian papa pero asi vivian bien
la mami iva a llevar a pepe y a2 jaime -
que eran sus hijos a la escuela y el ga
to que tenizn se salio como siempre.
Llegaron a la escuela y la maestra dijo

a la mami que sus hijos ivan vien pero-
en ese momento la mama vio pasar una ra
ta y la sefiora srito y entonces el gato
se le echo encima y los nifios fueron a-
ver porque gritaba la mamé cuando el ga
to atrapd a la rata blanca que se abia-
escapado del salon del laboratorio para
investigar. Cuando la seflora se fue la-
maestra les dijo a los nifios oue les —=
iva a ser examen , cuando salieron de = .
ai llegaron a la casa y su mami estava- ~*
mui orgullosa del gato y tambien de -Z=--
ellos porque ivan bien en la escuela.

Miroslasva M. Mora Vilchis
quinto grado.

La presente actividad no resulté del todo facil para al-
gunos nifios ya que crear la trama de un cuento requirid del -

uso de la imaginacidén ym sobre todo de la hebilidad para rels-
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cionar y vincular los personajes especificados., Veamos ahora

otro texto que corresponde al cuento realizado por Pedro:

La mami asia un pastel para la nabida y
por mientra la ma estra nosdaba algato-
Yy al nifio y despues la mama nosablo y -
despues nos dijo benan acomer la ma es—
tra sellama adriana el nifio el nific ser
iio la mami miriam el gato indio i des-
pues la ma estra nosdijo bamos alos jue
€0s i jugamos un rato i nos venimos i -
nos baflamos el gato yllo i nosalimos a-
comer la ma estra i nosotros acabamos y
el nifio serjio se puso alabar los tras-
tes y el gato empeso a secarlos i nos -
dormimos. (sig)
Pedro Tellez Garcia.

En el caso de Pedro, su cracién no fue precisamente un -
cuento sino mas bien una descripcién con base a enunciados “n
que no muestran mucha relacién entre si, ni una secuencia en-
lo escrito. El menciona el nombre de cada personaje y lo que
hace cada uno de ellos, habla también de un nifio que forma -=-
parte de los personajes pero nunca dice el nombre de éste, —-
quizd porque supone que se sobreentiende que el otro chico es
é1.

En otros casos, por mencionar otro ejemplo, los educan--
dos introducian las figuras muy a fuerzas por cumplir con el-
requisito de utilizar los personajes solicitados no repararon
en dar sentido y cohereneia al cuento. Por e jemplo el Siee—-

guiente fragmento que corresponde a la creacidén de Cerlos:

Habia una gato que le gustaba mucho 1la

leche al nifio tabien tomaba leche por-

que la mama se la dava en la mafiana a- 105’625
7 e 24
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toda la familia antes de que se fueran-
a la escuela y ella a travajar. (sic)

Carlos Alcala Salcedo.

En general puede decirse que los escolares motivados en-
la invencién del cuento lograron responder para demostrar su-

habilidad lingiliistica al estructurar una narracién.
INVENCION DE UN CUENTO

En esta actividad, el principio algunos educandos no sa-
bian por donde comenzar, pero esto se soluciond medisnte una-
conversacidn hacia con ellos en la cual se les hizo presuntas
sobre ;qué es lo que mids les gustaria para escribir?, squé --
personajes les agradaria que aparecieran en su cuento?, ;de -
qué quisieran que se hablara en el cuento?, etc,

Pue asi que surgieron, producto de su imeginacidn, de —-
sus fantasias, de algunas vivencias ¥ de sus habilidades, di-
versos trabajos que dicen mucho del pensamiento de un nifio —-=
8in necesidad de que éste hable precisamente para decir lo —-
que desea expresar, porque mediante su lenguaje escrito ya lo
hé dicho. Con esto no se pretende afirmar que un lensuaje —-—
sustituye a otro, en el caso del ejercicio con los educandoe-
simplemente ambos lenguajes complementan su capacidad de comu
nicacidn,

Enseguida se presenta slgunos e jemplos representativos =
del trabajo. Tenemos como primer cuento el realizado POYr e

Noem{,
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Asta que 1llegd la Navidad (sic)

Habia una vez una familia que cuando --
llegaba 1a Navidad se ponian muy tris--
tes porque no tenian dinero para Com—--—
prar los regalos para sus hijos no te--
hian mas que para la comida y el papi y
la mami decian otra vez una Nabidad sin
iuguetes y sin regalos pero en Noche —s
buena el papi reunio a los hijos para-
decirles que ni iva a ver jucuctes para
la Nabidad. Y uno de los nirios le pre—-—
fFunté al papi porque siempre que era na-
bidad no tensmos resalos y el papi le -
contestd porque Dios nonos da la fuerza
suficiente para trabajar. De pronto vie
ron una luz blanca y era Santa y traia-
muchos regalos y desde esa nabidad la -
pasaron muy felices y en armonia.

Elvira Noemi Carranza Sanchez
quinto aiio,

Este texto realizado por Noemi indudablemente mie stra aa
las caracteristicas de un cuento: inicia con un buen desarro-
1lo de la narracién donde los personajes llevan una relacidn-
Y coherencia en la trama, conforme avanza su cuento va buscan
do la manera de que los personajes terminen bien en su histo-
ria, finalizando con un: "desde esa nabidad la pasaron muy fe
lices y en armonia". Ademis es notorio que usa en el inicio -
de su cuento un lenguaje propio de €stos, como lo es:"Habia -
una vez...".

Otro cuento, elaborado ahora por Lorena es el siguiente:

El ledn que se arrepintid (sic)

Una vez en una selva habia un leén muy
feros que le gustaba atemorizar a to--
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dos los animales y le tenian mucho mie-
do y le obedecian. Un dia el ledn se en
fermo y todos los aznimales que le ser--
vian fueron haver si se curaba porque -
Ya se hiba a morir y todos los animales
donde estaba la selva se pusieron muy -
a2legres cantaron y bailaron de Fusto —-
llegaron 1os animales donde estaba el —
ledn y le dijeron aue nadie lo hiba ayn
dar porque era infusto y los atemoriza-
ba ¥y por eso lo iban =& de jar que murie-
ra. Mientras que los demas animales se-
divertian el ledén seguia muriendo ¥ una
hormiga se entero y fue dispuesta a re-
gafiar a los animales. ILlego y dijo ya -
paren no les da verguenza ver a un po--
bre animalito muriendose todos SOmMO0S —-—
iguales somos parte de 1la naturaleza y-
todos los animales fueron a ayudarlo y-
ek ledén prometio cambiar Y la hormiga -
se fue a su casa y todos se quedaron --
muy contentos para siempre.

Lorena Larios Garcia.

Este cuento esgrito por Lorena presenta mz2yor estructura
cidn due - de ﬁééhi, én é1 se pone de ﬁaﬂifié§£6 1a capaci--
dad y habilidad del nifio Para mane jar una mezcla de realidad-
fentasia, al igual que su compafiera, Lorena distingue que el-
lenguaje de un cuento lleva ciertas caracteristicas para que-
pueda ser cuento ; esto pude notarse en la forma comg inicia-
el suyo: "Una vez en una selva...", también en el desarrollo-
Y punto culminante que d4 a su cuento. Ejemplo: "mientras el
le6n se moria los animales se divertian y una hormiga al ente
rarse fue dispuesta a regafiar a lcs animales". Y finalmente-
la manera en que da término a su cuento:"El ledn brometié cam
biar y ser amigo de todos Y la hormiga se fue a su casa y to-

dos se quedaron muy contentos para siempre".



59

RECREACION DE CUBNTOS

Lo importante aqui fue que el nifio se percatara primera-
memte de que €1 puede volver a crear un cuento a partir de —-
uno ya estructurado, esto es; hacerle ciertos cambios al ori-
#inal, segin €1 considere necesario lo que se debid haber di-
cho en la narracién. Con base en esta recreacidén puede el --
alumno sentirse motivado a crear el cuento completo donde de-
muestre su desempeifio y competencia al utilizar el lencuaje es
crito. Enseguida se muestra el cuento que se eligié para ser

recreado por los educandos:

El ratén egoista.
(versién libre de una fibula de Jean —
de la Fontaine).

Cierta vez un ratén viejo estaba tan -
cansado que decidid encerrarse en el -
interior de un queso redondo.
A111{ dentro reinaba la soledad Yy la ~--
paz, ademis la comida ¥ la casa esta--
ban aseguradas y el ratén engordaba fe
liz,
Cierto dia alguien llamé a la puerta:
-4, Quién es?~ pregunté contrariado,
-iAmigos!- le respondieron.
En efecto, eran dos ratones a quienes-
el pueblo habia enviado para recolec—-
tar limosnas para los pobres.
—-Amiges- respondid el ratdn viejo eno-
jado: ;Como puede ayudarles un pobre -
ratén como yo que nada tiene?, ;Vallan
se, véllanse y no molesten mis!
Y dicho esto, les did con da puerta en
la nariz. Poco deSpues llegaron tam~-—
bién los gatos ¥y al ver el enorme quess
80 lo empujaron pars llevAarselo hasta-
su casa.
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Una vez alli, se lo comieron alegremen
te y también se engulleron al ratén --
ezoista como si hubiera sido: un.dulce-
que estuviera dentro de un biscocho.

El siguiente es un ejemplo de larecreacidn del cuento -
realizada por los alumnos donde puede observarse que éstos hi
Cieron su mejor esfuerzo para que al hacer un cambio en el ti
tulo del cuento éste resultara acorde al contenido del mismo-
asi también cuando cambiaron el final que tenfa 1a narracién-

original no pasaron por alto que el cuento no rerdiera senti-
do.

La casa de queso (sic)

Era una vez un ratén viejo que decidio-
ir a vivir adentro de un queso donde se i..
sintid muy a gusto porque tenia toda 1la
comida que queria pero un dia tocaron a
Su puerta tan-tan quien es presunto el-
ratén. Somos unos amigos que pedimos 1i
mosna para los pobres y entonces el ra-
ton viejo les dijo pasen y coman de mi-
casa:que es de queso y se come y los ra.
tones se yevaron un buen pedazo y le —-
dieron las gracias pero al rato llega—-
ron unos ratos mui malos y se robaron -
la casa de queso del ratdn vie jo y este
estaba adentro y comenso a gritar para-
pedir ayuda. Los otros ratones que pasa
ban por ai escucharon los gritos Yy co--
rrieron a ayudarlo entnces se lansaron-
e marder a los gatos y estos ulleron —-
asustados,

El ratén viejo les dié las graciss a ——
a8 sus amigos y todos se fueron juntos —
a la casita de queso a feste jar,

Omar Alexander Ortiz Lépez.
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Astividades como la descrita motivan al nifio a despertar
Su imaginacidén y el interés por hacer uso de las graffas para
manifestar sus ideas, por 1o que se considera que si se hicie
ra mas frecuente el uso de éstas, como las hasta ahora expues
tas, verdaderamente se facilitaria en el pequefio el progre so-

en su expresidn escrita.

CREACION DE CUENTOS A PARTIR DE DIBUJOS

Se inicid el trabajo mostrando al nifio 14minas diversas-
cue contenian dibujos con actividades que el menor conoce en-
su experiencia diaria con la vida.

Las ilustraciones presentadas fueron: una escuela, una -
televisidn, una tienda, una calle, unos libros, un perro y un
yoyo. Se pidié a los escolares que observaran las cartulinas
ya que sobre éstas deberian crear un cuento, esto es; sobre -
10 que mostraban aquellas ilustraciones. Acto seguido se les
repartidé hojas para que escribieran y se les dejé en libertad
de hacer su propia historieta; desde elegir eltitulo, la tra-
ma y secuencia hasta llegar al final de la misma.

Cuando el e jercicio fue terminado por lo escolares se —-3
les dijo que lorcompletaran con dibujos alusivos a 1o aoue en-
el cuento narraban.

Finalmente, sus creaciones fueron leidas por ellos mis--
mos ante sus compafieros de grupo. En los est¢ritos se destaca
foh algunas caracteristicas muy particulares de los cuentos -
como lo es la mezcla de la realidad con le fantasia; el uso -
del tipico "Habfa una vez..."; asi como también la frase que-
indica el fin: "...y viviercn felices para siempre", etc,

El siguiente e jemplo que se presenta a continuacidén de--
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Tuestra la competencia de los alumnos en 1a creacién de narra
ciones empleando vivencias propias tento como elementos imagi

narios,

La amiga escuela y 1a amiga tienda (sic)

Havia una vez una ciudad en un lugar muy
le jano en donde todas las cosas tenian -
vida y ablaban al finzl de un bello cami
no despues de un parque gue havia por --
una calle havia una sefiora tienda que =<
apenas havian construido y tambien una -
seflora escuela que se icieron muy amigas
Y diario ellas no parsban de hablar.

Un dia como las dos eran muy presumidas-
la sefiora tienda comenso a presumir que-
le havian 1llevado una telebicion y que -
Ya podia ver sus novelas pero como la se
fiora escuela no se queria quedar atras -
dijo ami tanbien me llevaron el otro dia
unas cajas llenas de libros Y aora leo -
mucho. Pero cuando los dias pasaron la -
sefiora tienda se enfado de ver la tele y
la sefiora escuela tanbien ya havia acabn
do de leer todos los libros Y ya las dos
se havian aburrido se sentian muy solas-
pPero no sabian como alegrarse o que aser
para desenfadarse. Un dia a la sefiora es
cuela le llevaron un rerrito para que 1la
cuidara pero ni asi se alegro Y a la se-
Hora tienda le llevaron unos yoyos para-
vender rero tanpoco se alegro asta que -
una ves al abrir a la seriora escuela 1lie
garon corriendo muchos nifios porque por-
fin havia clases y a la sefiora tienda a-
la salida de clases corrieron los nifios-
2 comprar y ella tanbien se puso muy fe-
liz para siempre.

Juan Luis Trejo Toriz.
quinto afio.
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Es pertinente hacer notar que las ilustraciones mostra—
das al niflo propiciaron en su mayoria, la escritura de textoé
como el del ejemplo anterior, donde es visible lasg caracterig
ticas de una narracidn como lo es el cuento.

Sin embargo a otros chicos les costd mayor esfuerzo DPO=—
der dar forma a un cuento que se tratara de personajes inaniw
mados como la escuela, la tienda, una calle, etc., por lo que
hubo nifios que optaron por hacer protagonista de su cuento la

ilustracidn del perro. Tal es el siguiente caso:

El perro que era muy listo (sic)

Habia una vez un perro al que le gustaba
mucho caminar por la calle especialmente
le gustaba pasar por una tienda donde —-
vendian muchas cosas vonitas.

un dia robaron una tele de la tienda y -
el perro que pasaba por ai ataco al rate
ro y lo atrapo y el duefio de 1la tienda -
le dio muchas gracias y le regalo un —--
yoyo pero el perro no sabia juagr sl yo-
YO y paso por una escuéla y un nifio le -
dijo yo te boi a enseilar y el perro que-
era mui listo aprendio muy rapido y en -
agradecimiento le ayudo al nifio siempre-
a cargar sus libros y su mochila para lg
escuela y colorin colorado este cuento =
se acabado.

Luis Alberto Pérez Villa.

Si las narraciones anteriores se comparan pude verse que
en ambas se demuestra el desempefio de los escolares por intrg
ducir en su produccidén a todos los personajes de las ilustra-
ciones de manera que conformaran lo que se escribia a manera-

de un cuento.
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RECADOS, AVISOS Y CARTAS.

Ya que la lengua escrita se caracteriza por la ausencia-
del interlocutor o destinatario en el momento de crear el men
8aje, se hace necesario que quien escriba utilice todos los -
recursos a su alcance para proporcionar y organizar los datos
necesarios y elgir las oraciones o palabras mas apropiadas --
que permitan al lector comprender claramente el mensaje,

Asi se torna la lengua escrita un tanto compleja, sin -
embargo es necesario considerar algunas de las diversas fun—
ciones de los escritos., Nos referimos a que por e jemplo no -
es lo mismo escribir sobre un tema en 1la escuela comondigamos
los animales vertebrados, que escribir una carta. En lo pri-
mero no hay un destinatario especifico, pues viene a ser un -
escrito que da informacidn, y en una carta ésta ya va dirigi-
da a 2lguien especifico y por lo tanto requiere de ciertos das
tos necesarios como; remitente, ncmbre y direccidn del desti-
natario, fecha etc. Asi también no es lo mismo escribir un -
recado a un anigo de confianza que al maestro del grupo o al-
director, pues la forma de dirigirse al destinatario es dife-
rente. Mientras que en la carta dirigida al amigo se usa un-
termino de mas confianza, Con la dirigida a alguna autoridad
escolar se usarin terminos més rebuscados como: "Estimado se—
for director", "atentamente", etc.

La finalidad que se siguid con la actividad fue el propi
ciar y promover la reflexidn y el manejo de difeientes esti—
los de escritos. Estas actividades permitieron poner en jue-
£0 y desarrollar la capacidad de los nifios para comunicarse «

con diferentes destinatarios en situaciones diversas.
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Se presenta ahora algunos e jemplos de los escritos de —-
los nifios como resultado de la actividad "recados, avisos y .

cartas".

Carta para mi amigo jorge (sic)

hola jorge como estas espero que estes -
bien y que todos esten bien entu casa en
estas vacaciones voi air a tu casa para-
que con tu familia vallamos a selva migi
ca nosotros nos vamos a llevar de agui -
una camioneta para que alli nos ballamos
Y en tu casa nos vamos a quedar un tiem-
pPo nosotros estamos vien.

bueno creo que es todo.

Adios de tu amigo armando.

Armando Mendoza Rincén

La produccién de Armando demuestra que €1 tiene nocidn -
de lo en una carta se puede decir y de algunos elementos gue-
éstas deben llevar, tal es el caso de dirigirla a un destina-
tario, comenzar con saludo, seguir con el motivo por el qre -
se envia la carta y finalmente; la despedida de gquien escribe
la carta.

En otra éarta, correspondiente a Marlene, ya pueden no--
tarse otros elementos mas de este tipo de escritos como lo es

la fecha y el lugar de donde se envia la carta:

Zapopan Jalisco a miercoles 14 de marso-
de 1990.

Hola papa como estas todos en la
casa estamos bien y estamos ésperando --
qQue regreses pronto yo te mando mi prue-
ba que ise la semana pasada y que me Sa=-
que nueve y quiero que me mandes con ma-
rio lo que te pedi no se olvide y te w«=-
quierc mucho y mi mami también. (sic)

Marlene Garcia H.
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Otre tipo de escrito al cual el alumno tiene a diario fa
cil acceso es el recado. EL escolar sabe sin necesbdad de -+
que se le indique que una actividad como ésta lleva un desti-
Natario, que su contenido debe ser breve y entendible Y que -
finalmente debe llevar un remitente. Por ejemplo citamos el-

recado de Victor para su compafiero ¢

Pedro

como la maestra ne nos de ja hablar
aorita quiero que me mande por abajo tu
8aca aorita que no nos ve.(sic)

Victor.

Otra manera de dirigirse en un recado se puso de mani-—-—-

fiesto en un e jemplo como el siguiente:

Lunes 19 de marso de 1990

Dire: nos rustaria a los nifios de quinto
afio que nos canviara el orario de educa-
cion fisica porque cuando nos toca des--
pues del recreo andan varriendo el patio
Y no nos de jan todo & patio POr €s0 me——
jor queremos otra ora. esperamos que si-
pueda todos los nifios.

Gracias carlos.

El trabajo de Carlos no sdlo utiliza el t€rmino "Dire"™ -
para dirigirse a la autoridad de esa escuela, también alude -
én pocas palabras el motivo por el que envia el recado Y jus-
tifica lo que pide, su final ademas muestra una frase que pue
da auxiliarlo en su peticidn "e speramos que si pueda todos --
los nifios". También aeradece el hecho de atemcidn a su mensa
je. En cuanto a otro tipo de escritos como 1o es el aviso, -

€l alumno también tiene acceso a el con frecuencia, asi lo de
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muestra el caso siguiente: Se aprovechd que el grupo tenfa -
la guardia semanal en la escuela por lo que se pidid a los --
educandos que elaboraran avisos donde comunicaran a los demas
nifios del plilantel sobre los lineamientos a seguir en esos —--
dias, y algunos de los avisos quedaron formulados asfi:

Nifios:

Cuando entres al bafio echale agua al ba

o porque sino quedara mui sucio y feo-
¥ ue%e mal ademas se te va a castigar.
sic).

Atentamente LA GUARDIA
Lunes 28de mayo de 1990.

A Todos los Alumnos de la escuelsa:

acuerdense que vamos a poner la basura-
en los botes de las esquinas y no en el
suelo porque estamos vigilando los de -
la guardia. (sic)

ATENTAMENTE LA GUARDIA,

Maestra:

nos fuimos aregar el jardin (sic)

ale jandro y serjioc.

Es indudsble los esfuerzos de los nifios en sus trabajos-
por lograr una redaccidén entendible a los demas, asi como es-
evidente que éstas saben que la escritura toma caracteristi--
cas muy peculiares., Por ejemplo, independientemente de cual-
sea el motivo que tengan los menores para dirigirse a una au-

toridad en sus recados o avisos ellos procuran escribir en --
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forma respetuosa y formal de acuerdo a sus propias posibili-
dades, obien, cuando se trata de dirigir una carta o recado-
8 un familiar o a un amigo ellos demuestran en su redaccidn-
que no es necesario usar un estilo formal.

Resulta evi:dente que en algunas redacciones los escola-
res usaron frases ya clasicas como: atentamente, hasta pron-
to, etc. Asi también no todos los alumnos mostraron tener -
igual facilidad para redactar ¥ los textos quedaban incomple
tos por faltarles datosr~relevantes bpara ser comprendidos.

S5in embargo se procurdé crear el ambiente Propicio que -
favoreciera un trabajo dindmico donde el docente estuviers -
atento a las dudas que pudieran surZir en los educandos en -
la realizacién de las actividades de apoyo parea el desarro--

110 de 1la expresidn escrita.



4, RESULTADOS Y CONCLUSIONES
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RESULTADOS

El uso de las estrategias que componen la propuesta pe--
dagdgica permitié en un primer momento establecer que para —-
Que se produzca el aprendizaje no basta que el maestro trans-
mita el conocimiento a manera de una simple informacién y me-
nos si hablamos en materia de lenguaje y en particular del es
¢rito, que es lo que aqui concierne; el nifio no aprende a ma-
nifestar sus pensamientos con libertad Y coherencia al hacer-
uso de las grafias mientras no se le ponga ante un campo de -
accidn propicio que 1le permita no sélo desarrollar su expre—-—
sidn escrita sino también el generar habilidades mediante el-~
e jercicio mismo de la practica contimuma.

No se traté en ninmin momento de pretender que el alumno
no fuera un experto en redaccidén de cuentos u otro tipo de --
textos, ni que alcanzara el dominio ortogrifico en sus cracio
nes, Se considerd de mayor importancia el provocar en el pe-~
quefio la seguridad en si mismo como para reconocer que lo que
€1 puede manifestar a través de la palabra escrita es de im--
portancia para los demas, lo que posteriormente puede llevar-
a que €1 reafirme su personalidad.

Se atendi6 también con verdadera relevancia la libertad-
de expresidén del educando en sus intentos por plasmar median-
te las letras todo gquel cumulo de ideas, experiencias, fanta
sias, etc., que exteriorizaba en sus trabajos.

Otro de los aspectos que mas se persiguid en la puesta -
en marcha de las actividades y que en todo momento formd par-
te de éstas, fue la motivacidn; el despertar el interés y la-
atencidn del escolar para inducirlo a la practica de 1lsa expre

sidn escrita, lo que no hubiera resultado posible si se pasa-
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Por alto los razgos caracteristicos del chico de este grado,
porque s8lo conociéndolo puede crearse ese ambiente propicio~
que favorezca el dinamismo del trabajo. Debido a esto el do-
Ccente se vid en la necesidad de reflexionar acerca de que ca
da nifio escribe semin su propia personalidad e ideas y se tuw
V0 que proporcionarle al alumno la oportunidad de desarrollar
las porque en esa medida puede ser mas provable que el €SCOod~
lar pueda lograr el avance en el conocimiento de su sistema -
de escritura donde ambos; educador Y educando puedan resultar
beneficiados,

En un segundo momento, tenemos la funcidn utilitaria de-
las estrategias utilizadas que al facilitarle al chico activi
dades de escritura se ayudbé a que €ste ampliara su campo de -
accidbn comunicativo, ya que €stas pueden ser de alcance extra
escolar, entendiéndose por esto que los ejercicios que:los in
fantes realizaron no es sélo un aprendizaje limitado al aula-
(también fuera de ella puden ser utilizables) cuando menos se
piense al querer elaborar una redaccidén en diversos tipos de-~
textos como en una carta, en un aviso urgente, en un recado a
determinada persona, etc.

Aqui se did también un beneficio para el profesor: la —-
concientizacién de que el uso de la escritura no debe ser 1li-
mitado a las tareas escolares solamente porque puede haber va
riadas oportunidades sobre su uso en.el Ambito extraescolar,

Y siguiendo con la intervencidn en la ensefianza-aprendi-
zaje de la expresidén escrita mediante los ejercicios elaborad
dos para los nifios, se puso en evidencia que debido al inten-
to que hacian por lograr sus redacciones, sus progucciones —-
mostraron un gran descuido en el plano ortogréfico, pero indu

dablemente los esfuerzos de 1los pequefios por manifestar sobre
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el papel su penasamiento, resultaron notorios. Quiza la mayo
ria de las veces los docentes pretendemos que un escrito cum-
Pla con los aspectos de ortografia, excelente letra, mintua--
cién, etc., pasando por alto la creatividad e inventiva de —-
los textos y se incurre inmediatamente en la correccidén, y no
es que e€sta sea mala, pero si se quiere que el escolar vaya -
logrando fludez, habilidad y seguridad en las elaboracioneé,-
debe permitirsele redactar con libertad y no estarle corri——-
giendo a cada memento, por el contrario se le debe estimular-

a continuar y los errores se corregiran con la practica.

Otra de las aportaciones de los ejercicios propuestos —-
ifue que se orientaron éstos a implantar situaciones cercanas-
a la realidad del alumno asi como acciones con significado pa
ra €1 y evitar que se viera forzado a la mera transcripeidn -

de textos que resulta tediosa y pasiva.

Ademds se estimuld la socializacidn grupal con las acti-
vidades porque se favorecid el trabajo dindmico einteractuan—
te con todqs los miembros del grupo para que pudieren manifes
tarse y progresar en su capacidad para expresar su pensamien-
to y lograr asi la elaboracidn de textos cada vez mejores.

Finalmente, el disefio de los ejercicios propuestos como-
e strategia metodoldgica para el proceso enseflamza-aprendizs je
de la lengua escrita marcé un camino opcional tanto para el -
educador como para el educando sobre el cémo intervenir en di
cho proceso porque sblo mediante la accidén de ambos se puede-
dar el cambio y un avance en el trabajo escolar,

Ademds los ejercicios aludidos en el contenido de la pro

ruesta tuvieron siempre presente el conceptualizar al estu---
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diante como "sujeto activo que puede descubrir Y construir un
conccimiento por medio de sus pvopias acciones y reflexiohes?
(concepto postulado en 1la teoria Psicogenética de Jean Piaset

¥ retomado en el presente trabajo).

CONCLUSIONES DEL APARTADO 1: CONSIDERACIONES TEORICAS GENERA-
LES,

El contenido muestra el panorama sistemitico aus en raiz
funadamenta la propuesta. Resalta en un primer momento asi -
como a lo largo del desarrollo del trabajo, los fundamentos -
de la Psicogenética para la eleccidn y estructuracidn de la -

‘metodologia que fungid como alternativa para facilitar los —=
progresos del lenguaje escrito en el educando.

Se enfatiza que la tesis de Piaget no es tomada como ex-
clusiva de un dominio del saber en particular, por aquello de
que el autor no realizé estudios para la Pedagogia ni para la
enseflanza de la expresidn esxcrita, pero para el tema de estu
dio fue tomada la Psicogenética en cuantoc a teoria general de
los procesos de obtencidn del conocimiento, en otras palabras
partir de que el sujeto (alumno) llegue a construir la percep
cién de su mundo al reunir Yy estructurar la informacidn proce
dente de su entorno y llegar asi a un determinado saber.

Puede decirse que con base a los lineamientos psicogené-
ticos lo que comprende a la expresidn escrita ¥y sus avances,-
ésta constituye an si misma un objéto de conocimiento que con
forma la realidad que el escolar va a costruir como un produc
to cultural elaborado por la propia sociedad a la aque €1 per-
tenece y para fines de comunicacién entre la misma.

Otro punto de apoyo lo comstituye el enfoque Qque Margari



74

ta GOmez Palacio ofrece sobre el lenguaje escridto; su instru-—
ccién y progreso y €l potencial de cada sujeto para COmpre n--—
der la lengua y ponerla de manifiesto a través de las grafias
bara consolidar conocimientos lingiifsticos Yy ampliar su capa«
cidad de comunicacidn, aportaciones consideradas como elemen-
tos esenciales para la formacién de 1la presente propuesta pe-
dagbgica.

En otro momento se retoma la tesis del pedagéeo” Celes<-
tin Freinet cuya principal preocupacién educativa consist{a —
en el renovar los métodos e instrumentos de 1a ensefianza pars
que €stos fueran acordes a las necesidades cambiantes porque~
la sociedad dentro de un proceso evolutivo asi lo reoueria y-
en caso contrario el trabajo escolar no despertaria el inte--=
rés del alumno porque no se inscribia ¥a en su mundo,

Las ideas de este pedaglgo cimentan las de 1a propuesta-
porque ambas cnfluyen en el punto central de otorgar al nifio-
libertad de expresidn y condiciones propicias para el desarro
1l de su capacidad creadora ¥y su personalidad, lo que puede-
plasmarse a través del lenguaje escrito.

Encontramos asi mismo teorfas sobre el desarrollo infantil ba
sadas en estudios psicogendticos que han aportado gran ayuda-
al presente, principalmente las tomadas del programa escolar-
de estudios que precisan una serie de caracteristicas del nisl
o que pueden ayudar a todo educador a adoptar medidas pedaeé
fFicas apropiadas a situaciones concretas. Sin embarego, no se
afirma que éstas sean las tnicas, ni necesariaments se den en
general en los educandos, ademas de que el desarrollo del ser
humano es un proceso continmuo y no es posible determinar con—
precisidn el paso de una etapa evolutiva a otra, 1o cual crea

limitantes, ain asi no deja de ser ésto un marco de referen--
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cia de utilidad para el docente. Finalmente, el capitulo cie
rra con determinadas sugerencias para la ensefianza de la ex—-—
pPresién escrita retomadas del programa de estudios, las cua--
les pueden sintetizarse en una : la meta bisica es que el edu

cando sea capaz de expresar todo lo que €l quiera decir,

CONCLUSIONES DEL APARTADO 2: DEFINICION DE LAS ESTRATEGIAS —-
UTILIZADAS.

Se presenta una descripcidn general de cada una de 1las -
actividades del disefio expuesto como propuesta pedardgica pa-
ra facilitar el desarrollo de la expresidn escrita.

Cada ejercicio buscé favorecer situaciones donde el escd
lar se vilera motivado para manifestar sus vivencias e ideas -
a través de las grafias, no se pretendid con ello lograr el -
dominio ortografico en el nifio por lo que puede sintetizrse y
concluirse que:

Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que pue
de tener un chico para coordinar los factores en el proceso -
de escritura porque aun cuando éste ya sabe escribir tropieza
con los convencionalismos de nuestro lenguaje y considerando-
esto, no debe exieirse excesiva atencidn en detalles como los
aspectos ortograficos o gramaticales que puedan llevar al ———
alumno a perder la atencidn en el significado de lo que hace-
para ocuparse de otros detalles.

En cambio i se deja actuar a los pequefios de manera ex-
ponténea y sin tantas presiones, ellos invertirén sus esfuer-
zos en buscar significado a sus produccicnes asi como en pla-
near la comprensibilidad para lograr mensajes escritos cor =-

claridad y significados No se quiere decir con esto gue no -
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se daran fallas porque las habri por la convencionalidad de —
la escritura que se ha aludido, pero estas no pueden influir-
ni alterar la estructura ni la funcidén del texto porque la en
sefianza-aprendizaje de la lengua escrita es todo un proceso -
largo y de continua afinacidén ¥ su perfeccionamiento vendri -

conforme se practique y dedique tiempo.

CONCLUSIONES DEL APARTADO 3: APLICACION DE LA PROPUESTA PEDA-
GOGICA.

La aplicacidén de los ejercicios del disefio propuesto po-
ne de manifissto que es necesario que en la escuela se fomen=
te el empleo de 1la lengcua escrita como medio de comunicacidn-
Y que me jor que con actividades situadas en contextos reales-
que muestren al educando la utilidad extraescolar de 1a escri
tura para lo cual debe crearse el ambiente propicio que favo-
rezca el dinamismo en los chicos. Asf, acciones como el comu
nicar un aviso a otros, enviar un recado a un amigo, escribir
alguna carta a un pariente, ete., son trabajos realizados por
los alumnos y que puestos en marcha corresponden a crear ti--—
pos de escritos que hacen ver al nifio que aquello es real y -
entonces la escritura cumple verdaderamente una funcién comu-
nicativa y coa sentido para el contexto del menor,

Se mane ja también en el contenido que el escolar ird de—
sarrollando su lenguaje si se le da la oportunidad de escri--
bir con libertad; se le moriva a la escritura como una necesi
dad de comunicacidn; se le pone en accidn ante variadas acti-
vidades donde ejercite diversos tipos de escritos; si no se -

le critica y reprende constantemente en el resultado de sus -
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propias construcciones. Es importante sefialar que las produ-
cciones infantiles reflejan que sus creadores tienen mas cono
Cimientos sobre la escritura de lo que generalmente considera
mos los docentes debido a que pocas veces se deja al estudian
te en libertad de expresidén de sus vivencias o lo que &1 quig
ra escribir, o cuando por fin el maestro da pie a que se rea-
licen ejercicios de redaccidn, la actividad se viene abaio —-
cuando el profesor da demasiado €nfasis a los desacirtos que-
el alumno comete porque éste mostrara desinterés y auizid has-
ta frustracidn para volver a escribir. Por lo tanto €s im-—-
prescindible permitir al escolar que exprese sus ideas de wee
acuerdo a su personalidad y habilidad o destreza Y se favorez
ca el analisis de su escrito mis no la critica ni la reproba-
cidn para que asi €l mismo se percate de qué tan entendible —
estd su trabajo y trate de mejorarlo.

En otro aspecto, es importante comprender 1la individuali
dad de los nifios porque el desarrollo de la escritura en <e——
ellos varia sealin el proceso de evolucién de cada cual, asi -
que las actividades que se elijan para poner en practica en -
la escuela deben pretender avanzar al maximo la potencialidad
de cada infante.

Por otro lado, sé considera que los trabajos realizados-
permitieron que los menores adquirieran confianza en ellos —-
mismos para expresar lo que se quiere decir y reflexionar ——-
acerca de sus propios interéses mediante un continuo razona=w=
miento que les llevara al conocimiento de su propia versonali
dad y de esa manera propiciar su automia,

Para concluir debemos decir que si recae en el educador-
la tarea de ssleccionar las actividades precisas para el pro-

Ceso ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, es pornue su
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labor diaria requiere de la bidsqueda de la metodoloeia cada -
vez mas evolucionada que se acople a las necesidades educati-
vas, encaminadas a los progresos del educando a través de la-
intersccidn de éste con los objetos de conocimiento y de los-
cuales puede extraer un significado Y estructurar asi un sg--
ber determinado.

Es asi que tras haber expuesto en sintesis el contenido-
de este capitulo resta solo enfatizar que €ste quedd enmarca-
do en la teoria Psicogenética, la que permitié importantes —-
aportaciones para el conocimientos de los procesos de apropia

cién y desarrollo del lenguaje escrito en los nifios.
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