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INTRODUCCION

Desde muy pequefio, el nifio desarrolla habilidades que le
permiten relacionarse con el mundo fisico; empieza a observar y a
manipular objetos y poco a poco descubre en esos objetos
caracteristicas y formas propias, y descubre que algunos tienen

mucha utilidad para é€1.

Mientras mAs observe, analice, clasifique y organize los
elementos que forman su mundo, mayor serd su capacidad para
formar conceptos claros que le permitan comprender y resolver

problemas.

La propuesta pedagégica fue realizada pensando en esa
necesidad que tiene el nifio por conocer mis del medio ambiente
que 1o rodea y, por la inquietud que surge de las educadoras de
proponer una metodologia didactica, que satisfaga la necesidad de

ofrecerle al nifo mayores recursos Yy, a su vez, preparar d



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

A.Definicidén del problema.

La educacidén preescolar pretende formar en el nifio las
bases necesarias para un crecimiento fisico, intelectual y moral,
lo cual resalta la importancia de l1la labor que desempefie la
educadora, 1labor que naturalmente deberéd realizarse de manera

consciente y responsable.

Si la educadora carece de los instrumentos necesarios:
de las técnicas apropiadas, de una preparacioén adecuada, de un
conocimiento preciso de las actividades a desarrollar;
dificilmente podra contribuir satisfactoriamente a un aprendizaje

efectivo de los escolares.

A 1o largo de nuestra experiencia como docentes, hemos
podido observar que, las educadoras presentamos deficiencias y
falta de preparacién en cuanto a 1los métodos y técnicas que
utilizamos para abordar los aspectos del &rea de matemdticas,
especificamente los que se refieren a la clasificacién,
prerrequisito indispensable para la construccién del concepto de

nimero.

En el preescolar la operacién légica de clasificacidén no
se ha alcanzado plenamente; a pesar de esto y su importancia,
como educadora no le hemos puesto la atencidén que se merece, no

se ha hecho lo posible por prepararnos y estudiar las técnicas



adecuadas para : a partir del conocimiento de las caracteristicas
y nivel de desarrollo intelectual del nifio, 1lograr el mejor

aprovechamiento en cuanto a la construccién de dicho concepto.

En el Programa de educacién preescolar, se encuentran
una serie de actividades que deben realizarse durante el
transcurso del afio escolar. En ellas podemos encontrar algunas
que favorecen la apropiacién del concepto de clasificacidén. Sin
embargo, la falta de precisién en 1la descripcién de las
actividades, da lugar a que dicho contenido no se aborde de
manera completa y eficiente por parte de las educadoras, por lo

que la ensefianza del concepto resulta inadecuada.

El problema que fundamentalmente nos ocupa consiste en,
buscar la manera de contribuir didacticamente para que el nifio de
tercer grado de preescolar se apropie de 1la operacidén de
clasificacién, de tal manera que dicho conocimiento 1le permita

la adquisicidn de conceptos 1l6gico-matembdticos ulteriores.

De tal forma, estamos interesados en estructurar una
metodologia que: a partir de los conocimientos adquiridos en la
Universidad 'Pedagégica Nacional y 1la experiencia que nos ha
proporcionado nuestra practica docente, permitan al nifio realizar

operaciones de clasificaci6én de manera eficiente y consciente.



B. Justificaciodn.

Una de las razones por las que hemos decidido estudiar
este problema, es porque reconocemos de nuestra parte una falta
de conocimiento respecto a la naturaleza y origen del problema,
asi como respecto a los elementos que lo componen. Lo anterior
trae como consecuencia, una inseguridad respecto a la eficacia de
nuestras estrategias de aprendizaje y en consecuencia, una
necesidad de encontrar mejores alternativas. Nuestra situacién,
segn hemos podido verificar, no difiere mucho del de otras
educadoras, al menos en la escuela y en la zona en que nos

desenvolvemos .

En las actividades de matematicas que los nifios de
preescolar deben realizar durante el afio escolar en las distintas
situaciones de arendizaje, asi como en los ejercicios que llevan
a cabo en su cuaderno de trabajo; hemos podido observar a través
de las evaluaciones respectivas, las dificultades a las que se
enfrentan Yy que nos son planteadas, lo cual muestra que 1la
operacidén de clasificaciébn no se adquiere de manera efectiva en

el jardin de nifnos.

Hemos observado también c¢émo en el momento de explicar
a los alumnos lo que tienen que hacer, se presentan reacciones de
distinto tipo: unos aseguran haber comprendido las instrucciones
de la tarea a realizar, otros manifiestan actitudes de enfado

como si lo que tienen que hacer les pareciera algo que ya saben



hacer perfectamente y que por lo tanto no les llama la atencién
realizarlo. Sin embargo, el transcurso de 1la actividad nos
refleja otras cosas: cometen errores a pesar de que aparentaban
seguridad sobre la tarea, empiezan a comparar sus trabajos con
los de otros compafieros y a modificar los suyos, o simplemente
requieren de aprobacién por parte de la educadora en cada paso
que dan sobre el proceso, como para asegurarse que todo lo estan
realizando correctamente, o para que se les recuerde la accidn

siguiente.

La clasificacién como operacién 16gica es compleja,
sobre todo porque la presentacién de los criterios de
clasificacién (color, tamaiio, forma, textura,etc.), pueden
combinarse en una composicidén tan sencilla o tan compleja como se
crea conveniente. A esto hay que agregar que, la utilizacién de
criterios miltiples para clasificar, suele provocar confusion e

inseguridad en los nifios.

La clasificacidén es una adquisicién importante para los
nifios por sus efectos en los aprendizajes subsecuentes, por las
bondades que presentan en la organizacién del pensamiento 1é6gico
infantil, y porque las experiencias al respecto, le permitiran
estructurar 1los conocimientos previos y 1los que se vayan
incorporando como nuevos, otorgindoles coherencia desde el punto

de vista 16gico.

Para lograr que el nifio elabore clasificaciones cada vez



mas complejas, es necesario que la educadora cree situaciones de
aprendizaje apropiadas, en las que sea el propio nifio quien
determine los criterios de <clasificacién y quien de manera
efectiva realice la operacidén; para lo cual la educadora debe
estar muy pendiente de no "meter ruido"” con las indicaciones o

pistas que se suelen proporcionar a los alumnos.

C. Objetivos.
Con la finalidad de colaborar en la solucién de este
problema, nos hemos planteado algunos propébsitos:
*¥ Adquirir la informacién suficiente sobre la
adquisicién de 1la operacién de clasificacién, sus
niveles de aprendizaje y sus limitaciones en el nifio

de educacidén preescolar.

* Elaborar una alternativa didactica respecto a 1la
adquisicién de la clasificacién operatoria, que sirva
para orientar 1la labor docente de 1las educadoras

interesadas en el problema.
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MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL



CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

A. Los elementos que componen el proceso educativo.

1. Algunos conceptos basicos.

"La educacién es un proceso que proporciona al individuo

los medios para su propia formacién".?

Durante el proceso de adquisicidén de conocimientos, el
individuo va pasando por una serie de situaciones que le permiten
ir modificando su conducta, asi como su forma de pensar Yy de
sentir, de tal forma que va estructurando los rasgos de su

personalidad.

"El aprendizaje es un proceso mediante el cual un sujeto
adquiere destrezas o habilidades précticas, incorpora contenidos

o adopta nuevas estrategias de conocimientos y/o acciones"2.

Es muy importante aceptar al alumno como elemento
central del aprendizaje, de tal manera que participe en
experiencias que le permitan adquirirlo, tomando una actitud
activa y no pasiva. El aprendizaje es la actividad basica de toda

ensefianza.

1 NASSIF, Ricardo. Loa mialtiples conceptosa de l1a educacisdn.EHEdJd.
Kapeluaxzx .. Busnoa Ailrea, 1e874. pp.2—17.
2 Diccionario de las Cienciaas de 1a Educmoiédn. Tomo I. HJ.

Santillana. México, 1884. p.116.



"La ensefianza es encaminar a los alumnos en actividades concretas
apropiadas y fecundas que los conduzcan a adquirir
experimentalmente un creciente dominio reflexivo sobre 1la

materia, sus problemas y sus relaciones"3-

La ensefianza es pues, una accidén de orientacién al
alumno para que éste adquiera o modifique su conducta o

comportamiento.

"LLa prActica docente es una actividad institucionalizada
que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el

proceso de aprendizaje de los alumnos™*-

La responsabilidad que esto implica, obliga al maestro a
prepararse constantemente de acuerdo a las necesidades cambiantes

de sus alumnos.

2. Los sujetos del proceso ensefianza—-aprendizaje.

La escuela debe ser una comunidad de trabajo, en la que

cada elemento que en ella actGa ( maestros, padres, alumnos ),

cumple una misién especifica, tiene unas obligaciones y wunos

derechos.

< § De MATTOS, Luis A. Compendio de Didéctica General. EOJ.
Kapeluaz. Buenoa Aires, 1686565. pp.-.36—385.

a4 ANTINNORI, Doxr»ra C. ¥y otroa. La Enaefianza ¥y el Aprendizaje.
Univeraidad Regiomontana. México, 1876. p.26.
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"El maestro debe cumplir 1la funcién de promotor,
coordinador y agente directo del proceso educativo, ademés debe
cooperar activamente en el desarrollo de la comunidad de la cual

es miembro"®-

La educadora debe propiciar en sus alumnos, la formacidn
de buenos habitos y habilidades, asi como contribuir para que el
nifio construya el conocimiento, fomentaindole sentimientos

positivos, ideales y actitudes que integren su personalidad.

El alumno por su parte es un ser activo capaz de
adquirir conocimientos a través de 1la experimentacién, el
redescubrimiento y el interés que manifieste sobre un objeto

determinado.

Es un ser individual con caracteristicas propias, tanto
en el modo de pensar como en el de sentir; conforme se
desarrolla, crece también intelectual y emocionalmente,todo 1lo
cual le permite incorporarse paulatinamente en la vida social. El
jardin de  nifios, se constituye en el medio ideal para

estimularlo.

3. Las relaciones entre los sujetos.

5 UPN . Pedegogism: Lia PraActloa Doocente. Antologis. México,
1986. p. 85
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La relacién maestro-alumno que debera establecerse, seréa
aquélla que permita al nifio experimentar, preguntar e investigar,
ayudindole a encontrar sus propias respuestas, dejandolo que
observe y participe activamente dentro de la clase, de tal manera
que la educadora no ocupe el lugar arbitrario que antiguamente

se le otorgaba, sino como un miembro mds de la clase.

La educadora debe crear un ambiente de cordialidad para
que la relacién entre los alumnos sea de igual manera,
propiciando 1la camaraderia, la cooperacién y la participacién
entre los mismos, estimulando el didlogo y el interés por los

demias.

Ademds los alumnos son parte clave de la escuela,ya que
son el vehiculo que trasmite al exterior el juicio acerca de la
personalidad y labor del docente,en forma casi inevitable. Tal
como nos Jjuzguen nuestros alumnos seremos juzgados por el medio
social en que se desarrolle nuestra actividad, en ocasiones es
injusta, pero otras, nos permite conocernos, corregirnos Yy

rehacernos.

Los padres de familia confian en 1la labor de 1los
maestros y en algunas ocasiones son idealizados y puestos de
ejemplo, de tal forma que esperan mucho de ellos, maxime si son
padres de familia que: estan al pendiente de sus hijos,
establecen normas en su hogar, cuidan de las tareas y trabajos de

sus nifios.

12



B. Algunas Teorias y Concepciones.

1. La adquisicién del conocimiento.

Los métodos de ensefianza y la organizacidén del trabajo
escolar, tienen una gran importancia social, no son algo
caprichoso ni producto del azar; sino que dependen de muchos
factores: la situacién social y econdmica, de las ideas
filoséficas sobre lo que es el conocimiento y como se obtiene,
del valor que se atribuye a la ciencia, etc. En realidad no se
trata de factores aislados que convergen para producir los
métodos de ensefianza dominantes en un momento dado, sino que
todos estos factores son mutuamente dependientes y se modifican

unos a otros.®

Es comprensible que 1las formas de llevar a cabo la
ensefianza estén relacionadas con las ideas sobre cémo se aprende
y cémo tiene lugar el proceso del conocimiento. Los filésofos se
han preocupado siempre por el problema del conocimiento,
preguntandose cuadl es su origen, como es posible conocer, qué
relaciones mantienen el que conoce y lo conocido, cuéal es la
validez del conocimiento,etc. Se denomina "Epistemologia®", a la
disciplina filoséfica que se ocupa del estudio del conocimiento.

"Es en el campo de la epistemologia donde deben buscarse los

a DEL VAL, Juan . Crecer y Penaar. Ed.Laia. Barcelona, 1986 .

PP-45—-47.
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fundamentos de la obra piagetana. Piaget, es ante todo un
epistemé6logo. Su interés no reside en el desarrollo de la
psicologia ni en sus aplicaciones a la pedagogia; su interés esta
centrado en los mecanismos de produccidén de conocimientos y es en
virtud del modo particular de plantear ciertas interrogantes
epistemolégicas que es conducido necesariamente al desarrollo de
una psicologia”.”

"La epistemologia genética planteada por Piaget, viene a
superar la epistemologia racionalista y la empirista. La primera
pone el acento en que el conocimiento procede del sujeto y la
segunda lo pone en el objeto. La epistemologia genetica en
cambio, no centra su atencién ni en el objeto, ni en el sujeto,
sino en la interaccién cada vez mas evolucionada entre ambos. Es
una teoria que postula que el conocimiento se va construyendo, es

decir, es una teoria constructivista”.®

2. El desarrollo del Nihno.

"El nifio es una persona con caracteristicas propias en
su modo de pensar y sentir, que necesita ser 'respetado' por
todos, y para quien debe crearse un medio que favorezca sus
relaciones con otros nifios, un medio que respete su ritmo de
desarrollo tanto indivudual como intelectual, y 1le proporcione
una organizacidén didactica que facilite su incorporacién gradual

a la vida social"®-

7T UPN. Pagquote del Autor : Jean Piaget, SEP. Méxioco, 19685. p.9.
8 Ibidem. p. 52.
5 SEP. Programa de Educaciédn Preesacolar. Libro 1. México, 19821 .

PP -11—-—14.
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Conforme el nifio va creciendo y desarrollandose, va
construyendo su mundo a través de las experiencias y reflexiones
producto de su relacidén con 1los objetos, acontecimientos y

proceso que conforman su realidad.

Asi el proceso de conocimiento implica la interaccién
entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento, en
la cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacién (o accién
del nifio sobre el objeto en el proceso de 1incorporarlo a sus
conocimientos anteriores) y acomodacién (modificacién que sufre

el nifio en funcién del objeto o accién del objeto sobre el nifio).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de
asimilacién y acomodacidén son acciones mentales que operan desde
el punto de vista psicolégico en la estructuracién progresiva del
conocimiento. Y asi, 1lo que adquiere mayor importancia para el
conocimiento de la realidad, no es tanto el estimulo en si, sino
la estructura de conocimientos previos en la cual el estimulo

puede ser asimilado.

En el desarrollo del niio, se considera que las
estructuras cognositivas tienen caracteristicas proplas en cada
estadio del desarrollo; dichas estructuras se originan en las del
nivel anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel
posterior, de tal manera que los estadios de menor conocimiento
dan sustento a los subsiguientes, que representan un progreso con

respecto a leos primeros. Este mecanismo de reajuste o

15



equilibracién, caracteriza toda la acci6én humana.

Piaget explica el desarrollo intelectuval a través de una
serie de periodos o etapas, cuyo orden de sucesién es constante,
atn cuando en cada sujeto pueden presentarse en edades con
diferencias poco significativas. El nifio que se encuentra en edad
preescolar, se ubica en el periodo preoperatorio que comprende
de los dos o dos y medio afios, hasta aproximadamente los siete u

ocho afios de edad.

El periodo preoperatorio o periodo de organizaciéon Yy
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, es una
etapa a través de la cual el nifio va construyendo las estructuras
que darén sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a
la estructuracién paulatina de las categorias del objeto, del
tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de las acciones Yy

no todavia como nociones del pensamiento.*?-

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realidad externa, hasta
una forma de pensamiento que se va adaptando al de los demas y a
la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de
descentracién progresiva que significa una diferenciacién entre

su yo y la realidad externa en el plano del pensamiento.

19. SEP.Programa de Educocanaciédn Preescolar. Libro 1. 1981. p.22
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Acerca de c6mo piensa el nifio y de la representacidén que
tiene del mundo, el an&lisis de los "por qué” tan frecuentes
entre los tres y siete afios, nos revela un deseo de conocer las
causas y la finalidad de las cosas que s6lo a é1 interesan en un

momento dado y que asimila a su actividad propia.

El avance a la descentracién estard favorecido por 1la
riqueza de experiencias que el medio le brinde al nifio asi como

las relaciones con otros nifios y con adultos.

Al inicio del periodo operatorio aparece 1la funcién
simbélica o capacidad representativa como un factor determinante
para la evolucidén del pensamiento. Esta funcién consiste en la
posibilidad de representar objetos, acontecimientos,

personas,etc., en ausencia de ellos*?*-

Las preoperaciones légico-matemhticas son uno de 1los
procesos fundamentales que se operan en este periodo y que
permiten al nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mas
objetiva, a través de 1la organizacién y preparacidén de las
operaciones concretas del pensamiento, las cuales se

desarrollaran entre los siete y doce afios aproximadamente*®-

Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones

1. SEP. Programa de Educacidn Preeacolarxr. Libro 1. México, i1i981.
P.265.

12. SEP. Programa de Educoacidn Preencol=r. Libreo 1. México, 1981 .
P.31.
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l6gicas que se refieren a las acciones que el nifio realiza con
°bjetos concretos y a través de las cuales coordina las
relaciones entre ellos. La idea central es que el nifio atin no
puede realizar estas operaciones independientemente de las
acciones sobre 1los objetos mismos, es decir, que no puede

reflexionar sobre abstracciones.

Las operaciones m&s importantes al respecto son: la
clasificacién, 1la seriacién y la nocidén de conservacidén de

nfimero.

La organizacién del conocimiento se da alrededor de los
marcos de referencia, que se construyen paralela y
sincrénicamente. Estos son: El1 marco de referencia espacio-
temporal ( operaciones infralégicas en el sentido de afectar otro
nivel de realidad) y el marco de referencia légico-aritmético.
Ambos hacen posible la comprensién de ciertos aspectos empiricos
que atafien a las operaciones especiales 'y la organizacién del

conocimiento en general, para la localizacién de los objetos y de

los eventos en el tiempo y en el espacio.

La estructuracién del espacio, desde un punto de vista
psicogenético en el nifio, indica que primero se construyen las
estructuras topolégicas, de particion, de orden (pré6ximo,
separado, abierto, cerrado, dentro,fuera, ordenamiento en el
espacio en forma lineal, bidimensional, tridimensional,etc.), ¥y

que a partir de esas estructuras base, proceden las estructuras
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proyectivas (las perspectiva elemental, 1la proyeccidédn de 1as
rectas unidas a la direccién de la vista,etc.), y las estructuras
euclideanas (conservacién de la forma, de 1las distancias, 1la

métrica).

La estructuracién del tiempo también es progresiva.
Parte de una indiferenciacién total en la que el nifio mezcla el
pasado y el futuro (por ejemplo: ayer iré al cine ), y sélo esta
claro 1o que ocurre en €1 momento. Pasa luego por una
estructuracién en grandes bloques que le permiten diferenciar lo
que ocurre ahora de lo que ocurrird después pero sin
diferenciacién interna entre lo pasado y futuro. Progresivamente
se iran haciendo distinciones entre el pasado inmediato y el mas
lejano, al igual que en el caso del futuro, y el nifio dira
entonces, por ejemplo Tayer", s6lo para referirse al dia

antertor.23-

3. Posturas psicolégicas y pedagbgicas.

La teoria de Jean Piaget, a grandes rasgos, se refiere
al analisis de 1la génesis de los procesos y los mecanismos
involucrados en la adquisicién del conocimiento, en funcién del
desarrollo del individuo. Piaget desde una perspectiva genética,
estudia las nociones y estructuras operatorias elementales que

se construyen a lo largo del desarrollo del nifio, propiciando 1la

183. SEP. Programm de Educacidédn Preescolar. Libro 1. Médxico, 1681 .
P.40.

19



transformacion de un estado de conocimiento general inferior, a

otro superior.

En este sentido la obra de Piaget pretende construir una
epistemologia que a través del método genético analice 1la
construccién evolutiva del conocimiento, como producto de 1la
interaccidén del sujeto con el objeto, y con base en esto,
explorar de qué manera y bajo qué condiciones se pasa de un

estado de conocimiento a otro.

La teoria de Piaget sobre el aprendizaje y las
operaciones intelectuales, da cuenta del funcionamiento de 1los

procesos psicolégicos,segn la evolucién del individuo*“-

Su tesis principal postula 1a interaccién del individuo
y el medio ambiente a 1; largo del desarrollo de aquél, y explica
la relacién sujeto-objeto con base en los mecanismos biolégicos
y cognositivos subyacentes en las estructuras y en la génesis de
éstas. El1 desarrollo mental del 1individuo requiere de una
organizacibén que permita construir formas nuevas que conduzcan a
un equilibrio entre las estructuras mentales y las estructuras
del medio. Este equilibrio facilita la adaptaciéon intelectual, 1la
cual se logra a través de las trasformaciones que las estructuras

mentales presentan al interactuar con el medio.

14.UPN. Teor iaa del Aprendizaje. Antologia. SEP. México, 109880 .

PPR.230-244.
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Para que éstas trasformaciones resulten necesitan de la
asimilacién y la acomodacibn procesos que se presentan en el

desarrollo mental.

Se podria decir que esas formas de organizacién
concebidas como esguemas de accion, al ser trasformadas
substancialmente como consecuencia de la interaccidén entre ellas

y el medio, ponen de manifiesto la apariciédn del aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria.

Como alternativa a los sistemas de ensefianza
tradicionales , ha surgido la pedagogia operatoria, que reconoce
el contenido cientifico de la psicologia genética de Plaget y lo

extiende a la préactica pedagégica en sus aspectos intelectuales,

de convivencia y sociales*®-

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que éste
construya su propio sistema de pensamiento. Los errores que el
nifio comete en su apreciacién de la realidad y que se manifiestan
en sus trabajos escolares; no son considerados como faltas sino

como pasos necesarios en su proceso constructivo.

La ensefianza debe estar ligada a la realidad inmediata

del nifio, partiendo de sus propios intereses. Los conocimientos

185 UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologim. SEP. Méxioco, 1988.
2.384.
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que va construyendo el nifio en cuanto a matemAticas, lenguaje,
etc.; no son finalidades en si mismas, sino instrumentos de 1los
que el nifio se vale para satisfacer sus necesidades de
comunicaciodn ¥y curiosidad intelectual, y por ello debe
reconocerlos y wutilizarlos, pero su aprendizaje no se hace
desligado de una finalidad. Cualquier tema elegido por los nifios

da lugar a su utilizaclién y aprendizaje.

Es importante permitir que el nifio sea intelectualmente
activo. Si queremos que sea creador e inventor; tenemos que
dejarle formular sus propias hipétesis y, aunque sepamos que son
errdéneas, no corregirselas, sino dejar que sea €1 mismo quien lo
compruebe, porque de 1lo contrario 1le estamos sometiendo a

criterios de autoridad y le impedimos pensar*®-

La educadora debe evitar que los nifios creen
dependenclas intelectuales. Debe hacérseles comprender que no
s6lo pueden llegar a conocer a través de otros (maestros, libros,
etc.) sino también por si mismos, observando, experimentando,

interrogando a la realidad y convinando los razonamientos®7-

Todos los nifios tiene <curiosidad e intereses, es
necesario dejarlos que 1los desarrollen, esto a través de 1la

eleccién sobre el tema de trabajo. Para llegar a conocer

168 UPN. Teoriaa del Aprendizraje. Antologia. SEP. Méxioco, 1988 .
PPr.384—3886.
17 Ibidem. p.389.
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cualquier cosa, son necesarios unos instrumentos que 1llamamos
contenidos de la ensefianza, ellos ser&n quienes ayuden al nifio a

conseguir sus objetivos*®-

A través de la pedagogia operatoria las educadoras
podemos corregir errores, como €l de limitar al nifio a tomar la
iniciativa a participar, a expresar sus opiniones, a elegir,
descubrir y experimentar, permitiéndole que sea é1 mismo quien
vaya construyendo su conocimiento, y la educadora por su parte
superar el error de ofrecerle todo al nifio sin dejar que é&ste

forme parte de la construccién del mismo.

C.- Antecedentes sobre el problema objeto de estudio.

1. Origenes de la clasificacién y su desarrollo en el nifio.

Las sensopercepciones juegan un papel muy importante en
la base del conocimiento del nifio, ya que a través de ellas, el
nifio capta todos los estimulos que el medio ambiente le ofrece

formando la base del conocimiento.

"La persepcidén resulta del esfuerzo de las sensaciones
con experiencias anteriores, 1ideas, imlgenes, asi como del

aprendizaje, que Jjuega un importante papel en 1la interpretacién

de las sensaciones. La percepcidén es susceptible de verse

18. UPN. Teoriams del Aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1 988.
PP .284-—-3880.

105622
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afectada por las actitudes mentales, estados emocionales y

necesidades del sujeto”.1®-

Una vez que los estimulos son percibidos, la mente va a
efectvar una abstraccién, se va a encargar de considerar las
cualidades por separado o cualidad de un objeto. "Algunos
investigadores llaman también a este proceso "discriminar”, que
significa "separar, diferenciar uwna cosa de otra"®°- Lo
importante tanto en la abstraccién como en la discriminacién
cuando se repite constantemente es que se efectta una
generalizacidon lo cual dara origen al concepto; es decir, que se
ha formado una clase, seleccionando alguna o algunas propiedades

de objetos o acontecimientos.

Un concepto se puede definir asi como una
generalizacibén a partir de datos relacionados; equivale a un
Juicio y se utiliza como criterio. Los conceptos parecen proceder

de las percepciones, del contacto real con objetos y situaciones

vitales, de experiencias y de distintas clases de acciones

realizadas"®*-

Dentro del periodo preescolar la habilidad del nifio para

formar conceptos no estéd desarrollada en su totalidad, sin

19. AQUIRRE Dasl Valle Eloian. MatemaAtioca Preescolar. Ed. Fondo
Educat ivo Interamer iocosano, Méxioco 1883. P.8.

20. Ibidem. p.0O6.

21 . K. LOVELL., citado por HEloiaa Aguirre Yy otroa, Matemft ica
Presascolar . Ea. Fondo Eduoative ITnteramerioano,

México, i983. p.S.
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embargo es capaz de hacer ciertas discriminaciones, por ejemplo
entre: lo suave y lo aspero, el dia y la noche, un objeto grande
y uno pequefio, y en general entre objetos y situaciones de

grandes contrastes.

De esta manera percibe el mundo dividido en un pequefio
nGmero de categorias muy amplias, conforme va progresando el
desarrollo intelectual, el nifio va aumentando su capacidad y su
habilidad para discriminar y, segin se hace mayor el nGmero de
distinciones, aumenta el de clases haciéndose mhs reducidas Yy

concretas las categorias.

Dentro del proceso de conceptualizacién, el desarrollo y
la madurez del lenguaje son decisivos porque capacitan al nifo

para captar, comprender, aclarar y ampliar los objetos.

Como es bien sabido el lenguaje estd intimamente
relacionado con la evolucidén del pensamiento pues a través del

lenguaje se hace posible su comunicacién.

Sin embargo hay que aclarar que aunque los nifios en. edad
preescolar hablan generalmente con bastante fluidez, no quiere

decir con esto que entienden todo lo que estén diclendo.

Para el nifio es insuficiente el lenguaje para integrar
las operaciones mentales que originan los conceptos, por lo que
la educadora necesita ayudarle en el desarrollo correcto de este

aspecto a través de la comprensidén y el significado de sus
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accliones mediante numer osas experiencias; explicaciones y
respuestas sencillas y correctas, no s6lo de la educadora sino
también de personas que lo rodean, asi al igual es necesario
proporcionarle al nifio oportunidades y estimulos constantes para

que describa con sus propias palabras lo que ya ha comprendido.

"Piaget sostiene que los conceptos matematicos en el
nifio tienen su origen en las experiencias que lleva a cabo con
los objetos, y no en los objetos mismos; que los nifios no pueden
aprender por medio de meras observaciones sino con sus proplos
actos tienen que construir antes sistemas de operaciones
mentales. Cuando éstas se encuentran bien coordinadas el nifio
puede empezar a interpretar el mundo fisico. Mientras el nifio no
tenga una representacién mental de este mundo, no podra
representarlo graficamente, esto s6lo lo puede lograr a base de
la interiorizacién de las acciones que realice directamente con
los objetos, con las situaciones concretas y con las experiencias

vividas"®2®-

El nifio preescolar necesita utilizar objetos ¥y
materiales concretos para que, a partir del resultado que obtiene
cuando clasifica objetos atendiendo a una caracteristica
determinada &6 <cuando 1los reagrupa estableciendo una nueva

relacidn se produzca una abstraccién.

22 . PIAGET, citado por Eloiaas Aguirre et al. Maotemit icnmas FPresanc.
Ed. Fondo Educativo Interamericano, México, 1983 .p. 9
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"Segn Piaget, los conceptos matemiticos se derivan de
la captacién del significado de 1las relaciones establecidas
mediante dichos materiales, considera que 1las nociones y 1la
capacidad para manejarlas mentalmente se obtiene usando un
material concreto, pero no son Iindependientes del material

empleado™.29-

Dentro del mundo que lo rodea,el nifio va construyendo en
su mente un modelo operatorio en el cual existen objetos
permanentes y cambiantes, ademés de sucesos recurrentes,
dispuestos en un marco de espacio y de tiempo que se manifiestan
en un orden regular. Este modelo basico forma una estructura que
se va ampliando y enriqueciendo constantemente durante toda 1la
vida.

En el nifio preescolar el pensamiento no puede apartarse
de situaciones concretas y presentes, asi es que todo lo que no
esté dentro del ambiente que le rodea, o aquello con lo que no
establece una relacibén directa, o que no 1o puede observar y

palpar; carece de interés para él.

"Piaget indica que desde el estadio sensorio-motriz
(primeros dieciocho meses de edad), el nifio realiza wuna
clasificacién practica, es decir, presenta una conducta que

anunclia uwna seleccién"2%- Dicho de otra manera el nifio establece

23 . PIAGET, cltado por Eloiaa Aguirre et a21l. Matematicaa Preeso.
ED.Fondo Educoativo Interamericano, México. 1983 p. 0O
2a4a. Ibidem. ».6809.

27



relaciones en funcién de recuerdo de objetos por su uso, cuando
los percibe con frecuencia. Después se ir& pareciendo a un esbozo
de clasificacién cuando agrupa objetos semejantes (2 afos

aproximadamente).

"Es importante menclionar que para Piaget, la formacién y
sistematizacién en 1la mente intfantil de 1las operaclones,
clasificacidén y seriacidén, forman la base del concepto de ntmero.
Opina que 1a operacién mental de clasificar es una versién

interiorizada de la agrupacién de objetos semejantes."=2%5-

El nifio preescolar es capaz de hacer pequeiias
agrupaciones de objetos de acuerdo a sus cualidades (color,
forma,tamaiio, utilidad,etc.) de ahi surge la importancia de que
la educadora propicie situaciones en las que el nifio tenga 1la
oportunidad de establecer semejanzas y diferencias entre dos

objetos dados y de esta manera pueda efectuar clasificacliones.

Cuando el nifio seleccione elementos con una propiedad
comGn para formar una coleccibén o conjunto e identifique €l o los
elementos diferentes, (los que no posean dicha caracterfistica)
estard manejando intuitivamente 1la idea de pertenencia o no

pertenencia.

"La clasificacién es wun instrumento intelectual que

permite al individuo organizar mentalmente al mundo que lo rodea;

25. AGQUIRRE, Del Valle Eloiaa ¥y otroa. Matematica Preeascolar.

ED.Faoando BEducantiveo Intevyamar loanac. Mdxieoo, i8S .p.ag
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para clasificar es necesario abstraer de los objetos determinados
atributos esenciales que los definen (estableciendo semejanzas Yy

diferencias entre ellos)”"=9-

Los pasos y los métodos que sigue el nifio para llegar a
las estructuras de clasificacién forman una parte importante del
desarrollo intelectual ya que conforme va avanzando podr& operar
de manera cada vez mis compleja con los datos externos y

descubrir nuevos datos al relacionarlos entre ellos.

Es necesario que nosotras como educadoras estimulemos al
nifio a utilizar estrategias mentales las cuales lo ayudaran a
construir sistemas de pensamiento mAs elaborados, de ésta manera
no solo le trasmitiremos conocimientos sino que contribuiremos a
desarrollar su inteligencia; es pues necesario ejercitar esquemas

mentales que lo lleven a poder clasificar.

"La clasificasién tiene la propiedad de la comprensibn,
que se basa en las relacliones de semejanza y diferencia entre los
conjuntos. Otra propiedad es la extensidén, y significa que cuando
se escoge un criterio clasificatorio se ponen todos los elementos
que pertenecen a una clase sin dejar ninguno fuera. La inclusién
es la relacidén que existe entre una subclase y la clase de la que

forma parte.=7-

2. SASTRE, a. h'4 Moreno M. oitado on Propusata PR R el
Aprendizaje de l1laa MatemAticaa en grupos integradoa.
México, 1984. SEP. OEA. p.-.283.

27 . Ibidem. p.278—276.
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Ahora bien, para que el nifio llegue a ser capaz de
realizar una clasificacidén, necesariamente tendr& que haber
pasado por ciertas etapas o estadios.

Primer estadio (hasta 1los 5 1/2 afios aproximadamente)
Colecclones figurales: El nifio en este periodo no tiene un plan
preestablecido, ni intenciones de "clasiticar” todos los
elementos, busca las semejanzas entre un objeto y otro, después
deja el primero y trata de encontrar otro que se le parezca al
segundo y puede no ser el mismo que establecid en la primera

ocasién.

Las colecciones figurales son vistas por el nifio como un
objeto total. "Al ir estableciendo semejanzas de a dos objetos y
al colocar cada elemento al lado del anterior, va formando un
objeto continuo que, en cierto momento de la construccién hace
que le encuentre parecido a un objeto de 1la realidad"=®-

(ejemplo: dice que construyd un barco, una casa, un carro, etc.)

Al presentarle al nifio cualquier otro material que
no sea geométrico, por ejemplo: mufiecos, carros, trastecitos,
puede relacionarlos de acuerdo a vivencias; los trastecitos con
las mufiecas porque ve que su mamid es quién prepara la comida para
ellos, el carro con algin animalito porque cuando salen de paseo
generalmente 1llevan al perro o al gato con ellos; pero no

establecen relacioén de seme janzas entre los elementos.

28. Propueata para el Aprendisaje de 1asa MatemAtiocas en grupoa

Integradoa. México, 1800804. SEP. OEA. pp.- 277
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Segundo estadio (5 1/2 a 7 afios aproximadamente).

Colecciones no figurales.

En este estadio el nifio empieza a formar pequefias
colecciones separadas, tratando de encontrar las mis semejanzas
posibles entre los elementos de la misma; razén por la cual las
colecclones cuentan con pocos elementos porque el nifio no
encuentra elementos muy parecidos. Ademids al tratar de buscar el
mayor nGmero de semejanzas ocasiona que muchos elementos se

queden sin clasificar.

Posteriormente va siendo capaz de construir colecciones
mayores usando varios criterios distintos, (por ejemplo: agrupa
figuras de acuerdo a su forma, color, tamafio,etc.)."En las
colecciones no figurales el nifio junta los elementos que
constituyen una coleccién porque tienen alguna semejanza; a pesar
de ello, pueden formar una coleccidén en base a un criterio

(ej. forma), y la otra en base a otro distinto (ej. color)"=e-

Conforme va avanzando el nifio en ésta etapa ira
describiendo qué elementos diferentes pueden pertenecer a un
mismo conjunto, siempre y cuando tengan alguna caracteristica

establecida en dicho conjunto.

Sin embargo durante este proceso el nifio generalmente

presenta dificultad para diferenciar las diversas propiedades de

26 . Propusatsa PpParsa el AprendizajJe de 1las Matemat icaas en Erupoa

Integradoa. México, 18984. SEP. OEA. p.277.
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un mismo objeto, razén por la cual puede Incluir elementos que no
posean la propiedad definida por ese conjunto. Ejemplo: Si
formamos una coleccién de canicas y tapones de leche de color
"verde" de pronto el nifio puede incluir en ella un tapén de
leche amarillo "porque son parecidos a los tapones de 1leche

verdes".

Podr& ocurrir quizls, que al pedirle una explicacidn de
por qué los ha agrupado asi, limite la extensidn de una coleccidn
a una subclase de la misma. Por ejemplo: si 1la colecciédn 1la
forman elementos verdes (canicas y tapones de 1leche), el niio

podra decir que ese conjunto, es el de las canicas.

Mas adelante ser& capaz de elegir un sdélo criterio
clasificatorio y no dejard elementos sin 1incluir en las
colecciones formadas. Sin embargo puede presentérsele otra

dificultad al dividir los conjuntos en subconjuntos.

Posteriormente el nifio elegird un sélo criterio en base
al cual va a formar todas las colecciones que después podra
reunir en colecciones mas abarcativas. Ademds serd capaz de hacer
grandes colecciones (a veces s6lo dos) que luego subdivide. Sin
embargo el nific no realiza afin una clasificacién operatoria
porque no ha 1logrado el concepto de inclusién; es decir, no
considera que la clase abarcativa es mayor que cada una de las

subclases que la integran y viceversa. Ejemplo:Un nifio tiene una
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cant idad de fichas que las separa en pequefios grupos

(subconjunto de fichas verdes y subconjunto de fichas amarillas)-

Suponiendo que hay mhs fichas verdes que amarillas, y le
preguntamos al nifio "haber, observa tus dos grupos que formaste y
dime qué hay mis, fichas verdes o fichas amarillas?.” El nifio no
dudard en responder que hay mds fichas verdes; pero si le
preguntamos qué hay mis, fichas verdes o fichas? contestari que
hay méas fichas verdes porque sigue comparando las dos

subcolecciones sin considerar la clase total.

El nifio no alcanza aln a considerar el todo (fichas)
cuando se encuentran subdivididas (fichas verdes-fichas
amarillas). Para que de 1l1la respuesta correcta, necesita que
piense en el todo y reconstruya en su pensamiento los objetos que

tiene a su vista y que estin divididos en subcolecciones.

Tercer estadio (la clasificaciédn en este estadio es
semejante a la que manejan los adultos y no se alcanza en el

periodo preescolar).

En este periodo 1los nifios son capaces de formar
conjuntos que refinan las propiedades de las clases légicas que
son: comprensién y extensidén, ademads establecen las relaclones de

inclusidén de clases entre los conjuntos formados."2°-

230. Propueatsm para el Aprendizaje de l1las MatemaAtiomnsa en Erupos

Integradoa, México, 1984. SEF. OEA. p.29S1.
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Dicho en otras palabras, son capaces de reunir en un
conjunto elementos en base a un criterio Gnico en funcién de sus
semejanzas, y separarlas en todos aquellos conjuntos cuyos
elementos no poseen los atributos correspondientes a ese mismo

criterio.

Al elegir un criterio Ginico de clasificacién se pretende
que todos 1los elementos que estén incluidos en el conjunto,
tengan una caracteristica en com@n, por ejemplo: el color, su

utilidad, el tamafio, etc.

Dentro del periodo preescolar el nifio se encuentra
ubicado dentro del 1ro. y 2do. periodo o estadio, ya que el 3er.
grado de educacién preescolar comprende de los 5 afios en adelante
Yy maneja la edad cronoldgica de los nifios para ubicarlos en el
nivel que le corresponde, mis no por las habilidades que dominen.

Aunque sabemos que el segundo periodo no se completa en

preescolar, no por ello debemos restar importancia a 1la
adquisicién del mismo, sino por el contrario; ya que es
considerado el 1ler. grado de educacién primaria como la

continuidad de educacidén preescolar y no se pretende marcar una
ruptura, es necesario preveer futuros problemas concernientes a
la clasificacién , por ello 1la importancia de contribuir al
desarrollo de éstos conceptos en el nifio con bases firmes y bien
establecidas.

2. Su relacidén con otros contenidos.
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La clasificacién asi como la seriacién son elementos

principales para la construccidén del concepto de nGmero.

Como es bien sabido, el ntGmero tiene dos aspectos, un

aspecto cardinal y un aspecto ordinal.

"E1l aspecto cardinal del nmer o surge de la
clasificacién ya que un nGmero no es un conjunto especifico de
determinados objetos, sino que es la clase de todos los conjuntos
que tienen como propiedad comGn; tener 1la misma cantidad de
elementos;no tomando en cuenta el aspecto cualitativo de esos
elementos ya que se pueden reunir en esa clase a todos 1los
conjuntos que tengan la misma propiedad numérica,
independientemente de las caracteristicas propias, cualitativa de

cada uno de los conjuntos.

El aspecto ordinal surge de la seriacién. Los nGmeros
naturales estan ordenados de tal manera que siempre hay un primer
nGmero natural, y todo nimero ‘natural tiene su sucesor. De
cualquier par de nGmeros siempre es posible decir "cual esté
antes que cual". El1 naGmero pues se construye a partir de la

combinacién de las operaciones de clasificacidén y seriacidén.” =*-

Ademés la clasificacidén estld muy relacionada con nuestra
vida diaria, ya que continuamente el nifio se ve inmerso dentro de

situaciones clasificatorias que constantemente lo estaréan

31 . Propuesata parm el Aprendi=szaje de 1aa MatemaAticas en grupoa

Integradon , México. i1984. SEPF.OEA. .08
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bombardeando, podemos mencionar entre otras, los programas de
televisidén los cuales son clasificados de acuerdo a las edades;el
acomodo de los viveres en el supermercado o en el hogar, de estos
los que van refrigerados, los que se guardan en la alacena, los
que necesitan lavarse, etc. el acomodo también de la ropa de
;cuerdo al miembro de cada familia, la responsabilidad que debe
asumir cada uno de los elementos de la familia dentro y fuera de
casa de acuerdo al lugar que ocupan; y asi, por mencionar algunos

de ellos entre un sin fin de ejemplos.

Cabe destacar pues, la importancia de la clasificacién y
de la necesidad que ésta implica dentro de nuestra vida ulterior
y de la atencién especial y bien fundamentada que debemos como

educadoras proporcionarle al nifio desde muy temprana edad.

D. El1 contenido curricular.

1. E1 programa preescolar.

La educacidn preescolar, tiene como objetivo principal
el desarrollo integral del nifio, y pretende que sus objetivos
sean la base sobre la cual se establezca una continuidad con los

de las escuelas primarias.
"El programa preescolar estd constituido por tres

libros; el 1libro 1 comprende 1la planificacién general de

programa, presenta el aspecto tedérico que fundamenta el

36



programa, los ejes de desarrollo caracteristicos del preescolar
de acuerdo a su psicologia, asi como la forma de concebir 1los
aspectos curriculares (objetivos, contenidos, actividades,

recursos, y evaluaciones).

El 1libro 2 abarca diez unidades que conforman el
programa y son susceptibles de cambiar sus actividades de acuerdo
al nivel de desarrollo del nifio, asi como de sus necesidades e

intereses.

El libro 3 titulado apoyos metodolédgicos, es considerado
como un auxiliar, que permite enriquecer nuestro trabajo diario
ya que nos ofrece algunas orientaciones y actividades que podemos
realizar con nuestros alumnos tomando en cuenta los ejes de

desarrollo en los que se encuentran.”"%2-

"A partir de 1982 con &l fin de elevar la calidad de 1la
educacidn se le proporcioné a los nifios de tercer grado un libro
de texto (Mi cuaderno de trabajo) el cual a través de 1a accién
directa sobre el mismo, se propiciaba la expresién, la
colaboraciébn y 1la toma de decisiones, esto debido a 1la
funcionalidad del mismo, ya que tiene diversas propuestas de

accién para el nifno"=2-

a2 SEP . Proggrama de Educaoiédn Preescolar . Libro 1, México .
1881. p.8.

23 SEP . Inatructivo para el Maestro de Mi Cumderno de Trabajo.
México. 19887. p.7.
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2. Co6mo concibe el programa los conceptos matematicos.

Dentro de la planificacién general del programa basado
en la corriente psicogenética, se habla de 1las preoperaciones
l16gico-matemdticas, "se dice que el conocimiento del nifio se
desarrolla a través de la abstraccidén reflexiva. La fuente de
dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es decir, 1lo
que se abstrae no es observable. En las acciones del nifio sobre
los objetos, va creando mentalmente las relaciones entre ellos,
establece paulatinamente diferencias y semejanzas segln los
atributos de los objetos, estructura poco a poco las clases Yy
subclases a las que pertenecen, las relaclona con un ordenamiento
16gico,etc.

"El conocimiento 1ldégico-matematico se va construyendo
sobre relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin
las cuales no puede darse 1la asimilacién de aprendizajes
subsecuentes. Tiene como caracteristica gque se desarrolla
siempre hacia una mayor coherencia y una vez que el nifio 1lo

adquiere lo puede reconstruir en cualquier momento."34-

En este apartado se hace mencidén de 1lo importante que
son la organizacidén y preparacidn de las operaciones concretas
del pensamiento para que el nifio vaya conociendo su realidad de

manera cada vez mas objetiva.

En suma 1las relaciones que se establecen son las de

34 SEP. Programa de Educacién Preescolar. Libx»o 1, Méwxioco 1981.

P - 17 .
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semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién. Ademls nos hace
mencién de las operaciones de seriacién y nocibébn de conservacién
de nGmero. "La seriacidén se efectGa segin 1las diferencias
creclentes o decrecientes en forma ordenada, y la conservacidn de
nimero consiste en sostener 1la equivalencia numérica de dos
grupos de elementos, atGn cuando los elementos de cada uno de los

conjuntos no estén en correspondencia visual uno a uno."35-

3. Manejo del contenido.

Los contenidos que maneja el programa corresponden al
nGcleo organizador "El nifio y su entorno”, por 1lo que las
unidades de trabajo estin estructuradas a partir de aspectos

relacionados con la realidad que vive el nifo.

"Los criterios que fueron tomados en cuenta para elegir
estos contenidos son los siguientes:

- Que sean interesantes y significativos para los nifios.

-~ Que partan de su realidad 1inmediata y 1lo conecten con
experiencias concretas.

- Que le den 1la posibilidad de I1ncorporar progresivamente
conocimientos socio-culturales y naturales y entrar en contacto
con otras realidades a partir del conocimiento de la suya.

- Que permita derivar "situvaciones”™ que puedan ser dinamizadas a
través de las actividades, facilitando la actuacidén de los

nifios y evitando 1la pasividad y 1la verbalizacién" 3°-

35 sSEP. Programa J4d4de EBEduo. Prewso. Libro 1, México. 1981. P.34.
se Ibidem pp-45—47.
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El temario general, abarca 18 unidades de las cuales su
nGcleo organizador es: El1 nifio y su entorno.
Las unidades son:

- Integracidén del nifio a 1la escuela.

- El1 vestido.

- El1 comercio.

- Los medios de transporte.

- Los medios de comunicacién.

- Festividades nacionales y tradicionales.
- La alimentacién.

- La vivienda.

- La salud.

- El1 trabajo.

En ellas se encuentran situaciones de tabajo que a su
vez sugleren actividades que pueden ser modificadas de acuerdo al
nivel de desarrollo del nifio, asi como de sus necesidades e
intereses pero es importante recalcar la necesidad de incluir en
ellas situaciones que propicien la clasificacién, la seriacidén y

1a conservacién del nGmero.

"Los criterios metodolégicos que emplea para las
preoperaciones légico-matemadticas son:
1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar 1la relacién entre
todas las clases de objetos, personas, sucesos o acciones.
2. Aprovechar el interés espontlneo de 1los nifos por la

cuantificacion.



nifos a formar conjuntos con objetos moviles.

a comprobar con sus companeros si sus

entender

cobmo estén

3. Usar un lenguaje que permita a los nifios la cuantificacién
légica.

4. Alentar a los

5. Llevar a 1los nifios
respuestas son o no son correctas.

6. Observar c¢émo act@ian 1los nifios para
pensando."37 -

37. SEP. Programa de Hducacidn Preeacolar.

PP.-95—18.
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CAPITULO 11

CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL
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CAPITULO I1I

CONTEXTO SOCIAL.

El Jardin de nifios "Pipila" se encuentra 1localizado
entre las calles Jalpa y Fresnillo s/n en la colonia Zacatecas,
colindando con las colonias Balbuena, "El Chorizo" y Agualeguas;
colonias populares cuya poblacidén se cataloga entre clase media y

baja.

La mayoria de 1los padres de familia son obreros,
mecinicos o trabajan de "rodinos"” en Estados Unidos y gran parte
de 1las madres de nuestros alumnos se dedican al hogar y la

escolaridad maxima de ambos oscila entre primaria y secundaria.

En realidad son muy pocos los que verdaderamente estén
interesados en la educacién de sus hijos, ya que consideran la
educacidn preescolar como un "juego" o "entretenimiento™ o 1lo
que es peor, solucionan el problema de quién se los "cuide” por

unas horas.

Sin embargo cabe destacar que existen padres conscientes
que dia a dia se preocupan por mejorar la educacibén de sus hijos
y que asisten a juntas informativas o educativas promovidas por
el Jardin de nifios en coordinacién con especialistas en diversos
temas, que los ayudan a ser mejores padres y a su Vvez a

contribuir en la formacién de sus hijos dentro y fuera del hogar.
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contribuir en la formacién de sus hijos dentro y fuera del hogar.

Desgraciadamente es minoria, y el resto considera que es
obligacidén y responsabilidad Gnica del maestro 1la educacién de
sus hijos y 1la adquisicién de conocimientos, considerando
suficiente para ellos con el hecho de 1llevarlos al Jardin de

nifos.

La situacién econémica juega un papel muy importante ya
que con la finalidad de solventar los gastos familiares, més Yy
mds padres se aventuran por un futuro mis promisorio a trabajar
tiempo extra o a conseguir un empleo por las tardes que le
remunere mayores ganancias, descuidando inevitablemente a sus

hijos y por consiguiente su educacién.

Por otro lado se considera la situacién econémica como
un obsthculo para que los hijos en edad preescolar asistan al
Jardin ya que sostienen que es un lujo debido a las largas listas
de material que piden las educadoras para trabajar durante todo
el ciclo escolar aunado a las "cuotas voluntarias" mensuales y a
los gastos que se vienen durante un festejo realizado en el
Jardin, asi que previendo todo esto mejor no los mandan a la

escuela.

La influencia del medio ambiente religioso es
determinante ya que algunas : 'i_ !anes tienen la creencia de que
no se debe rendir honores a simbolos patrios o a cualquier otro;

por tal motivo, algunos nifios no asisten los lunes a los honores
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a la bandera o no participan en eventos civicos porque su

religién no se los permite.

Socialmente es una comunidad que dificilmente se reune
en algGn club o establecen alguna unidad entre vecinos, a menos
que sea por cuestiones de alglin evento de la escuela o de la
parroquia a 1la que pertenecen (los que practican alguna
religidén) ya que se dedican a trabajar solamente, quedindoles muy
poco tiempo para convivir con los vecinos o con sus mismos hijos
puesto que sus intereses giran en torno a las necesidades de su
familia econémicamente hablando, olvidando pequefios detalles tan

importantes como son la convivencla.

En cuanto a ésto, el Jardin de nifios pretende a través
de eventos deportivos, civicos y culturales, la unidad entre 1la
comunidad ya que promueve la participacién activa de los padres
de familia en las diversas actividades que a lo largo del ciclo
escolar se realizan como son: mafianas deportivas, festejos

civicos, fiestas tradicionales, nacionales y sociales.

Es pues relevante la influencia que ejerce el medio
ambiente sobre 1la labor docente ya que hasta cierto punto
determina las actitudes y comportamientos; a veces positivos, a
veces negativos de nuestros alumnos, pero sin embargo parte de
nuestro quehacer cotidiano es, precisamente, desarrollar
positivamente el caudal de inquietudes de los nifios y

encaminarlos al maximo aprovechamiento ante la socledad.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL.

El dJdardin de nifios "Pipila" 1localizado en la colonia
Zacatecas esta formado por 1la directora, subdirectora, seis
educadoras encargadas de grupo, un maestro de mlsica y dos

auxiliares de intendencia.

Debido a 1los afios de servicio tan variados entre las
educadoras del Jardin de nifios, no se puede decir que haya una
uniformidad en cuanto a los métodos de ensefianza y la forma en
que cada una pretende que sus alumnos se apropien de los

conocimientos que les ofrecen.

Aunque haya disposicién por parte de las educadoras de
aportar ideas innovadoras referentes a métodos de enseiianza,
generalmente terminamos ensefiando lo mismo con nuestros métodos

tradicionales, quizas porque con ellos nos sentimos mas seguras.

Indudablemente surgen cuestionamientos y reflexiones
sobre nuestra labor docente y sobre la eficiencia de nuestros
métodos de ensefianza; si son o no correctos y si verdaderamente

estan aprendiendo los alumnos.

Dentro del a&rea de matemdticas se nos dificulta mucho la
ensefnanza de la clasificacibén, seriacién y la conservacién de
nGmero, ya que las actividades que proponemos para la apropiacién

de dichos conceptos, no estamos seguras que sean las indicadas
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ni que sean asimiladas por parte de los nifios, ya que éstos, aan
cuando no comprendan los contenidos que se les tratan de enseiar,

fingen hacerlo.

Al preflexionar sobre 1o que el nifio realmente aprende y
como lo aprende, tomamos conciencia de 1los errores en que

incurrimos.

Por otra parte, nuestro trabajo se ve presionado por las
exigencias institucionales, las imposiciones en cuanto a temas
especiales que se sucitan durante todo el afio y nos obliga a
modificar nuestro plan de trabajo (saturandolo en ocasiones) aln

por encima de las necesidades e intereses de los nifios.

Por parte de la direccidén del plantel recibimos apoyo
en ocasiones, pero dificilmente en cuanto a la dosificacién del

trabajo enviado por la inspeccién.

Generalmente la direccidén realiza pequefias inspecciones
en los grupos tomando en cuenta la forma de dar la clase de la
maestra, asi como la motivacién y el material que utiliza para la
misma poniendo especial atenci6én en la disciplina del grupo, sin
embargo ocasionalmente aporta ideas para mejorar los métodos de

la ensefianza de la clasificacién.

Ante la insistencia de las educadoras solicita el apoyo

de 1la inspeccién para aclarar nuestras dudas, ofreciéndonos
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platicas en forma individual o por jardines por medio de la Mesa
Técnica y por Gltimo, cursos casi al finalizar el ciclo escolar
cuya calidad dista mucho de ser eficaz para el manejo de

conceptos matematicos, en éste caso.

Por su parte, el programa de educacién preescolar
menciona conceptos matematicos, sin embargo no ofrece 1las
suficientes actividades o ideas graduadas de acuerdo al nivel de
madurez de nuestros alumnos, ni presenta un orden de los aspectos
o actividades que se deben manejar antes o después para que el
nifio comprenda conceptos matematicos (especificamente la

clasificacién).

Sin embargo, los maestros tenemos el deber de buscar
mejores opciones para la realiiacién de nuestro trabajo y més
atn para nuestros alumnos, no obstante que tengamos que luchar
contra 1los modelos institucionales y contra nuestros habitos,
normas e ideas que debemos deshechar para mejorar la educacién

en nuestro pais.
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CAPITULO 111

ALTERNATIVAS METODOLOGICO DIDACTICAS.
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CAPITULO 111

ALTERNATIVAS METODOLOGICO DIDACTICAS.

Para el desarrollo de ésta propuesta se plantean una
serie de actividades a fin de dar solucién al problema de 1la
aplicacion de la clasificacion a nifios de tercer grado de

preescolar.

Es importante sefialar 1la necesidad de conocer a los
alumnos ya que a través de ellos, podremos utilizar con mayor
eficacia elementos que contribuyan a la formacién del concepto de

clasificacion.

Pretendemos que a lo largo de éstas actividades, el niio
sea capaz de resolver problemas de clasificaci6én de acuerdo a las

caracteristicas del nivel de desarrollo en que se encuentra.

Tales actividades pueden repetirse a 1o largo del ciclo
escolar de tal forma que nos permita ir conociendo los cambios y
progresos que presenten los nifios en cuanto a la apropiacidén de

conocimientos relacionados con la 61asificacién.

Resulta muy eficaz proponer (ya sea la educadora o los
nifios) actividades que se deriven de situaciones reales o
problemas cotidianos, ya que los ninos se sienten mas

familiarizados con ellos, y desplierta un interés especial por
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resolverlos. Ademads es necesario que el nifio tome parte en la
planeacion de las actividades pues 1o hace sentirse mas
importante a los ojos de los demas y desarrolla un sentimiento de
seguridad que lo hara en lo sucesivo participar mas activamente

en clase.

Las actividades se realizaran tomando en cuenta el grado
de conceptualizacién en el que se encuentra el grupo, Yya que
dentro de la clasificacion se presentan varios: color, forma,
tamafio,etc.; teniendo particular atencién por los nifios que se
encuentran en un nivel mas bajo, ya que los grupos no son
homogéneos, sino que estan integrados por niffios de nuevo ingreso
(no han cursado ningGn grado de preescolar) y por aquellos que

han cursado primero 6 segundo grado de educacidn preescolar.

A. Objetivos.
Se pretende que con las actividades propuestas, el nifo:
1. Reconozca caracteristicas basicas de objetos y seres de su
mundo circundante en forma concreta.
2. Sea capaz de hacer comparaciones entre varios elementos
atendiendo a sus semejanzas y diferencias (tamafio, color, forma
o alguna propiedad afin).

3. Forme conjuntos de elementos con una propiedad comln.

B. Relacién maestro/alumno - alumno/contenido.
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Para lograr el éxito en las actividades propuestas la
educadora necesita principalmente conocer a sus alumnos, sus
intereses y necesidades, para poder estimularlos a realizarlas y
crear un ambiente de cordialidad y camaraderia para que pueda

desenvolverse mejor.

El logro de los objetivos, dependerd de la relacién que
la educadora logre tener con sus alumnos, relacién en la permita
al nifio experimentar, preguntar, investigar, ayudadndolo a
encontrar sus propias respuestas dejandolo que observe Yy

participe activamente dentro de la clase.

La labor de la educadora sera pues de orientadora del
aprendizaje de sus alumnos, esto quiere decir que no se impondra
sino que junto con sus alumnos crearan las condiciones necesarias
para aprender. Cabe mencionar a manera de recordatorio que es muy
importante que se tengan a la mano los diversos materiales que

serviraén para realizar las actividades.

Consideramos que es muy importante el sujeto que aprende
y como a través de la interaccién con el objeto de conocimiento

va construyendo su pensamiento.

Cabe recalcar que en la educacién preescolar, el nifio

aprende jugando y es a través del Jjuego mismo como vamos a

estimular al nifio a aprender a clasificar.
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Las actividades que se presentan son susceptibles de
cambiarse o modificarse de acuerdo a las necesidades e intereses
de cada grupo, asi como de repetirse las veces que consideren
apropiadas. Tales actividades pretenden lograr en el nifio segln
su capacidad, una preparacién en cuanto a la apropiacién de
conceptos matem&ticog como la clasificacién. Se hace referencla a
una preparacién, ya que segln la Teoria de Jean Piaget, el nifio
no logra en su totalidad la adquisicién de dicho concepto; ya que
lo ubica segin su edad y caracteristicas dentro del primer

estadio en el periodo preoperacional aproximadamente.

C. Actividades previas a la clasificacién.

Para realizar clasificaciones, el nifio debe contar con
conceptos basicos para distinguir cualidades en los objetos que
le daran la pauta para poder clasificar varios elementos de
acuerdo a sus caracteristicas; por tal motivo se incluyen varias
actividades donde se manejan conceptos como: color, forma,

tamafio, olores, sonidos, etc.,que servirAn para que el nifio se

apropie de éstos conceptos y los pueda manejar posteriormente.
Como 1la educacidén preescolar se maneja en forma

integrada éstas actividades favorecen no s6lo el aspecto

matemdtico sino también el lenguaje, el aspecto motor y el Aarea

cognoscitiva entre otros.

1. Actividades l6gico-matematicas.
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- Conceptos: Grande-Pequeiio. Se 1le mostraran al nifio varios
objetos similares pero con diferencias de tamafios para manejar
el concepto grande-pequefio. ejemplo: una silla de escritorio Yy
una sillita de un nifio y se les indicard que la silla de la
maestra es grande y la del nifio es pequefia. Otro ejemplo seria
colocar al nifio a un lado de la educadora y decirle, Yyo soy
grande taG nifio eres pequefio. Una vez que se hayan hecho varios
ejercicios con diferentes materiales, se realizaran otros sobre
papel en forma grafica aprovechando las aportaciones y ejemplos

que den los nifios.

- Conceptos: Largo-Corto. Pediremos a los nifios que tomen varios
popotes se formaran dos grupos (nifios y nifias)y se les pedira que
hagan una linea sobre el suelo Yy coloquen los popotes uno atras
del otro, una vez que hayan terminado compararemos las lineas (en
una habr& mas popotes que en la otra) y diremos !fijense muy bien
ésta linea de popotes es larga y ésta es corta! mas larga, mas

corta (indicando las lineas).

- Conceptos: Alto-Bajo. Se necesitard un metro y medio de listoén
y papel cuadriculado para registrar la altura de cada nifio. El
papel 1o colocaremos sobre el pizarrén y pasaremos a medir a
todos los nifios, marcando en el papel su altura y su nombre,
después observaremos la altura de todos y se haran varias
preguntas quién es el mas alto? quién es el més bajo?, indicando

en la grafica del pizarrdén al nifio mis alto o al més bajo.
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- Formas: Figuras geométricas. (circulo, cuadrado, rectangulo,
triangulo y rombo). Estas figuras se les ensefiaran por separado,
en forma grafica, en el aire, con desplazamientos e
identificandolas, dentro y fuera del salén de clases; una vez que
las hayan interiorizado se ver&n en conjunto. Ejemplo: Relacidn

de figuras.

A @ E ¢ mm
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2. Actividades de Ubicacién Espacial.

- Conceptos: Arriba—-Abajo. Derecha-lzquierda, Dentro-Fuera,
adelante-atras, cerca-lejos. Estos conceptos se realizaran
tomando como referencia su persona Yy después un objeto
determinado. Se pueden realizar de "bulto" o mediante un dibujo
plasmado en una hoja con diferentes materiales. Ejemplo: !Nifios,
coléquense arriba de la mesa, abajo de la mesa, a un lado del
piano, al otro lado del piano ( primero se les mencionan 1los
conceptos de, a un lado y al otro lado y posteriormente derecha e
izquierda) a la derecha del bote de basura, a la izquierda del
bote de basura; adentro del salén, afuera del salén; cerca de mi
escritorio, lejos de mi escritorio. Estos concepto§ se le

ensefiarn al nifio gradualmente a lo largo del ciclo escolar.

AI0MAMD 105522
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- Los colores. Se realizarn actividades donde se vean cada uno
de ellos por separado. ejemplo: "la fresa de color rojo", "el
1imén de color amarillo”, "la rana de color verde”, etc.

Estas actividades pueden realizarse con diferentes
materiales, utilizando la crayola, rellenado con papel de
china, crepé, telas, etc. para que el nifio tenga la oportunidad
de manejar diferentes materiales. A continuacién se dan algunos
ejemplos a escala de actividades con las cuales el nifio puede

apropiarse del concepto de color.
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Posteriormente podra realizar ejercicios como el siguiente
teniendo especial cuidado en la direccioén del trazo (pintaran de
derecha a izquierda o de arriba hacia abajo). Nota: En tercer
grado se ven los colores primarios, secundarios, negro, blanco ¥

combinaciones.

e
ﬂ‘in"
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3. Actividades para desarrollar el Sentido del Gusto:

- Conceptos: dulce-salado, amargo, acidulado, frutas,

verduras, etc. estos conceptos se pueden adquirir wutilizando
varios elementos como: frutas, verduras, sal, especias, dulces,
etc. que se les daran a probar a los nifios para que identifique
el sabor y como variante se les vendardn 1los ojos para que
reconozcan por el sabor alguna fruta, verdura o cualquier otra

cosa que se les de a probar.

4. Actividades para el Sentido del Olfato:

- Se seguira el mismo procedimiento que con las actividades del
gusto con la diferencia que aqui se darn a oler las cosas y los
olores que se identificaran seran: agradable, desagradable,

aromas, (flores, frutas, alcohol, perfumes, esmaltes, etc.)

5. Actividades de Tipo Auditivo.

- Conceptos: sonidos; fuerte—quedo, agudo-grave, objetos, voces,
sonidos ., Memoria auditiva. Se realizaran los sonidos con
instrumentos musicales, con objetos, sonidos de animales, voces
de compaiieros, etc. en ocasiones se les vendaran los ojos a los
nifnos para que identifiquen lo que la educadora o sus compafieros

le indiquen de acuerdo al sonido que produzcan.

6. Actividades relacionadas al Tacto.
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-Conceptos: grueso—delgado, frio-caliente, blando-duro, Aaspero-
liso. Las actividades que se propongan para desarrollar el
sentido del tacto se pueden realizar con pies, codos, rodillas,
manos, etc. Se pueden realizar con trozos de madera gruesos Yy
delgados para establecer una diferencia entre ellos Yy después
pedirle a los nifios que ellos busquen algo grueso y algo delgado.
Se les puede dar un cubo de hielo y una taza con café y que la
toquen para diferenciar 1lo frio de 1o caliente, etc. Se
propondran actividades por parte de la educadora pero también

seran los nifios quienes participen dando sus proplios ejemplos.

Estas actividades le daran a los nifos mayores
oportunidades para establecer <clasificaciones de acuerdo a
criterios establecidos por ellos, ya que una vez que tengan
acceso a dicha informacién, les ser&d mads facil clasificar
elementos de acuerdo a una caracteristica; por ejemplo: su sabor,
el sonido que produzca, si es frio o caliente, si son objetos

duros o sl son rojos, etc.

D. Actividades de clasificacién.

1. Identificacidén de objetos atendiendo a sus caracteristicas.
- Cada nifio elegira un objeto diferente que se encuentre en el
salén de clases, por ejemplo: crayolas, lapices, figuras
geométricas, carros, muiiecas,etc. y la educadora se quedaréan con
un objeto igual a cada uno de los de sus alumnos. Posteriormente

ensefiard alguno de los objetos y preguntara a los nihos quién
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tiene de ustedes tiene otro igual al mio?, el nifio que lo tenga
lo colocara junto al de la educadora en un lugar visible para
todos, para que puedan observar que son iguales, asi continuara
con los demas objetos hasta que todos hayan entregado los objetos

que eligieron.

-Los nifios tomaran seis figuras de plastico de un bote, una vez
que todos las hayan tomado van a observarlas muy bien y van a
poner juntas las que van juntas y explicaran por qué las

agruparon asi.

-Reparta fichas de tres o cuatro diferentes colores y pida que

las separen por colores.

—-Reparta a los nifios diferentes objetos; por ejemplo: un color,
una lonchera, una fruta, un popote, unas tijeras, etc. Digales
que usted levantaré& rapidamente un objeto y todos los que tengan
uno jgual deberan levantarlo también y llevarlo al frente. El

nifio que termine primero de entregar sus objetos ganara el juego.

-Clasificar material. Se sentaran los nifios de tal manera que
formen un circulo, la educadora pondrad en el centro un montén de
material de construccion, con diferentes caracteristicas
(material plastico, de wmadera, ensamble, figuras geométricas,
etc.). Se les preguntara de que manera pueden guardar ese
material de tal forma que quede junto 1o que va junto,

posteriormente una vez hechas las aportaciones o sugerencias por
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parte de los nifios se procederd a guardar dicho material en 1la
forma en que hayan acordado de tal manera que todo el material
este clasificado segln sus caracteristicas. Esta actividad es
muy Gtil cuando se ha revuelto todo el material de juego con que
se cuenta el salon de clases, ademas se puede hacer ésta

actividad con otros materiales.

—-Coloque tres o cuatro figuras geométricas iguales, junto con una
que sea diferente. Pregunte a los nifios cual creen que no deberia
ir ahi y por qué. Esta actividad puede variar ya sea tomando en
cuenta la wunidad con la que se esta trabajando, o con otros
elementos que no estén relacionados con la misma, ejemplo: varias
tijeras y un plumén, zapatos y una bota, fichas y un botén,
pantalones y un pantaloncillo corto, etc. Posteriormente ésta
actividad podra aumentar su dificultad al poner objetos que
tengan poca diferencia para gque tengan oportunidad de bhacer

analisis mas complicados.

-Dé a los nifios descripciones de cosas que hay en el saldéon de
clases. Diga por ejemplo: Estoy pensando en una cosa que viene en
una como cajita alguien adivina que es?... hay cosas ricas y muy
buenas adentro que me puedo comer, quien lo adivina? ... si no lo
han adivinado continde ... ustedes la traen a diario y se comen
lo que hay adentro a la hora de recreo, es una ...!lonchera!.
Describa otros objetos que hay en el salon de clases o que ellos

participen describiendo alguno.

61



-Coloque a los nifios en circulo y juegue a nombrar con ellos
grupos de objetos. Diga usted por ejemplo: objetos que producen
sonido; cada nifio dirada uno (piano, tambor, campana, etc.) se
cambiara de clasificacién hasta que wun mnifio pierda y no
encuentre otro objeto que decir que haga ruido. Los nifios pueden
sugerir otras clasificaciones de grupos de objetos, pueden ser
objetos que vuelan, cosas que se comen, edificios, programas de

televisidon o de radio, etc.

-Pidales a los nifios que se coloquen en circulo. En el centro del
circulo se pondran un sin fin de materiales para que ellos los
clasifiquen. Cada nifio pasarad al centro a tomar objetos que él
considere para clasificarlos. Los objetos pueden ser: frutas,
verduras, ropa, articulos de la escuela, animalitos,
herramientas, figuras geométricas, tapones, etc. Posteriormente

se les pedira que expliquen el por qué los clasificaron asi.

2. Adivinanzas.

-Adivinanzas. Diga a los niifios que adivinen en 1lo que esté

pensando:
-Lo uso cuando gquiero oir mGsica ..... radio, tocadiscos.
-Lo uso cuando quiero escribir en el pizarrén ..... gis.

-Lo uso cuando quiero dibujar ..... crayolas, colores

-Lo uso cuando quiero tomar agua ..... vaso.
-Lo uso para lavarme las manos ..... Jabén.
-Lo uso para barrer ..... escoba.
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-Lo uso para ir de mi casa al Jardin ..... carro, camion, etc.
-Lo uso cuando tengo frio ..... sueter, abrigo, chaqueta.

-Lo uvuso para recortar ..... tijeras.

Los nifios también participaran en el juego siendo ellos
mismos los que ofrezcan alguna adivinanza a sus compaifieros, de

tal manera que cada uno aporte algunas.

Este tipo de actividades permite que el nifio se
familiarize mAs con el resto de sus compaifieros y ademas adquiera
mayor seguridad y fluidez en su lenguaje, aspectos muy
importantes para su desenvolvimiento y desarrollo de su

personalidad.

-Ademads de éstas adivinanzas podemos utilizar laminas, donde
aparezca oculto un dibujo cubierto con cartoncillo, el cual
estara dividido en varias partes que se iran descubriendo poco a
poco para saber lo que hay detras de €l. Se le pedirad al nifio que
descubra que es lo que hay detras al mostrarle cada una de las
caras que él podra ir visualizando y completando hasta saber que

figura o dibujo es.

- Los ejemplos se proporcionan en las siguientes paginas.
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-Coloque dentro de una bolsa grande de papel o de tela, tres
frutas diferentes, un martillo, un desarmador, clavos, un vaso,
una cuchara, un plato, tres animalitos de plastico. Saque de la
bolsa por ejemplo, una fruta y pida al nifio que pase a buscar
otro objeto que podria ir con el que usted tiene. Cuando el niiio
muestre el objeto, pregintele por que piensa €l que van juntos.
Pida ayuda a sus compafieritos si 1la respuesta del nifio es
incorrecta. Ponga los dos objetos a la vista de los nifios ¥y llame
a otro nifio para que busque un objeto que corresponda con los
otros dos que ya tiene. ContinGe asi hasta clasificar por grupos

los demas objetos.

~En un lugar que esté a la vista de todos los nifios ponga tres
frutas y una taza; pida a un nifio que le indique cual no debe ir
ahi y por qué. Motive a participar a sus compafieros para
encontrar la respuesta. Se pueden colocar otros elementos como
por ejemplo: tres Jjuguetes que tengan ruedas y uno gque no las
tenga, tres mufiecas y una casita, tres sillitas y una mesa, una

lampara, un foco, una vela y una fruta etc.

3. Semejanzas y Diferencias.

-Se le mostraran al nifio dos dibujos aparentemente iguales, sin
embargo existen diferencias entre ellos, al observar
detenidamente los dos dibujos podrad comparar que objetos que ahi
estan dibujados son semejantes y que objetos son diferentes, una

vez que haya encontrado las semejanzas y las diferencias marcara
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con vna "X" el objeto de abajo que no se parezca al de arriba.

total seran cinco diferencias que hay que buscar.
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Semejanzas y Diferencias.
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E. Evaluacioén.

La evaluacién del aprovechamiento preescolar debe estar
relacionada permanentemente con todos y cada uno de los elementos
que conforman el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que la
evaluacion no implica una accién final sino debera realizarse a

lo largo de toda la experiencia.

Es muy importante la relacién que debe establecerse
entre la evaluacién y los métodos y técnicas didacticas, puesto
que éstos, son los medios para alcanzar los objetivos del curso o
tema que se va a impartir, y es necesario que exista coherencia
entre los procedimientos a través de 1los cuales se planea
alcanzar un objetivo y aquellos que serviran para determinar su

grado de logro.

"La evaluacién se define como la accién constante de
descripcién, obtencién y suministro de informacién atil para
juzgar alternativas y tomar decisiones acerca de los diferentes

elementos que intervienen en un proceso didactico”.

Recordemos que el nifio aprende cuando se enfrenta a
conflictos cognitivos; entonces duda, investiga, formula y pone a
prueba hipétesis, se equivoca, reflexiona formula nuevas
hipotesis y busca nuevas respuestas por distintos procesos de

razonamiento.
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Asi pues, la mejor evaluacién que puede llevarse a cabo
es la que se realiza permanentemente durante todo el aiio, la cual

surge de la observacioéon cuidadosa de cada uno de los alumnos.

Se realizara wuna evaluacién de tipo diagnéstica al
inicio del proceso de ensefianza, esto con el fin de detectar en
que nivel de conocimientos se encuentra el grupo, la evaluacién
se realizara a través de preguntas sencillas como por ejemplo: de
qué color son tus pantalones? o pon tus manos arriba, qué figura
es ésta?, etc. Esta evaluacién ser& en forma grupal, Yy levantara
la mano el nifio que sepa la respuesta. Si hay algan nifio que no

haya participado se le preguntar& directamente.

Una vez que se detecten carencias, se planearan
actividades para lograr un mayor aprovechamiento en el niio.
Posteriormente durante el transcurso del proceso de ensefianza, se
hara una evaluacion formativa, esto para detectar errores,
confusiones y para retroalimentar y afirmar el aprendizaje,
preveer resultados finales y hacer ajustes didacticos, esta
evaluacién si sera en forma individual y se realizarad por medio
de actividades como por ejemplo: En el siguiente dibujo veremos
algunos conceptos como: color, arriba, abajo, circulo y cuadrado.
El nifio pintara el dibujo siguiendo 1las indicaciones de la
maestra. (ésta evaluacidén se hara a mediados del ciclo escolar y
suponiendo que ya se hayan visto éstos conceptos con los nifios y
los dominen). "Vas a pintar de color verde todos los circulos que

veas en el dibujo, al animal mas grande que veas arriba, lo
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pintaras de color café, al mas pequefio de color amarillo, y lo
encerraras en un cuadrado (las indicaciones se daran una a una

para que el nifio no se confunda y pueda realizarlo).

Esta actividad primeramente sera estimulada por 1la
narracién de un cuento previo en donde intervengan los
personajes que aparezcan en el dibujo. Ademads de éste dibujo, se
pueden realizar muchos otros mane jando otros conceptos e incluso,
no sé6lo en material impreso sino también con materiales de bulto

que pueda manejar el niio.
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Por altimo se realizarad una evaluacidén sumaria al fimal
del ciclo escolar. Esto para evaluar resultados, si el niio
adquirio determinadas habilidades, capacidades, conocimientos,

etc. y para promover y/o ajustar el programa de actividades.

Cabe recalcar a manera de recordatorio que una vez
realizadas éstas actividades durante todo el ciclo escolar los
nifios saldran mejor preparados para realizar clasificaciones cada
vez mas complejas puesto que éstas no se logran en su totalidad

en el nivel preescolar.

Para evaluar la clasificacioén se pueden proponer
cualquier actividad de clasificacidon libre (utilizando elementos
que hay a su alrededor o que mas le 1lamen su atencion en donde
observaremos el nivel de conceptualizacidén del mniiio, al realizar
pequeifias colecciones tomando en cuenta una o dos caracteristicas
de los objetos, nombre semejanzas y diferencias de los objetos
dados, clasifique objetos atendiendo una propiedad ( color,
tamafio, forma, uso 4 otra propiedad comin). Y posteriormente el

nifio me dira el por qué los clasificé de esa manera.

Ademas podemos presentar la sigulente actividad donde el

nifio segn observe marcar& con una "X" el objeto que no pertenece

a cada uno de los grupos o conjuntos.
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n Xll 3

Marcala con una

Que figura deberia ir en el conjunto?

78



Conclusiones y/o sugerencias.

- Durante el desarrollo de las actividades, es importante que la
educadora esté siempre atenta a las necesidades e intereses de
los nifios, e incluso, realice actividades sobre la marcha

siguiendo el impulso o la motivacién espontéanea de los nifos.

- Propicien intercambios de opiniones y discusiones grupales
respecto al tema que se esté tratando, estimularlos para que
piensen y traten de encontrar respuestas a sus preguntas Yy

propongan sugerencias o ideas.

- No interrumpir una actividad cuando los nifios muestren mucho
interés en elila, sino dejar que ellos decidan cuando hacerlo;

mostrando asi mayor flexibilidad en nuestro plan de trabajo.

- Procuren durante el desarrollo de la clase no tomar una actitud
pasiva, sino activa, y recorrer cada una de las mesas de los
nifios para observar y platicar con ellos durante la realizacion
de sus actividades, prestando mayor atencidn a aquellos niiios

que se les dificulta mas la apropiacién del conocimiento.

- Hacer un analisis reflexivo sobre nuestro trabajo como docentes
y si realmente es suficiente con lo que ofrecemos a nuestros
alumnos. Si no es asi, tomar conciencia y prepararnos mejor para
darles unas bases firmes, contribuyendo de esa manera a su

desarrollo personal y profesional en un futuro.
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- Consideramos muy importante brindarles confianza a los nifios ¥y
hacerlos sentir seguros de que pueden realizar muchas cosas si se
lo proponen; no permitir que en su mente entre la frase "no

puedo” tan comin entre ellos, sino motivarlos a intentarlo una o

mil veces hasta que logren.
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