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INTRODUCCION

El1 aprendizaje de cualquier conocimiento es el resultado -
de la reflexidn que cada alumno hace para comprenderlo y poder
utilizarlo de manera creativa, es pore ello que han necesidad -

de explicar lo que sucede cuando se trata de aprender.

Y para explicar este proceso hay que mencionar guienes in-
tervienen en €1, los cuales son:

El nino (sujeto cognoscente), sistema de escritura (obje
to de conocimiento). También se encuentran unidos a estos el -
medio social, el escolar y como propiciador de la interaccion,

el maestro.

La intencidn de esta propuesta es orientar al maestro en la
conduccidn del proceso que sigue el nino en el aprendizaje del

sistema de escritura.

Su flexibilidad permite que cada maestro, dependiendo de las
caracteristicas conceptuales de cada alumno, determine elige o

crea las actividades adecuadas para cada momento.

Con el fin de proporcionar al maestro los elementos tedri-
cos basicos para la comprensidn del proceso de adquisiciodn de 1la

lengua escrita se presenta esta propuesta en tres capitulos que



a continuaciodn se sintetizan.

En el primer capitulo se describe el objeto de conocimiento
el porqué de la necesidad de su investigacidn y aplicacidn, asi

como sus objetivos.

En el segundo capitulo, se da una explicacidn del marco --
tedrico referencial en el cual estdn contenidos los fundamentos
psicoldgicos, pedagdgicos, didacticos y psicosociales del alumno
y su relacidn con la escritura, ademas de 1los principios funcio
nales de la lengua escrita, los principios de la lectura, ade -
mds de las estructuras conceptuales, cognitiva y metodologica.
Las conceptualizaciones que presenta el alumno en sus diferentes
momentos evolutivos de la escritura, asil como también los funda

mentos de los resultados de las conceptualizaciones.

En el tercer capitulo, estan representados los objetivos -
de la propuesta, los criterios pedagdgicos, asi como también 1las
estrategias didacticas ( Propuesta Pedagdgica) didacticas que -
describen en que forma se van a desarrollar en sus cuatro evalua
ciones, asl como su calendarizacion de aplicacidn en el conteni
do de ella que es: El dictado de escritura, la lectura y ana -

lisis de la representacion escrita de oraciones.

También estan contenidos los recursos, actividades e inte-



rrelaciones y la evaluacion.

Después estdn las actividades didacticas que describen mas
a fondo cada una de las evaluaciones que comprende: escritura
lectura, andlisis de la representacion escrita de oraciones y

los criterios para el registro de resultados de las mismas.

Al realizar este trabajo, el maestro de grupo estara en --
codiciones de planificar sus actividades de acuerdo al momento

evolutivo que presenten sus alumnos durante todo el ciclo escolar.

La limitante que tendrd el maestro, sera que en algunos -
alumnos su interaccidn con la lengua escrita no va a ser la es-
perada, pues hay padres de familia que tienen poco contacto afec

tivo con sus hijos y algunos ni leer saben.

En este trabajo hay términos que tienen un significado muy
especial como son: Esquemas de accidn, ensenanza-aprendizaje,
evaluacidn, conceptualizacidn, acomodacidn, asimilacidn, equili
bracidn, adaptacidn, interaccidn, comunicaciodn, etc., cada uno
de ellos también esta explicado brevemente dentro de éste traba

JO.



CAPITULO

METODOLOGIA



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje constituye el factor fundamental de la comuni
cacion del ser humano. Por medio de é1 se realizan diversas -
funciones y actividades de la vida del hombre, ademas de mani -
festar todos los acontecimientos histdrico-sociales, organizar
y desarrollar el pensamiento, expresar sentimientos y emociones,

h » [] s . . .
asl como adquirir y transmitir los conocimientos.

Es por ello que el lenguaje es un elemento bdasico para 1la

educacion.

En el primer grado de la escuela primaria, el area de espa
nol estd contenida en cuatro aspectos: Comunicacidn Oral, Comu
3 T3 3 ] » . 11 » » » » . » N
nicacion Escrita, nociones de Linguistica e iniciacion a la --

Literatura, cada uno con su objetivo correspondiente.

A través de la experiencia adquirida del maestro, éste 1le
va puntualizando 1los pequeﬁos errores que comete en el empleo
del método, disminuyéndole las posibilidades de cumplir’con los
objetivos y también como detectar en cada uno de los momentos
evolutivos del proceso de aprendizaje de la lengua escrita y --

» »
asi como conceptualizarlos.

Por eso los problema que se detectan con mayor frecuencia



en los alumnos de primer grado son:

~--- E1 maestro de grupo no emplea el método propuesto por la
SEP.

—-—— Desconocimiento por parte del maestro para saber como -
conceptualizar a sus alumnos en sus diferentes momentos
evolutivos de la lengua escrita.

--- Asi como también los elementos de la lengua escrita que
manejan los alumnos a través de su interaccidn con el me

dio ambiente (Principios Funcionales).

Para tratar de solucionar estos problemas se elaborard la

siguiente propuesta:

" Las etapas de conceptualizacidn de la lengua escrita como

[ » N

fundamento de la estrategia diddctica para la adquisicidn de 1la

lecto-escritura ".
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1.2. JUSTIFICACION

Dado que el alumno es quién construye su conocimiento a -
través de la interaccidn que tiene con la lengua escrita, es de
vital importancia que el maestro conozca a fondo la forma en que

el alumno se apropia de ella.

Por ello es que se debe tomar en cuenta la trayectoria de
la lecto-escritura en cada alumno; el método, la elaboracion -
del material didactico, el contenido del programa, la planea --
cidn de las actividades en clase y las técnicas y los procedi -

mientos.

También se debe investigar sobre el medio ambiente que ro-
dea al alumno para saber como es el desenvolvimiento que tiene
con su familia y la escuela; es decir, que tanta interaccion

hay en su contexto social.

Desafortunadamente no todos 1los ninos tienen padres que
sepan leer y escribir, que los puedan auxiliar en sus tareas,
didicdndoles un poco de tiempo, en ocasiones el maestro toma al
gunas medidas drasticas para que el padre de familia acuda a 1la

escuela y se entere del grado de aprovechamiento de su hijo.

La mayoria de esos alumnos son demasiado inhubidos o con -



problemas de conducta. La realidad es que una gran parte de -
los padres de familia trabajan y descuidan demasiado la comuni-

cacion con sus hijos, lo que la empobrece en el medio familiar.

La lecto-escritura es un factor determinante para la comu-
nicacidn. A través de ella se quiere capacitar al alumno para

expresar sus ideas por escrito en forma clara y espontanea.

Por ello es necesario que se estudien y analicen las carac

teristicas de la lengua escrita en la escuela primaria.

Ademds que constituye un vinculo de comunicacidn universal

entre los pueblos.



1.3. OBJETIVOS

Ya que el lenguaje es un medio de comunicacion indispensa
ble para el ser humano, se debe encausar al alumno para que to
me conciencia de él, le de la importancia requerida y lo apli-

gue en su vida cotidiana.

Por lo anterior, la presente propuesta pretende alcanzar

los siguientes objetivos:

1) Permitirle al maestro detectar en cada uno de los alum
nos los momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de la -

lengua escrita.

2) Conocer las caracteristicas conceptuales que presentan

los alumnos en el proceso de adquisicion de la lengua escrita.

3) Facilitar el proceso ensenanza-aprendizaje de los alum

nos en el primer grado.

4) Disminuir el indice de reprobacion y desercion de los

alumnos.
5) Dar la posibilidad al maestro de crear, adaptar y aplicar
las actividades necesarias para el proceso de aprendizaje de 1la

lengua escrita.

6) Enriquecer la accidn pedagdgica del maestro.



CAPITUOULO II

MARCO TEORICO



2.1. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

Para Piaget, el desarrollo de la estructura como los conte

nidos se efectiian a través de las invariantes funcionales.

Se llaman invariantes funcionales a los procesos de inter-

accion adaptativa que denominamos Asimilacidn y Acomodacidn.

"La Asimilacidn designa la accidn del sujeto sobre el obje
to. Esta accion va a depender de los instrumentos de conocimien

to que tiene el sujeto, es decir, de sus estructuras cognosci-

tivas". 1/

"La Acomodaciodn consiste en las modificaciones que el suje
to realiza sobre sus propias esctructuras con el fin de adaptar-
las mejor al medio. Las acomodaciones permiten ampliar los es-

quemas de accidn ". 2/

1/ SEP, Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.
México, 1987. P. 31

2/ SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.
México, 1987. P. 31



Se le llama esquema de accidn al conjunto reestructurado
de los caracteres generalizados de dicha accidn, es decir, de
los que permiten repetir la misma accidn o aplicarlo a nuevos -

contenidos.

Las dos acciones: Acomodacidn y Asimilacidon se complemen-
tan, y a través de coordinaciones reciprocas se logra que el -
sujeto funcione cada vez en forma mas adaptada a la realidad.
Es decir, que el sujeto se desarrolla al formar sus estructuras

y los contenidos de los mismos.

Dentro del desarrollo del conocimiento intervienen cuatro -
factores que nos indican que hay variabilidad en cuanto al tiem

po que se dan en el alumno.

“El primer factor es la Maduracidn: Cudntos mds anos ten-
. A ~
ga un nino, mds probable es que tenga un mayor numero de estruc
turas mentales que actlan en forma organizada. El1 sistema ner-
vioso controla las capacidades disponibles en un momento dado,
y no alcanza su madurez total sino hasta que el nino cumple 15
0 16 anos. La maduracidn de las habilidades motoras y percepti

vas también se completa a esa edad.

El segundo factor son las Experiencias Fisicas: 1la manipu

lacidn infantil de los sujetos es critica para el desarrollo de



un pensamiento 1dgico durante los 11 anos anteriores al ingreso
a la etapa de las operaciones formales. E1l nino comprende su
mundo en la medida en que interactuia con él, transforma y coor
dina la accion fisica con la mental. En el proceso de transfor
mar los objetos, el nino mismo cambia, por ello es que el maes

tro debe de proveer al saldn de clases del material adecuado.

El tercer factor es la Transmisidn Social: Aun cuando las
experiencias fisicas ocupan la mente del nino, la interaccidn
verbal con sus compaﬁeros y maestros les da experiencias adicio
nales que pueden promover el crecimiento cognoscitivo. Un inter
cambio verbal de opiniones 1llevaria al nino a justificar expli-
caciones, comprobar hechos, resolver contradicciones o ajustar

actitudes.

Al considerar el alumno gque sus compaﬁeros comparten o di-
fieren sus puntos de vista, juega un papel importante pues per-
mite que piense de nuevo en sus ideas, las ajuste, las acomode,
hasta que logre alcanzar un nivel de entendimiento mds coherente
Un tipo de interaccidn como en la que los ninos se informa sobre

costumbres, nombres, etc., constituye el conocimiento social.

El cuarto factor es la Equilibracidn: La equilibraciodn es
el factor fundamental de las cuatro gue influye en el desarrollo

intelectual que coordina a los otros tres. Provoca una inter-



accion continla entre la mente del nino y la realidad. E1 nino
no sdélo asimila las experiencias en su marco de trabajo mental
existente, sino que también acomoda las estructuras en su marco

de referencia en respuesta a su experiencias". 3/

Este ciclo de interacciones constantes en el medio ambiente
hacen del nino el resorte principal de su propio desarrollo.
La actividad del ninono sdlo le descubre nuevos problemas,ini -
ciando con ello el desequilibrio; sino gque también actua como

soluciodn, logrando un nivel superior de equilibrio.

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, 1las
oportunidades de accidn, y un sin nimero de situaciones seran
determinantes para que se logre el desarrollo Optimo de los -

potenciales cognoscitivos del sujeto.

Para que el alumno conozca las caracteristicas especificas

de objetos, es necesario que vaya descubriendo sus propiedades

por medio de abstracciones que logra realizar a través de las

3/ LABINOWIEZ. N"Introduccién a Piaget, Pensamiento, Apren
dizaje, Ensenanza. Ed. Fondo Educativo Interamericano

1982. P. 40-47
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acciones mismas. Estas experiencias son mas valiosas, cuando
el nino las ve, las toca, las manipula, las compara, las clasi-

fica, que cuando s0lo recibe una explicacidon verbal de ellas.

El nino no conoce de inmediato las cosas, a medida que las
va conociendo las va interpretando de acuerdo con ese conocimien
to. Es por eso que se debe de respetar el ritmo o tiempo de -

] s N

adquisicion, la tarea del maestro es facilitar el proceso de --

aprendizaje.

La forma de comunicarse el nino es variada. Desde que na
ce se comunica a través del llanto, la sonrisa, la accidn. E1
lenguaje lo va adquiriendo poco a poco, y a través de &1, va —--
aprendiendo a dialogar, a pedir informaciodn, a cuestionar el por

qué de las cosas, a manifestar en general la forma en que piensa.

Al acceder al lenguaje escrito amplia las posibilidades de

comunicaciodn.

La lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisi--
cidn de conocimientos. Otros elementos importantes del desarro
1lo 1o constituyen la musica, el dibujo, el juego y las artes -
plasticas, pues a través de ellas también el nino logra comuni-

carse.

De la oportunidad que tiene el nino de resolver conflictos,
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situaciones ambiguas o contradictorias, a reflexionar, valorar,
juzgar, inventar soluciones, crear nuevos instrumentos, en una
palabra, aprender sus propias experiencias y crecer, es decir

ampliar sus instrumentos y su capacidad de adaptaciodn.

A esta adaptacidn que esta formada por la asimilacion y la
acomodacidn se le llama equilibraciodon. Gracias a ella el alumno

pasa de un nivel de conocimientos a otro de mas complejidad.

Para la lengua escrita los elementos implicados son: El
nino gue representa al sujeto cognoscente y al sistema de escri
tura como objeto de conocimiento. Aunado a éstos se encuentra
el medio social, el escolar y como agente propiciador de la in-

teraccidon entre el sujeto y el objeto, el maestro.

Si la funcidn de la escuela es desarrollar individuos adap
tables a su medio social, es indispensable aclarar que, para que
un individuo se adapte a las exigencias actuales del mundo moder
no en que vive, debe dsarrollar al maximo, su aspecto intelectual,
emocional y social, para poder comprender mejor las necesidades

de los cambios continuos.

Esto significa que la escuela debe preparar individuos para
el manana dandole instrumentos validos que le permitan compren -

der el mundo en que vive.
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Es importante senalar que para que el maestro pueda propi-
ciar el aprendizaje y desarrollar el conocimiento de sus alumnos
tiene que comprender primero como se forman los conocimientos-

Yy a que obedece el aprendizaje. Es por ello que se hace una --

reflexidn sobre el desarrollo del conocimiento.

Los ninos al nacer sdlo disponen de algunas conductas sim-
ples. basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero junto
con esas conductas primitivas el individuo presenta una disposi

cidn para el desarrollo de sus potenciales.

El potencial que ahora se estudia es el intelectual y para
hacerlo se parte primero: Que para ver qué es lo que desarrolla
el individuo, dos son los aspectos gque se deben de tener en cuen

ta para enteder el desarrollo del conocimiento:

a) Las estructuras de inteligencia y

b) Los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de inteligencia constituyen los instrumen-
tos por los cuales se organiza el conocimiento. Estas estructu
ras se van formando poco a poco a partir, de los primeros refle

jos innatos y a través de la interaccidn con el medio.

Del desarrollo de las estructuras de la inteligencia depen
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derd el nivel de los contenidos del conocimiento o comprensiodn
y explicacion de la realidad de los cuales se hace a continua-

cidn una breve enumeraciodn.

Estructura de la Inteligencia Contenidos del conocimiento
o Instrumentos de Conocimiento o comprensidn y explicacion

de la realidad a través de:

Inteligencia sensorio-motora ( O a 2 anos )

--- Esqguemas de reflejos -—-- Pseudo imitacion
--- Establecimientos de -—- Ritualizacion
nuevos esquemas de accion --- Juego de acciodn
--- Inteligencia practica -—- Imitaciodn
Principios de Asimilacion -—-— Juegos funcionales

Reproductora de Orden Funcional

(ejercicios, chupar, tirar, etc.)

Comienza la Asimilacion --- Lenguaje
de Reconocimiento (discri- Juego con arena y plas
tilina.

minacidn de situaciones),
--- Inicio del juego simbo
comienzo de anticipacion. lico.

-—— Escritura dibujo.

Durante este periodo el nino empieza a adquirir nuevas for
mas de obrar. Seriaciones, percepciones y movimientos propios

del nino en lo que Piaget denomina "esquemas de accion".
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A partir de los 5 o 6 meses el nino incorpora nuevos obje-
tos percibidos a unos esquemas de accidn (asimilacidn) pero -

también los esquemas de accidn se transforman (acomodaciodn).

El nino incorpora novedades del mundo exterior a sus esque
mas (los podemos denominar esquemas de asimilacidn) como si -
el objeto con el que se ha topado es por ejemplo: "para chupar"

"para palpar", "para golpear", etc.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentardn las
principales categorias de objeto, espacio, tiempo y causalidad
10 que le permitirada objetivar al mundo exterior con respecto al

propio cuerpo.

Como criterio de objetivizacidn o exteriorizacidon del mun-
do (inicio de una "descentraccidn" respecto al yo), Piaget
subraya el hecho de que el nino busca un objeto desaparecido de
su vista, mientras que durante los primeros meses dejaba de inte

resarse cuando se escapaba de su radio de percepcidn.

Al finalizar el primer ano, el nino sera capaz de acciones
mds complejas como: Volverse para alcanzar un objeto, utilizar

objetos, como soporte o instrumentos (palos, cordeles, etc, ).



(acciones y percepciones)

Pre - operatorio

El sujeto pasa a la repre

sentacidn simbdlica.

Uso de la evocacion.

Uso de la anticipacion.
Ldgico elemental.

Establecimiento de 1la

Funcion Semidtica.

Comienzo de la Descen
traccidn.

15

( 2 - 6 anos )

Uso del lenguaje verbal

Inicio del lenguaje escrito:

Pseudo - letras

Escritura figural.
Cuenta cuentos
--—- Describe eventos

~—-- Puede ver 1o que se ne

cesita y pedirlo.

Pensamiento transductivo
(del particular al particu

lar).
—-—— Comunicacion verbal.
Escritura Elemental:

--- Pseudo - letras sin con
trol de cantidad.

——— Necesidad de diversidad
de grafias.

Trabajo con estados mas
con transformaciones.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales --

coordinadas interiormente y gracias

al lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamien

to del nino como en su comportamiento.
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Al cumplir los 18 meses el nino ya puede imitar unos mode
los con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente-

(fruncir la frente o mover la boca).

Pero a medida que se desarrollan imitacidn y representaciodn,
el nino puede realizar los llamados actos "simbdlicos". Es --
capaz de integrar un objeto como sustituto de otro (una piedra
se convierte en una almohada y el nino imita la accidn de dor--

mir apoyando su cabeza en ella).

El desarrollo de la funcion simbdlica entre los 3 y 7 anos.
A veces el nino los realiza en forma de actividades ludicas ---

(Juegos simbdlicos).

Durante el periodo preoperatorio el nino es incapaz de —---
prescindir de un propio punto de vista, contiene un egoscentris

mo intelectual, sigue aferrado a sus constantes percepciones.

Su pensamiento sigue una sola direccidn: El nino presta --
atencion a lo que ve y oye a medida que se efectlia la acciodn o
suceden las percepciones sin poder dar marcha atrds (pensamien-

to irreversible).

Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios de

palabras con su entorno, se construyen en el nino durante esta -
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época unos sentimientos frente a los demds, especialmente frente

a quienes responden a sus intereses y le valoran.

Al pensamiento del nino se le pueden apreciar caracteristi
cas que hacen que él realice una diferenciacidn entre el mundo
interior o subjetivo y el universo fisico, tales como: "E1 -
animismo, tendencia que tiene el nino a dar vida a los objetos,
la cual resulta de la asimilacion de las cosas a la actividad

que el mismo nino realiza, a lo que &l puede hacer o sentir.

El artificialismo, el nino cree que las cosas han sido he-

chas por el hombre o por un ser divino.

El realismo, el nino supone qgue los hechos ocurridos en --
suenos o cuentos son reales aunque no lo sean. Dichas manifes-
taciones se le presentan al nino por haber en ellas una asimila
cidon deformada de la realidad aunque para é1 éste razonamiento

sea coherente.

Y el antropomorfismo, es la tendencia que tiene el nino de

imitar a los adultos, (jugar a la mama o maestra) ". 4/

4/ UPN. "Desarrollo del Nino y Aprendizaje Escolar.
Antologia. México, 1987. PP. 438,349 y 350.



Operaciones Concretas

Interiorizacidn progresiva

de las representaciones,

Comienzo de las operacio
nes 1ldgicas, (pensamien
to reversible).

Razonamiento 1dgico
concreto.

Inductivo (de 1o parti
cular a lo general).

Deductivo (de lo gene
ral a lo particular).

Afirmacion de la fun-

. N s N\ ]
cion semiotica.

Ejemplos de:

Conservacion de cantidad:

18

(6 - 11 anos )

Posibilidad de traba-

jar con transformacio-
nes.

Conservaciodon de la can
tidad.
Conservacidon del peso.

Nocidn del numero
Operaciones aritméti-

cas elementales

Conservacidn de volu-
men.
Nociones de espacio

Nociones de tiempo

Posibilidades de enri

quecer el lenguaje como
forma de comunicacidn

social.

Lectura comprensiva.

El nino toma determinada canti-

dad de plastilina al dividirla, cada fraccidn sera parte del -

entero, al volver a unirlas comprenderda que continta presente -

la misma cantidad

Nociones de tiempo:

manana, tarde y noche.

con igual peso.

EL nino comprendera cuando es por la
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Nociones de velocidad: El nino comprenderda al correr con
otros companéros gue unos son mas rapidos que otros. Este pe -
A o . s s N . .
riodo senala un gran avance en cuanto a socializacion y objeti

vacidn del pensamiento.

El nino concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de -
una transformacidn como modificaciones, que pueden compensarse-
entre si, o bajo el aspecto de invariante que implica la reversi
bilidad. El nino empleard la estructura de agrupamiento (opera
ciones) un problema de seriacidon y clasificacidn. También pue
de establecer equivalencias numéricas. Llega a relacionar la -
duracidn y el espacio recorrido y comprende de este modo la idea
de velocidad. Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen

mdas objetivas.

Ejemplos de operaciones de seriacion y clasificacion.

Seriacion: Se le da al nino varillas de diferentes tamanos

y se le indica que las ordene de la mas pequena a la mas grande.

Clasificacidn: Se le dan al nino flores que incluyen 6 vio
letas y 6 de otro tipo, si se le pregunta al nino; ¢todas son
violetas? contesta no. Pregunta: (acaso hay mas violetas que

flores? el nino las observard y dira hay seis de una parte y

seis de otra, o también todas son flores.
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El nino no se limita al clmulo de informaciones, sino que
las relaciona entre si y mediante las confrontaciones verbales
de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio -
pensamiento con respecto al de los otros, Corrige el suyo ---

(acomodacidn) vy asimila el ajeno.

El nino tiene las reacciones de quienes le rodean, el tiem
po de conservacion "consigo mismo" que al estar en grupo ---

(mondlogo colectivo) se transforma el didlogo en una auténtica

discusidn.
Operaciones Formales ( 11 a 16 - 18 anos )
--— Pensamiento Hipotético --— Manejo del método cien
Deductivo. tifico.

—-—— Conocimiento objetivo
de la realidad.

-—-— Combinatoria.

--—- Concepcion de lo posi
ble.

En este periodo aparece el pensamiento formal por el que se
hace posible una coordinacidn de operaciones que anteriormente-

. >
no existian.
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La principal caracteristica del pensamiento a este nivel
es la capacidad de prescindir del contenido concreto para situar

lo actual en un esguema mas amplio de posibilidades.
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2.2. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DIDACTICOS

Teniendo en cuenta que el desarrollo del lenguaje en el -
primer grado es el cimiento fundamental de la escuela primaria,
es importante para el maestro estar siempre pendiente de todas
las renovaciones que se hagan al programa para ampliar y enri-

guecer las actividades con sus alumnos.

De esta manera, el maestro estard en mejor disposicidn de
tener un manejo mas amplio del programa, de familiarizarse con
sus contenidos y de realizar una planeacidn adecuada de sus acti

vidades diarias.

"En el primer grado de la escuela primaria el area de espa
nol esta contenida en cuatro aspectos: Comunicacidn oral, Comu
nicacidn escrita, nociones de Lingliistica e iniciacidn a la Lite

ratura, cada uno con su objetivo correspondiente". 5/

- E1 proposito de la comunicacidn oral durante la primaria

es el de lograr mejor eficacia comunicativa.

5/ SEP. "Libro para el Maestro", México, 1987. PP. 17 y 18
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- E1 de la comunicacidn escrita es formar el habito de 1la
lectura y lograr que el nino exprese su pensamiento por escrito

con espontaneidad, claridad y coherencia.

- Con las nociones de lingliistica el alumno ira comprendien

do el funcionamiento de la lengua.

- La literatura constituye como elemento formatico al desa
rrollo del conocimiento, la sensibilidad y la afectividad. Por
otra parte, fomenta la creatividad y estimula al alumno a escri
bir sus propios textos literarios y con ello favoreciendo la co

municacidn escrita y la expresidn personal.

Este contenido esta enfocado para que el maestro lo aplique
utilizando el método global de andalisis estructural, ya que toma
en cuenta el sincretismo infantil, es decir, que el nino parte
de la observacidn del todo para luego conducirlo al andlisis -

del mismo.

Dentro del conocimiento del programa no existe ningin --

apartado que le permita al maestro conocer con precisiodon en que,

conceptualizacion de la escritura se encuentra el alumno al ini

ciar el ciclo escolar y durante su transcurso y, al finalizar.

Pues si lo supiera el maestro, planearia sus actividades

de acuerdo con las distintas conceptualizaciones que manifiesten

105280
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sus alumnos en las producciones de la escritura.

Hay que recordar una vez mas que el maestro tendra que pro
piciar las condiciones necesarias para que el alumno construya
su conocimiento; es decir, que el alumno conteste a las interro
gantes, proporciondandole los elementos necesarios para que en-
cuentre las respuestas por si mismo, plantee sus inquietudes,
deje la rutina por un lado, y crear y aplicar actividades que -
favorezcan el lenguaje escrito y mantener el gusto por continuar

aprendiendo.

Pues en la estructuracidn del proceso ensenanza-aprendizaje
profesor y alumnos son sujetos que se enfrentan con una realidad

de la cual forman parte.

En la vida cotidiana dentro del aula, maestro y alumno esta
blecen sus relaciones partiendo de las actividades que conjunta-

mente realizan para el logro del aprendizaje.

Cada sujeto de la institucidn escolar asume su rol gue ésta
les asigna. E1l1 maestro se haya definido como un ser superior a
todo alumno, tomando en cuenta el aspecto del conocimiento, del

contenido del programa asi como la responsabilidad de la escuela.

Su papel, su puesto y su funcion dentro del proceso educa-
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tivo estdn determinados por las estructuras y los métodos edu-
cativos, dentro de una sociedad de constantes cambios, mantenien
do siempre su funcidon de creador, activador, animador y guia,

para fomentar su desarrollo cultural, humano y social.

El alumno por su parte sujeto que aprende dentro de sus -
relaciones, crea las situaciones necesarias dando origen a es-
trategias que le permiten sobrevivir dentro de su contexto es-
colar, particularmente en el aula. Ambos sujetos con sus pro-
pias caracteristicas, con su vivencia diaria dentro del aula y

la escuela, se consolidan como seres sociales.

Las conceptualizaciones que anteriormente se mencionan --
tienen una gran importancia ya que hay dos investigaciones por
parte de la Direccidn General de Educacidn Especial que la sus-
tentan y que estuvieron a cargo de la Profesora Margarita Gomez

Palacios (Directora General de Educacidn Especial, 1984).

En la primera de ellas "El nino Preescolar y su compren--
sidn del sistema de escrituras",determind verificar que existe
un proceso en el aprendizaje de la lengua escrita, que este pro
ceso se inicia desde muy temprana edad en el nino y se desarro-
lla de acuerdo con las oportunidades que éste tenga para cuestio

narse sobre las caracteristicas del sistema.
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;Vﬁ;“éegunﬁéjinvestigacisn "Andlisis de las Perturbaciones
en el Proceso de Adquisicidon de la Lecto-Escritura, publicada
en cinco fasciculos, nos muestra, entre otras cosas de que los
ninos que ingresan al primer grado regular, sdlo el 62% logra
terminarla con escrituras de tipo alfabético, el 13% con es-
critura de tipo sildabico-alfabético, y casi el 25% presenta
escrituras sildbicas y presilabicas, sin embargo, esto no quiere
decir que los ninos no hayan aprendido nada, sino que su ritmo
de aprendizaje es variado y que el maestro tiene que ayudar a -

cada uno en su proceso.

Estas investigaciones cuentan con una serie de modificacio
nes que provienen de la practica y de las aportaciones que sur-
gieron durante la aplicaciodon realizada en 15 entidades de la -
Repliblica, bajo la coordinacidn de la Subsecretaria de Educaciodn
Elemental y con la participacidon conjunta de las Direcciones -

Generales de Educacidn Primaria y de Educaciodn Especial.

"Las conceptualizaciones se dan en el alumno en la lecto-
escritura en base a las investigaciones realizadas, que son:

Conceptualizacidon presibalica. Contiene varias subcategorias:

a) Representaciones graficas primitivas.
b) Escrituras unigraficas.

c) Escrituras sin control de cantidad.
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d) Escrituras fijas.

e) Escrituras diferenciadas.

f) Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.
g) Cantidad constante con repertorio fisico parcial.
h) Cantidad variable con repertorio fijo parcial.

i) Cantidad constante con repertorio variable.

j) Cantidad variable y repertorio variable y presencia de
valor sonoro inicial ". 6/

a) Representaciones graficas primitivas. Al principio, el
nino en sus producciones realiza trazos similares al dibujo -

cuando se le pide gque escriba.

6/ SEP. "Propuesta IPALE". Ed. Litografica Tauro. México.
1988, PP. 39 a 63
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1 . — -
Ejemplo: ‘ _ w /
™ ]
l.- Casa (ﬁ \ «#y, ;-
2.- Pelota /
3.- Muneca [X _5 f
4.- Cotorro 8 )

5.- Pelota i e ~
6 Muneca - _,// /f
.,
|

J Rl I
I

una grafia o pseudografia trazadas en relacidn de pertenencia

al objeto dibujado.

En los siguientes ya no escribe dentro del dibujo sino fuera

de é1, las grafias se ordenan siguiendo el contorno dibujado.

-— .
HF/? —Escritura de pelota

] t ' ~Escritura de la mesa
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Poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo

aunque se mantiene cerca, ya no se incluye dentro de é1.

pelota '/f\T\md

O muneca

\\\ \ /i\;j}Jﬁ///i\

A : )
Escritura de pelota \ 5

4

/ —
Escritura de muneca

X
/\_/\ mesa
L 3
- N o~ \\ e S
b

Escritura de mesa

Aln no se diferencia al nivel grafico, el trazo-escritura

del trazo-dibujo.

Cuando se le pregunta que dice al presentarle un texto su
respuesta sera: no dice nada o ahl dice letras, si se le presen
ta un cuento y se le pregunta donde se puede leer, senala las -
imdgenes del mismo, vemos que, para el nino, los textos no tie-

nen significados.

En los siguientes dibujos el nino ya manifiesta diferencia-
cion entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura, como puede apre

ciarse en los ejemplos.
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Muneca
.\
OO\'\
| Escritura del sol
\u ll_..-———-' i
——c oA [T S

l

| :

: ~— > Muneca
\- = /‘ / \\ ﬁ\\

/

]
\ / (2 | -
\ - l\‘:_‘_rr"““_“-Escritura de muneca
!

| j \ - J

v
O
. o casa / / O
| oo (ol
Escritura de casa

En estos ejemplos 1los ninos escriben dentro del dibujo.
En este otro caso la grafia que acompaﬁa al dibujo es una

grafia convencional del sistema de escritura.

¢ 4 ~
Pelota Tr\} muneca

!‘ i

e é?/ >

(AJ/‘——————Aqui dice pelota b o)

\J\

., -~
Escritura de muneca
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El nino asigna un significado a sus producciones, el cual
estd estrictamente ligado al dibujo, ya que es la presencia de

éste la que garantiza la estabilidad de la interpretacidn.

Al interpretar textos por otros, acompanados de dibujos,
el nino considera que en los textos dice, los nombres de los -
objetos, o bien, en diversos portadores de textos las letras di
cen lo que los objetos son, a estas concepciones se les ha deno
minado hipdtesis del nombre, por ejemplo: todas las letras que

aparecen en una cajetilla de cigarros predice que dice cigarros.

Después el nino elabora y pone a prueba diferentes hipote-
sis que 1o llevan a comprender que la escritura no necesita ir
acompanada del dibujo para representar significados, aln cuando
no haya establecido la relacidn de la escritura y los aspectos

sonoros del habla.

Las representaciones e interpretaciones propias de este mo
mento evolutivo, y que a continuacidn se describen, manifiestan
las diferentes conceptualizaciones que el nino tiene acerca de

nuestro sistema de escritura,

b) Escrituras unigraficas. Estas escrituras se caracteri

zan porque el nino asigna una grafia o pseudografia a una pala
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bra o enunciado, que puede ser la misma o no, para cada palabra

o enunciado, por ejemplo:

LJ gato =

Lo )

caballo pez

Al 0
mariposa
El gato toma leche

c) Escrituras sin control de cantidad. Cuando el nino -
comprende que la escritura que corresponde al nombre de un obje
to o una palabra, se compone de mdas de una grafia, emplea la or
ganizacidn espacial lineal en sus producciones, no controla la

cantidad de grafias que utiliza en sus producciones.
Ademds de que no tiene limites en el espacio del material
(hojas, rengldn, etc). Algunos alumnos representan una palabra

o enunciados repitiendo una grafia indefinidamente, otros utili

zan dos grafias en forma alternada y otros varias .

Ejemplos:

FOrorororororc rorofdyoNs M o yaYoyaoYa
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SOS0S0SO0CSOSOS0SCEC SCECS iSO E0OSo S0 S¢S ¢sm

FsCelSorsSQIrsce s SOFSC s s rSQrsorsorso @50

l.- Mariposa 2.- Caballo 3.- Pescado

En este caso el nino utiliza dos y tres grafias alternadas.

d) Escrituras fijas. A partir de este momento se hace preg
sente la exigencia de la cantidad de grafias para representar -
una palabra o enunciado. Los ninos consideran que con menos de
tres grafias no tienen significado. Utiliza las mismas grafias
y por lo regular la misma cantidad para darle un significado a

la palabra o enunciado. Ejemplos:

gato AEM cebolla pgou&

mariposa [\ = M pina p\oucl

caballo A E M
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Ao8 A o g

mar El gato bebe leche

e) Escrituras diferenciadas. Las producciones de los ni
nos representan diferentes significados mediante diferencias ob

jetivas en la escritura.

Las posibilidades de variacidon se relacionan con el reper
torio de grafias que un nino posee, cuando su repertorio es am
plio el nino puede utilizar diferentes grafias, todas o algunas,
para palabras diferentes, pero cuando el repertorio de grafias
es reducido, su estrategia consiste en cambiar el orden de éstas
para diferenciar una escritura de la otra (dicho repertorio se
irda enriqueciendo en la medida en que el nino interactle con di

chos portadores de textos).

f) Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.
Las grafias que son utilizadas en estas producciones, aparecen
algunas en el mismo orden, pero su cantidad varia de una escritu
ra a otra:

Ejemplos:
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Fslevied rr\é
E1l gato bebe leche

Fs16
gato

FSiGkyv

mariposa.

TIsiGley

pez

g) Cantidad constante con repertorio fijo parcial. En es
tas representaciones la cantidad de grafias es la misma, pero
al escribir la palabra o enunciado varian algunas y otras apare

cen en el mismo orden, Ejemplos:
gato Symanrd_s
PEro 1 S ym v i
conejo €35 yn A&sY

El gato bebe leche d <SS

h) Cantidad variable con repertorio fijo parcial. Algu -
nas grafias aparecen en el mismo orden y el mismo lugar, también
otras grafias de forma diferente y en orden diferente, de una

escritura a otra. La diferencia radica en que la cantidad de
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grafias que no es siempre la misma. Ejemplos:

chile QLs G\ YV €
papaya \oxbo ™ €
tamarindo & LG- I LN
sal LQ_ V@, s Cg,\’\.o

La maestra comprd papayas. L « s~Au yv € Y\’\QE:\C

i) Cantidad constante con repertorio variable. La canti-
dad de grafias es constante para todas las escrituras, pero se
usan recursos de diferenciacidn cualitativa, las grafias se --
cambian al pasar de una escritura a otra, o también el orden de
las grafias. Ejemplos:

gato O C A

mariposa jep

caballo F ' -

pez QTS

El gato bebe leche & B
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j) Cantidad variable y repertorio variable. E1 nino ya
controla la cantidad de grafias y la variedad para poder dife--

renciar una escritura de la otra.
Asocia el tamano del objeto con su escritura (aunque no
todos los ninos lo hacen). Ejemplos:
gato QL) 0w

, [
mariposa oS

caballo T (Y O% v €W\

k) Cantidad y repertorio variable y presencia del valor -
sonoro inicial. E1 nino empieza a manifestar en sus producciones
el inicio de una correspondencia sonora, escribe en una grafia

que corresponde a la primera silaba de la palabra.

Muestra caracteristica de la hipotesis sildbica al princi

pio y al resto. Ejemplos:
lipiz o SoN;
pizarrén \awln ¢

pegamento szxg

gis + qu/\©
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Esta correspondencia sonora marca el inicio del siguiente
momento evolutivo.

Conceptualizacion silabica. Este momento se caracteriza

porque el nino hace una correspondencia grafia-silaba, es decir,

a cada silaba de la emisidn oral le hace corresponder, una gra-
fia. "

A estas representaciones se les denomina silabicas".

Ejemplos: escribe: T v &
P
L

S S
lee: (canica)
escribe: T‘K
4
I
L
lee: (pato)

En esta conceptualizacidn al comienzo, las partes de la re
presentacidn escrita no corresponden a cada una de las partes de

la emisidn oral, en ocasiones escribe una palabra de seis grafias
con cuatro.

Ejemplos: Para caballo

escribe a
4 Lk
/ /
' v/

Interpreta: caba llo
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Cuando a los ninos se les pide que lean y a la vez sehalen
el texto con el dedo, a menudo es posible observar distintas -
soluciones que encuentran para hacer coincidir la escritura de
las palabras con las silabas de éstas. Por ejemplo, la palabra

mama puede ser leida de las siguientes maneras:

Consideran que en la palabra sobran letras.

leen: ma ma (sobran)

Saltan letras al leer:

Qs

m a

leen:

Sa— -8

o 7

Hacen corresponder a cada una, partes de la emisidn sonora
con cada una de las grafias de la escritura, so0lo al comienzo de

la palabra y la totalidad de ésta con la silaba final.

leen:

ma ma mama

Otro ejemplo:

Un nino 1llamado Javier sabe escribir su nombre y aplica en
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su lectura la hipdtesis silabica:

J A v
leen: \\ \\
Ja vit

vier

Piensa en las posibles razones por las cuales en su nombre
estdn esas letras (VIER), que para él sobran; y puede encon -

trar diferentes soluciones:

- Las letras sobran y hay que gqguitarlas.

- En VIER esta su apellido.

Cuando el nino conoce algunas letras y les adjudica un va-
lor sonoro sildabico estable: Puede usar las vocales y conside-
rar, por ejemplo, que la A representa cualquier silaba que 1la
contenga ( ma, sa, pa, ca, la, etc.), o bien trabajar con conso
nantes, en cuyo caso la p, por ejemplo, puede representar las -
silabas pa, pe, pi, po, pu. Lo mas frecuente es que los ninos

combinan ambos criterios usando vocales y consonantes.

Ejemplos:

0]
Para pato: f '
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E 0 A
Para pelota: 1 1
pe 1o ta

Al trabajar con consonantes pueden aparecer escrituras --

como las que figuran en el siguiente ejemplo:

Para pato

escribe: P F
ﬁL to

Para pelota

escribe: o)

T

- Conceptualizacidn silabico-alfabética. En este momento

pe—ct

las representaciones escritas de los ninos manifiestan la coexis
tencia de la concepcidn silabica y la alfabética para establecer
la correspondencia entre la estructura y los aspectos sonoros -

del habla. Por ejemplo:

Para pato

escriben:

apt——g

leen: P
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Para pelota:

escriben: D 0 T A
Lol
leen: pe lo t a

- Conceptualizacion alfabética. Cuando el nino descubre
gue existe cierta correspondencia entre fondos-letras, poco a -
poco va recabando informacidn acerca del valor sonoro estable -
entre ellas y lo aplica en sus producciones hasta lograr utili-
zarlo, para que ocurra esto; por supuesto, habra tenido que to-
mar conciencia de que, en el habla, cada silaba puede contener

distintos fonos.

Asi, paso a paso, pensando, tomando conciencia de los fonos
correspondientes al habla, analizando las producciones escritas
que lo rodean, pidiendo informacidn o recibiendo la que le dan
los que ya saben, 1los ninos llegan a conocer las bases de nues-
tro sistema alfabético de escritura: cada fonema esta represen
tado por una letra. Desde luego lo anterior es cierto conside-
rado en términos generales, ya que existen grafias dobles como
ch, rr, 11, para un sdlo sonido, un mismo sonido, representado
con varias grafias, (c, z, s, 0 ¢, k, q ) y grafias que no co-

rresponden a ningtin sonido como la h 6 la u de la silaba gue.

A estas representaciones escritas, se les denomina alfabéti
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ca porque manifiestan que el nino ha comprendido una de las -
caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura,
es decir, 1la relacidn fonos-letras, sin embargo, queda auin un
largo camino gue el nino tiene que recorrer en lo que respecta
a la comprensidn de los aspectos formales de la lengua escrita,
como son por ejemplo: 1la separacion entre las palabras, los -

aspectos ortograficos, etc.

Ejemplos de representaciones alfabéticas:

c[h.‘ﬁ%e

papaya
tamarindo

L_G YTuJEéTﬂJ canwpré rbOfNJya:;.
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2.2.1. ‘LECTURA

"La lectura es un proceso activo del lenguaje en el que -
los lectores manifiestan su condicion de psicolinguistas fun -

cionales". 7/

Para que tal proceso sea accesible, es necesario que se
haga la lectura en voz alta. E1 alumno al realizar ésta activi
dad empieza a revelar procesos subyacentes, al leer en voz alta,
se sale del texto escrito, es decir, hacen sustituciones en el

texto.

Hay cuatro procesos de lenguaje: dos orales (hablar y es
cuchar) y dos escritos (escribir y leer). Dos son productivos

(hablar y escribir) y dos son receptivos (escuchar y leer).

Cuando el alumno realiza la lectura en voz alta, implica una
respuesta verbal por parte de él1, que puede ser comparada con -

el texto escrito.

7/ UPN. "Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar.
Antologia. México, 1988. PP. 147-164
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Al hacerse la lectura oral se genera al mismo tiempo la ---
construccidon de su significado, por ello puede decirse que la -
lectura no es solamente una forma de desempeﬁo 1ingﬁistico, -
sino que ademds, es un recurso para examinar su proceso en ---

accion.
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2.2.2. PRINCIPIOS FUNCIONALES -

La labor del docente es un producto de la relacidn sujeto-
institucion, donde ambas se modifican y son modificadas por éste.
En cada institucion, la practica docente adquiere un contenido
especifico, el cual se define a través de un proceso de cons -
truccidn continla donde intervienen de forma central las condi-
ciones especificas de la escuela y las relaciones que se dan -

dentro de ella.

El docente en su actividad cotidiana se enfrenta a situa -
ciones especificas que frenan y obstaculizan su labor, las cua-

les deben de tratar de resolver para desempenar mejor su tarea.

Un objeto de conocimiento es todo fendmeno, objeto, proble
ma o consecuencia de hechos o circunstancias que se encuentran
en el entorno del nino y, que es susceptible a despertar su in-
terés por conocerla. Este interés va a depender de las estruc-

turas mentales que posea de acuerdo a su nivel de desarrollo.

El nino construye su propio conocimiento y para ello se va
le de conocimientos previos adquiridos con otros objetos que ha
logrado comprender, los aplica al objeto nuevo para ver su Co -
rrespondencia, .si son diferentes o iguales, experimenta con nue

vos procedimientos y obtiene la informacidn que necesita de los
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adultos. Este es un trabajo personal e individual del nino ya
que el adulto no podrada hacerlo en su lugar, ni transmitir los

conocimientos por medio de explicaciones.

Para comprender como el nino reconstruye el sistema de es-
critura, es necesario saber los principios gque 1o rigen, con el
fin de entender de lo que los ninos tienen que descubrir y apren

der a usar.

En primer lugar estan los principios funcionales utilita-
rios de la lengua escrita como son: el hacer posible la comuni

cacidn a distancia y evitar el olvido.

El nino va descubriendo estos principios ya que constante-
mente ve a otros emplear la lecto-escritura en actividades coti
dianas. Por ejemplo, ellos muestran siempre su inquietud por
saber lo que estd escrito en una carta de algun familiar, ver
las estampillas, de observar las etiquetas de diferentes pro -
ductos; al ver a sus familiares leer: 1libros, notas, recetas,
la lectura de periddicos o buscar informacidn en diferentes --

textos, etc.

Cuando el nino presencia actos de lectura con otras perso-
nas, no solo recibe informacidon y continida descubriendo el uso

de la lengua escrita, sino que se da cuenta de las actitudes de
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ellos con respecto a la lecto-escritura.

Los instrumentos que utiliza para escribir o leer el alumno
son: 1lapices, libros, goma, cuadernos, textos, etc., él1 pone -
su nombre en sus dibujos para identificarlos, con ello da a ——
entender gue desea algo que quiere recordar y por eso recurre

a la lengua escrita.

Otros principios que también son de gran importancia son -
los de naturaleza lingtistica. Al hacer un analisis de la len-
gua escrita y de manera muy particular a nuestro sistema alfabé
tico, el cual esta organizado de forma convencional: es decir,
esta representado en ciertas formas, se lee y se escribe en de
terminada direccidn, tiene convenciones ortograficas y de pun -

tuacion, como también reglas sintdcticas y semanticas.

En la medida en que el nino va descubriendo que lo que ha-
bla se puede escribir y luego leer va teniendo nocidn de esas

caracteristicas.

Cuando el nino empieza a escribir lo hace dibujando letras
o pseudoletras que se asemejan a letras cursivas o de imprenta.

A los cuatro o cinco anos produce una escritura horizontal.

Para que el alumno adquiera los principios linglUisticos-
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es necesario que aprenda a diferenciar el lenguaje escrito del
lenguaje oral. A los cinco anos es capaz de combinar cadenas

de sonidos para producir palabras, frases y oraciones en forma
fluida, al hablar divide correctamente lo que ha hablado, pero
sin darse cuenta que lo gue ha expresado 1o puede dividir en -’
oraciones o palabras, y &stas en silabas y es de lo mas esencial
que lo sepa para que descubra como la lengua escrita representa
al lenguaje oral, asl como también las reglas ortograficas y de

puntuacion.

Los ninos no aprenden el lenguaje para darle sentido a las
palabras y a las oraciones: Ellos le dan el sentido a las pala

bras y a las oraciones para aprender el lenguaje.

En lo que se refiere al aspecto sintactico, el alumno debe
darse cuenta que algunos aspectos del lenguaje escrito no apare
cen en el lenguaje oral, pues para ellos es necesario aclarar-
el lugar, momentos y estados de animo, para que se logre la --
comprensién del lenguaje y a la comunicacidon oral el mensaje -
linglUistico, se va reduciendo a lo mds indispensable, el cual
va acompanado de gestos, pausas y gestos de entonacion, éstos -
facilitan la comprension y aclaran los estados de animo y la in-

tencidn del hablante.

Para los aspectos semanticos y pragmaticos el nino debe de
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llegar a comprender que las palabras escritas tienen un signi-
ficado y que éstas tienen distintos significados segun el con-
texto en que se presenten (aspecto semdantico). Los ninos apren
den, mediante el uso cotidiano a distinguir las formas del len
guaje que utilizan en un cuento, una carta, una nota, recibo,

etc. (aspecto pragmatico).

El tercer grupo de principios son los relacionales, éste
se desarrolla en la medida en que el nino va descubriendo que
el lenguaje escrito representa al lenguaje oral, y como éste a
su vez, es la representacion de objetos, conceptos, ideas, sen-
timientos, etc. Para que esto suceda, el nino tiene que descu-
brir la relacidn de la escritura con su significado, la escritu
ra con el lenguaje oral y la relacion que existe entre los sis-

temas grafico y fonologico . (letras y sonidos).

El desarrollo de estos tres grupos de principios van a mar

car los niveles de conceptualizacidn en el nino.
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2.2.3. ESTRUCTURA COGNOSCITIVA

EL proceso educativo es una actividad en el cual maestro y

alumno desarrollan conjunta e ininterrumpidamente.

Esta se caracteriza por la apropiacion progresiva del obje
to de estudio por parte del nino que va desde su interpretacion
de una tarea cognoscitiva hasta la percepcidn, 1la comprension y
la consolidacidn de un nuevo contenido, desde la asimilacidn de
conocimientos hasta la aptitud y los habitos, hasta 1la teoria -

asimilada y su aplicacidn practica.

El maestro debe poseer un conocimiento claro para poder -
guiar al alumno a la apropiacion progresiva del objeto de estu-

dio, para que sus abstracciones sean claras y precisas.

La tarea del maestro es de poner en contacto a la realidad
objetiva existente y su interpretacidn que de ésta tengan los -
alumnos para facilitar la asimilacidn de conocimientos y el desa

rrollo cognoscitivo.

El trabajo del maestro consistira en acelerar la apropia -
cidn por parte del alumno de una realidad c parte de esta, con
el objeto de gue el alumno opere sobre ella, transformandola y

transformandose.
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Esta transformacidn es el fin del proceso cognoscitivo.

En el nivel de experiencias de los alumnos indicara el ni-
vel de conciencia real que éstos poseen respecto al objeto. La
conciencia posible ya potencializada y transofrmada en una nueva
conciencia real, abrira un nuevo camino de aproximacion al obje

to concreto.

En la apropiacion de objeto se adquieren conocimientos y se

desarrollan destrezas, habilidades y hdbitos.

El rol del maestro sera el de reconstruir a nivel de secuen
cia, profundidad y amplitud, las ideas y las actitudes cientifi
cas predominantes. "Haciendo coincidir los niveles de estos -
materiales con las capacidades cognoscitivas potenciales de los
alumnos, conservando las estructuras conceptuales que le corres

ponden al objeto



53

2.2.4. ESTRUCTURA CONCEPTUAL

Con el fin de que el alumno se apropie del objeto (conte-

nido) el maestro debera elaborar la estructura conceptual.

El contenido deberd constituir un sistema de conceptos de
objetos, cualidades y relaciones, y la apropiacidon por parte del
sujeto cognoscente del contenido; debera ser expresada en la re
presentacidn objetivizada y generalizada de los objetos y feno-
menos de la realidad en sus rasgos y propiedades comunes y --

esenciales.

Hay que identificar los principales componentes que permi-

ten construir una estructura conceptual.

a) Conceptos o ideas basicas.’ Constituyen lo que se le -
denomina como estructura de la materia: Ideas que describen -
hechos de generalidad, los cuales una vez entendidos explicaran
muchos fendmenos especificos. Los conceptos son términos, que
expresan abstracciones en el mas alto nivel de generalidad e -
inclusividad referidas a una clase o grupos de objetos o even-

tos, todos los cuales tienen algunas caracteristicas en comin.

b) Los conceptos conectados. Su funciodn es ampliar la -

comprension del concepto central y pueden estar dados por la -
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propia disciplina en cuestion o por disciplinas conexas.

c) El tercer elemento que entrarlia en juego, es la deter
minacidn de principios que a este nivel se entenderdn como los
nexos y/o relaciones esenciales y comunes, de validez univer-

sal, entre dos o mas series de conceptos.

d) EL cuarto nivel de organizacidn esta dado por la teoria
a la cual se le define como el fundamento de los conocimientos

cientificos, ya que permite agrupar los conocimientos en un sis

tema Unico.

Una vez que se ha puesto de acuerdo sobre los componentes
(conceptos, principios, teorias) que forman parte de la estruc
tura conceptual, deberan senalarse el conjunto de relaciones --

que los conectardan entre si.
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2.2.5. ESTRUCTURA METODOLOGICA

Una vez ya elaborada la Estructura Conceptual el proximo
paso debera ser la construccidn de la estructura metodoldgica
la funcion de ésta sera especificar las formas en gque un Cuerpo
de conocimiento habra de estructurarse, para que pueda ser asi-

milada por el alumno.

La Estructura Metodoldgica toma como punto de partida el
nivel alcanzado por el alumno, su capacidad de asimilacidn, -
haciéndolos entrar en concordancia con las leyes del desarrollo
cientifico. Esto lleva a analizar una problematica: Que el
curso de la ensenanza no se determina nada mas por el contenido
sino por el planteamiento de los problemas conceptuales ante 1los

alumnos es de importancia para su asimilacion.

Una Estructura Metodoldogica apoyada en una Estructura Con-
ceptual, presentara la informacion a transmitirse ya simplifica
da, posibilitando una mayor manipulacidn del contenido por parte

del alumno y ajustada a sus capacidades.

Para que suceda la interacciodn entre el sujeto y objeto, el
contenido debera ser significativo, es decir, sino es capaz de
generar desequilibrio en el sujeto, cuando la potencialidad en
este Ultimo es de desarrollar su interés dirigido, su objetivo

i Loszst

105280
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se pierde. Ademds, de que el contenido de la Estructura Metodo

16gica debera estar relacionada con la capacidad del sujeto.

Esto nos lleva a deducir que la estructura metodoldgica no
es absoluta, sino relativa, esta varia segun las capacidades -

cognoscitivas del alumno.

Aparte de estos principios generales, en la organizacidn de
la Estructura Metodoldgica estardn presentes: 1la velocidad con
que se pretende que el aprendizaje se produzca, ya que la expli
citacidn o exaltacidn de los contenidos estard acorde entre --
otras cosas, al tiempo que se tenga disponible, la resistencia
al olvido, ya que el tratamiento que se les de a los contenidos
dependerada de la importancia que se les asigne y el de absolencia
que de aqul se derive. Sabido es que un concepto o principio
fundamental, debera guardar tal relacidon en la estructura meto-
doldgica a fin de permitir que una serie de elementos lo apunta
len en su grado de significacidn y contrarrestar asi la tenden-
cia al olvido, en tercer lugar debera contemplarse la capacidad
para transferir lo aprendido. La forma en que determinado con-
cepto se aprenda portencializara su posibilidad de ser transfe-
rido a nuevas situaciones. Esto deberada tenerse particularmente
en cuenta en la conformacion de la estructura metodologica. En
relacion a este Ultimo punto debera contemplarse la posibilidad

de que el nuevo concepto aprendido tiene para generar nuevas -
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hipdtesis y combinaciones. La relevancia de los conceptos tendra
que senalar su potencialidad de interaccion con otros a fin de
posibilitar la creacion de nuevas y miltiples combinaciones.

Si el elemento se aprende como estdatico su posibilidad de inter

accion disminuye.

El sostenimiento de estos principios permitira la cons --
truccidn de una Estructura Metodoldgica que funcione como nexo
entre la Estructura Conceptual de un Contenido y la Estructura

Cognscitiva de un sujeto.



58

2.3. FUNDAMENTOS SOCIALES

Dentro de la sociedad en que se desenvuelve el alumno se
dan las relaciones sociales, institucionales y politicas, dife
rencidndose por el regionalismo, guardando entre si una interre
lacidn e interdependencia, dichos elementos forman nuestra so-
ciedad, la cual se encuentra determinada por un proceso histori

CO.

En el contexto social familiar el alumno se ve afectado por
las actividades laborales de sus padres, una gran parte de ellos
se encuentran fuera de su hogar casi todo el dia, impidiéndoles

una relacion afectiva mds estrecha con sus hijos.

Dentro del aula los alumnos emiten esas conductas, tratando
de llamar la atencion de quienes les rodean, como tratando de -

decir: Aqul estoy.

Fl medio social del alumno se localiza en la Colonia Obrera

-

de la Ciudad de Tijuana.

Tijuana es una ciudad fronteriza que se caracteriza por su
afluencia de visitantes extranjeros con un desarrollo econdmico
pasado en las industrias maquiladoras y con un gran crecimiento

demografico, considerada en su mayoria poblacion flotante.
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El nivel socioecondmico de la Colonia Obrera es medio bajo,
gran parte de sus habitantes son asalariados, 1o cual no les -

permite cubrir sus necesidades basicas.

En la actualidad la crisis econdmica nacional ha ido aumen
tando en todos los aspectos de la vida nacional, la educacion -

no escapa ante este fendmeno.

La crisis en el aspecto educativo obedece a causas intimas
del sistema como: deficiencias en la preparacion del maestro,
deficiencias de métodos y contenidos, carencias de materiales -
didacticos, la falta de una planeaciodn adecuada de las activida
des. Dentro de las causas externas se puede citar, el bajo in-
greso econdmico de las familias, la necesidad de que el alumno
trabaje, para que constribuya al gasto familiar, deficiencias

nutricionales, etc.

En la ciudad de Tijuana, se encuentra un alto indice de -
migracion de familias. Las cuales con el fin de obtener su me-
joramiento econdmico se internan en los Estados Unidos, al no
lograr su objetivo, se instalan en esta ciudad de Tijuana, de-

mandando toda clase de servicios incluyendo el educativo.

Las familias que se establecen en esta ciudad no son origi

narias de un solo estado de la Repliblica, por lo que cada familia
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tiene caracteristicas distintas, muy arraigadas pero siempre -

con un objetivo: La superacion economica.

Dentro de esas caracteristicas se encuentra la deficiente
preparacidn profesional de los padres de familia, y en algunas

ocasiones es nula ya que ni siquiera saben leer.

Este es un factor mas que influye para que los padres no
puedan ayudar a sus hijos, en las tareas de la escuela, disminu
yendo las posibilidades de interaccion con el lenguaje y en sus

relaciones afectivas.



CAPITULO IIX

PROPUESTA _ PEDAGOGICA
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3.1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Para la elaboracion de esta propuesta y con el propodsito
de dar facilidad al maestro para dirigir el proceso ensenanza-

aprendizaje, se han formulado los siguientes objetivos:

-—- Detectar en cada alumno el momento evolutivo del proce

so aprendizaje.

——— Conocer con amplitud las caracteristicas de cada con-

ceptualizacion.

——— Simplificar el proceso ensenanza-aprendizaje de los

alumnos.
——— Abatir el indice de reprobacidn y desercion.

——— Aplicar las actividades necesarias para el proceso de

adquisicion de la lengua escrita.

——— Acrecentar la accion pedagdgica del maestro.
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3.2. CRITERIOS PEDAGOGICOS

En el trabajo cotidiano, el docente, siempre esta observan
do el avance de sus alumnos en lo que se refiere a la lecto-es-
critura, activando de manera continua la interaccidn de sus --

alumnos con el objeto de conocimiento.

Los indicadores que le permiten al maestro saber los dife-
rentes momentos evolutivos que constituyen el proceso de adqui-
sicidn de la lengua escrita son: las producciones e interpreta
ciones que los ninos realizan, asl como también las preguntas y

conceptualizaciones acerca de lo que escriben y de lo que leen.

Los ninos que ingresan a la escuela muestran en dicho pro
ceso que ya han tenido una reflexidn sobre la lengua escrita,
ya que en su contexto social interactuia; contexto que ve y 1lo
vive en forma permanente; la propaganda en la calle y en la te
levisidn,periddicos, revistas, libros, envases de alimentos de
productos de limpieza, etc. El nino es un constante investiga-
dor de todo 1o gue le rodea, los textos que aparecen no pasan
inadvertidos para él. Los ve, y cuestiona sobre ellos constan-
temente. Observa como los adultos leen o escriben, reflexionan
sobre este material y construye sus hipdtesis en torno a éi. -
Pero en cuanto se refiere al medio cultural del que provienen

es diferente, y cada nino presenta distinto avance en este pro-
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ceso. Por ello es que los alumnos tienen mayor posibilidad de
reflexionar y preguntar sobre el objeto de conocimiento si pro
vienen de familia en donde se utilizan en forma habitual la -
lectura y la escritura, pues tienen un mayor contacto, que otros
que provienen de hogares en 10s que la lengua escrita no es --

usada.

A pesar de esas diferencias el proceso de adquisicidn de
la lengua escrita es similar en cada alumno pero distinto en su

evolucion.

Tomando lo anteriormente expuesto como puntco de referencia
y con el objeto de que el maestro conozca y aplique de una mang
ra precisa y ‘concreta las conceptualizaciones que caracterizan
los momentos evolutivos del proceso de adquisicion de la lengua
escrita, y sirvan como un apoyo mds a cualquier método que uti-

lice para 1la ensenanza de la lecto-escritura.

Las conceptualizaciones que se dan en las producciones de
los ninos son: Presildbica, sildbica, silabica-alfabética y -

alfabética.

El maestro de primer grado siempre se ve un poco temeroso
ante las caracteristicas que presentan en su grupo efocando mas

su atencidn en el proceso de la lecto-escritura.
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Al iniciar el ciclo escolar su preocupacion comienza ha -
cidndose una pregunta ¢todo mi grupo o por lo menos el 80 % —-
aprenderda a leer y escribir ?, luego van surgiendo otras inte--
rrogantes que le van a hacer trazarse determinados objetivos --

para cumplir con su labor docente.

Con el fin de conocer el nivel de la conceptualizacion de
l1a lecto-escritura, es necesario gue el maestro conozca este as
pecto de sus alumnos para que le sirva como antecedentes para -

planear sus actividades cotidianas.

Ademids, esto reflejard el grado de interaccion que ha tenido

el alumno con la lengua escrita dentro de su contexto social.

La accidn pedagdgica del maestro que comprende el proceso
por el cual atravieza el nino para llegar a utilizar la lengua
escrita, sabe que la meta que persigue con su trabajo es propi-
ciar el aprendizaje y no se apresura a tratar de que los ninos
memoricen las letras, sino que sobre todo le preocupa que descu
bran el sistema de escritura, gue comprendan que con la escritu
ra pueden comunicar a través del tiempo y la distancia lo que -
piensan, lo que dudan, 1o que sienten, e interpretan lo que --

otros piensan a través de la escritura.

Para esto se requiere gue el maestro fundamente su practica
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en el conocimiento de: 1la teoria psicogenética, el sistema de
la lengua, el sistema de escritura y el proceso de adquisicion
de la lengua escrita en el nino, esto permitird disenar y probar
situaciones de construccion del conocimiento y hacer una trans-

formacion de su labor docente.

Por ello hay que recordar que el sujeto que aprende, es un
sujeto activo que piensa para comprender todo lo que le rodea,
razon por la cual constantemente pregunta, investiga y prueba
diferentes respuestas, en base a eso el nino construye sus pro-
pias respuestas cada vez mas elaboradas hasta llegar a la ---

correcta.

Uno de los elementos propiciadores del aprendizaje es el -
juego, el cual permite que la interaccidn maestro-alumno favorez

ca la comunicacion y el desarrollo integral del nino.

Es importante gque el maestro siempre se este actualizando
en el conocimiento del proceso de aprendizaje de la lengua escri
ta v de todo aspecto que le permita ampliar las posibilidades -
gue enrigquezcan su labor docente, para lograr el desarrollo ar-

monico del alumno.
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Ya que en el primer grado es donde al alumno se le ensena
a leer y a escribir, el maestro deberada tener sumo cuidado de -

planear, realizar y evaluar las actividades correspondientes.
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3.3. RECURSOS, . ACTIVIDADES E INTERRELACION

Para la planeacion de las actividades el maestro debera -
considerar, como principio basico, la organizacion de las accig
nes que orientan el proceso de crear situaciones didacticas a
través de las cuales propicie y favorezca en sus alumnos la --

construccion del sistema de escritura.

Para que esto sea posible, al solucionar las actividades

el maestro:

——- Debe tener siempre en cuenta las distintas conceptuali
zaciones que manifiesten sus alumnos acerca del sistema de es-

critura.

——— Analizar cada una de las actividades seleccionadas y
considerar el material necesario para que 1lo0s niﬁoé las realicen
asl como el tiempo de aplicacidn de cada una de las actividades
de la lengua escrita. ELl maestro debe de tomar en cuenta que de
be de realizar actividades de las otras dreas de conqcimiento v

aspectos incluidos en el programa integrado.

——— Debe combinar actividades individuales, de equipo y —--
grupal, por ejemplo: puede comenzar proponiendo actividades --
para diferentes equipos, luego con trabajos individuales y por
ldltimo organizar una actividad colectiva en la cual 1los ninos

confronten sus opiniones.
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——— Admitir algin cambio en su planeacidn o suspensiodn de
alguna actividad cuando, nota que 1los ninos estan aburridos o
cansados, puede darse cuenta de que 1o0s intereses de los ninos

son otros y acepte sus sugerencias para el cambio de actividad.

Hay que senalar que en la planeacion de las actividades -
intervienen la creatividad del maestro y adecuacidn de activi-
dades de acuerdo a las necesidades de sus alumnos. Una activi-
dad bien seleccionada permitird al maestro lograr sus objetivos
propuestos, por consiguiente viene a favorecer el aprendizaje-
de los ninos, aunque puede suceder gque el maestro introduzca -
demasiadas actividades y que no sean del agrado de sus alumnos,
entonces deber3d hacer ajuste de dichas actividades en funcion -

de los intereses de sus alumnos.

En cuanto a la organizacion del trabajo, el maestro:

-—— Debe organizar el trabajo de modo que le permita aten-

der a sus alumnos.

—-—— Recorrer todas las filas y platicar con sus alumnos en
forma individual o grupal, desechar la creencia de que el maes-
tro siempre debe estar al frente del salon. Si es necesario, -
para mayor comodidad de 1los ninos el mover las sillas para sen

tarse a su lado o en el suelo.
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——- No interrumpir una actividad si observa que el intereés
de los alumnos es demasiado, aungue tenga gque dedicarle un poco

mas de tiempo.

——- Debe proponer actividades donde el alumno participe -
con entusiasmo y descartar aquellas que abundan o que sean muy

mecanicas.

-—-- Responder a las interrogantes de sus alumnos cuando se

lo soliciten,

3.3.1. Actividades Propuestas

Las actividades que se describen son solamente algunas de
las gque pueden efectuar en el salon de clases. Ya que en la me
dida en gue el maestro comprenda el proceso de aprendizaje, los
objetivos planeados para determinar actividad y el desarrollo -
de las mismas, sera capaz de crear otras similares que enriquez

can y hagan mas variado el trabajo en el aula.

3.3.2. Actividades Individuales

La forma de trabajar del alumno es individual. Estas acti-
vidades permiten al nino comprobar su hipOtesis o formular otras,
al tener que interactuar s0lo con el objeto de conocimiento. E1

maestro procura en base a la observacidn de las actividades del
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nino, plantear preguntas que propician la reflexidn de sus alum
nos.

Ejemplos: Seguir la lectura de un texto, formar palabras,
redactar una carta, realizar descripciones por escrito (Sobre

un objeto, una actividad, fenomeno o acontecimiento, etc).

3.3.3. Actividades por Equipo

Con esta actividad el maestro favorece el intercambio de -
opiniones diversas y la confrontacidn de éstas entre los miem -
bros de cada uno de los equipos, brindandoles la informacidn ne
cesaria cuando los ninos la soliciten. La integracidn por equi

> . o . N
po no debe ser rigida, por lo gque los ninos no siempre seran -

los mismos, sino rotarlos, dando flexibilidad para su formacion.

Ejemplos: Ilustracidn y redaccidn de un cuento, la busque
da de palabras con determinadas letras, la comparacion de escri
tura de los nombres de los ninos que forman el equipo, la redac

cidon de instrucciones para encontrar alguin objeto escondido, etc.
3.3.4. Actividades de todo el Grupo
A través de estas actividades el maestro:

-—— Propicia la participacidn del mayor numero posible de

ninos.
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-—— Favorecer la discusidn y confrontacion de opiniones.

——— Cuida gue no sean los alumnos con una conceptualiza--
cidn avanzada, quienes siempre opinen y hagan todo y propicie

que éstos a su vez sigan avanzando.

Ejemplos: Determinar la cantidad de palabras en una ora-
cidn, buscar palabras cortas, largas o con igual numero de gra-
fias, buscar palabras escondidas en una palabra larga, juegos

colectivos como la fruteria, el doctor, etc.

3.3.5. Las Tareas

El maestro debe procurar que sean interesantes evitando el
trabajo largo, complicado y aburrido. Debe favorecer para po -
nerlo en contacto con la comunidad, al obtener de éstas objetos

variados para llevar a la clase.

Ejemplos: Traer recortes de palabras, letras, etc. Lie--
var al saldn animalitos, hojas de plantas, piedras, semillas,

etc.

3.3.6. Evaluacion

" La evaluacion educacional es el proceso de delineamiento,
obtencion y elaboracidn de informacidn util para juzgar posibi

lidades de decisiodn.
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Orientar y reorientar 1la accidon educativa con base en la -
evaluacion, significa ir ajustando la planeacion de acuerdo a

1as necesidades que vayan manifestando en la practica ". 8/

La evaluacidn debe hacerse en forma continua bajo la obser
vacidn directa e indirecta de todas las actividades que realiza

el alumno.

Los registros de las evaluaciones de 1o0s alumnos deberan

hacerse en una hoja especial para cada uno.

I,a evaluacion debe ser objetiva, responder a situaciones
didacticas que hayan surgido de las actividades cotidianas den-

tro y fuera del aula.

3.3.7. Actividades Didacticas

El maestro al realizar su planeacion de las actividades de
bera de conocer el proceso de adquisicidn de la lengua escrita
en el alumno, asi como los diferentes momentos evolutivos que 1o

caracterizan.

8/ UPN. "Evaluacidn en 1la Priactica Docente". Antologla
México, 1987. P. 173.
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Para ello se propone gue el maestro realice cuatro evalua

ciones de escritura, lectura y andlisis de la representacion -

escrita de oraciones, durante el ciclo escolar

te calendarizacion:

la. lra. semana de septiembre

2a. lra. semana de diciembre

3a. 2da. semana de marzo

4a. 1lra. semana de junio.

3.3.8. Escritura

Cada evaluacion esta integrada por siete

bajo la siguien

palabras todas -

perteneciendo a un mismo campo semantico: En la primera con --

nombre de animales, en la segunda de juguetes,

comidas y en la cuarta de objetos escolares.

Cada conjunto de palabras esta formado por

dos bisilabas, dos trisilabas, y dos de cuatro

Las palabras han sido elaboradas cuidando
plejidad creciente en cuanto a ortografia y al

bas gque la integran.

en la tercera de
una monosilaba,
silabas.

que tengan com--—

tipo de las sila
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A partir de la segunda evaluacion se incluyen dos palabras
pertenecientes al dictado anterior. E1l maestro informa que les
dictara otras dos palabras que ya escribieron antes. Esto se
hace para ver 1las caracteristicas que presenta la escritura de

las palabras y ver sus similitudes y diferencias.

Dentro de esta evaluacidn se incluyen el dictado de enuncia
dos y escritura libre. En las dos primeras evaluaciones en el
dictado de enunciados se incluyen sdlo una y a partir de la ter

cera son dos.

I,os enunciados presentan una estructura sencilla con los -
elementos mis necesarios: Articulo, verbo y particula. En la -
escritura libre se le pide a 1los ninos sobre algin tema que -

estén bien familiarizados y que encuentre dentro de su contexto.

Las evaluaciones de escritura son colectivas, al dictarlas
el maestro, lo debe hacer con entonacion normal, sin deletrear,

silabear o separar las palabras que forman parte del enunciado.

Con la finalidad de que los alumnos no intercambien infor-
macidn, el maestro hace hincapié en que el trabajo lo deben de
hacer en forma individual, primero dicta las palabras, despues
el enunciado y luego los invita a escribir sobre el tema propues

to para la escritura libre.
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A continuacidon se presenta el material correspondiente a

cada evaluaciodn de la escritura.

Primera Evaluacion:

——- Dictado de palabras: pez, rana, conejo, almeja, gavio

ta, cocodrilo.
——— Dictado de enunciado: La rana brinca mucho.

——— Escritura libre: El1 maestro propone a los ninos que

escriban acerca del juego que mds les guste.

Segunda Evaluacion:

——— Dictado de palabras: tren, trompo, barco, pista, pelo

ta, bicicleta, papalote.
Palabras correspondientes a la evaluacidn anterior que
vuelven a dictarse: gaviota y conejo.
——— Dictado de enunciados: El nino perdid su pelota.

——— Escritura libre: El maestro propone a 10s ninos que es

criban acerca de lo que mas les gustaria hacer durante
el recreo.

Tercera Evaluacion.

—-—— Dictado de palabras: dulce, chile, pan, naranja, almen

dra, chilaquiles, tamarindo.

Palabras correspondientes a la evaluacidn anterior que

vuelven a dictarse: barco y bicicleta.
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——— Dictado de enunciados: Lupe come pan y Miguel juega con

su trompo.

Escritura libre: El maestro propone a los ninos que

escriban sobre lo que sucede en la primavera.

Cuarta Evaluaciodn.

~—— Dictado de palabras: gis, lapiz, libro, cuaderno, tije
ras, pegamento, escritorio.

Palabras que vuelven a dictarse de la evaluacion ante-

rior dulce y naranja.

—-—— Dictado de enunciados: Mdnica busca su gis y La maes
tra trajo un paquete azul y blanco.

--- Escritura libre: E1l maestro propone a los ninos que -

escriban lo que mdas les guste de su escuela.

Cada evaluacidn de la escritura se analizara y en la -
hoja de registro de datos se anotarda a que conceptualizacion -

corresponde de acuerdo a sus caracteristicas.
3.3.9. Lectura
Esta se realiza en forma individual, el maestro le pide a
cada nino gue pase a leer a su escritorio, luego les presenta

el material senalado para cada evaluacion.

Presenta al nino un texto con imagen y sin imagen, y le -
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pregunta ¢qué dird aqui? o ¢qué crees, que diga aqui? y re

gistra la respuesta del alumno.

Basandose en la respuesta del alumno el maestro podra dar
se cuenta, si el alumno tomd como base algunas caracteristicas
del texto (nlimero de palabras, letras iniciales, etc). Luego
le pide: Dime otra vez lo que dice y ve senalando con tu dedo,
este senalamiento proporcionara mds informacion acerca de la
estrategia que el nino utilizd para hacer la interpretacion del

texto.

En el caso de que el nino haya descifrado se le vuelve a
preguntar: ¢qué dice? con ello el maestro se dara cuenta si

a comprendido el significado del texto o simplemente 1lo descifro.

A continuacion se le presenta al alumno el mismo texto con
imagen y con el mismo cuestionamiento. Con esto el maestro po-
dr3 advertir si el nino contestd en funcidn de la imagen sin -
considerar las propiedades del texto o no, o qué su interpréta—
cidn fué en base a la imagen. De esta manera se procederé con
cada una de las palabras, oraciones y parrafos propios de cada

» N
evaluacion.

Material que se debe utilizar para la lectura en cada eva

luacidn. Cada palabra, enunciado y pdrrafo también tendra su -



78

imigen correspondiente.

Primera Evaluaciodn
--- Palabras: elote, monedas, ropa.

——— Oraciones: El elote es rico.

Segunda Evaluacion
-—— Palabras: pelota, nido.

-—— Oraciones: El pato nada y el mango esta maduro.

Tercera Evaluacion
—-—— Palabras: 1indio
—-—— Oraciones: El1 conejo come pasto.

-—— Parrafo: El gato toma leche y come carne. De noche
Sale a pasear.

Cuarta Evaluaciodn

-—— Palabras: juguete.
—-—— Oraciones: Las mariposas vuelan.
——— pParrafos: En el parque hay juegos bonitos. . Me gusta

mucho subir y bajar por la resbaladilla.

A veces cuando me columpio, se me hace que voy a llegar

hasta el cielo.
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3.3.10 Anidlisis de la representacion escrita de oraciomes.

El objetivo de esta actividad es para saber si el nino -
tiene nociones de los componentes de la oracion, asi como de --

ubicar y predecir lo que estd escrito dentro de la oracion.

Para la actividad de este trabajo la oracidn correspondien
te a cada evaluacion se escribe en dos hojas en blanco, una en
|
presencia del alumno y otra previa para el uso del maestro, en
ésta se registrara todas las respuestas del nino. Las respues

tas de cada nino se registraran asli como él1 las dice. Las pre-

guntas que se deben hacer al alumno son de dos tipos:

De ubicacidon (U): Se le pregunta al nino si 1a palabra
en cuestion estd representada y se le invita a ubicarla en la

parte del texto que el considera partinente.

De prediccidn (P): Ante una palabra del texto (que el
maestro senala) se solicita al nino que diga que es lo gque dice

y en la hoja el maestro anotara ( P o U ) segin sea el caso.

Es importante que el maestro tome con naturalidad las res-
puestas de los ninos y no muestre actitudes de aprobacidén o --
desaprobacidn. Pues se debe recordar que le interesa saber qué

y cuales palabras se escriben de la oracion, todo ello para que
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l1os resultados sean mas objetivos.

Primera Evaluacion: El1 maestro escribe (en la hoja blan-
ca que le presenta al nino ), la oracidn con letra clara de im-

prenta todas mayusculas y le dice:

Mira lo que voy a escribir, y escribe: LA VACA COME PASTO:
enseguida agrega: Aqui escribi LA VACA COME PASTO (senalando
a la oracion desde su inicio hasta que termina) y pregunta:

iqué escribi aquil-z.

Una vez que el nino responda a la oracion completa inicia

el interrogatorio siguiente:

Maestro Posible respuesta del nino

Dira PASTO en alguna parte (U)
si el ninc contesta correcta

mente se registrard asi: Aqul (PASTO)

LA VACA COME_PASTO_
U

En caso de que senale otra
parte se anotara en la parte
que senald.

2) Senalando COME, pregunta
(P): ¢ Y aqui, qué crees que
dice?

Se registra asi: Dice LA VACA
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LA VACA COME ASTO-
P
3) Luego pregunta:
¢Dira VACA en alguna parte? (U)
(senalando toda la oracidn) Sena Si dice
la con tu dedito para que yo se-
para que ¥ ( LA VACA )
pa donde.
Se registrara donde el nino haya

senalado:

LA VACA COME PASTO
9]
4) Senalando PASTO pregunta (P):
¢ v agqul que crees que dice? Dice (COME)

Se registrara asi:

LA VACA COME PASTO
P
5) Contintia preguntando:
¢Dirda LA en alguna parte? (U)
(Senalando toda la oracidn) Sena No dice
la con tu dedito para que yo sepa

donde.

Se registrara en la orilla de
la hoja: LA VACA COME PASTO
(NADA)

6) Senalando VACA pregunta (P)
¢ y dice, que crees que dice? Dice VACA

Se registra asi

LA VACA COME PASTO
P
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7) Continta preguntando:

.Dird COME en alguna parte? (U) SI DICE
(Senalando toda la oracidn) Sena AQUI COME PASTO
la con tu dedito para que yoO sepa

donde.

Se registrara donde el nino haya

senalado.

LA VACA COME PASTO
8]

8) Senalando LA pregunta:
. v aqul que crees, que dice? (P)

Se registrara asi Dice VACA

LA VACA COME PASTO
P

Para la segunda, tercera, y cuarta parte de esta actividad

se realiza el mismo cuestionario con los siguientes enunciados:

Segunda: LA NINA TRAJO SU MUNECA
Tercera: LUIS JUEGA A LAS CANICAS

Cuarta : PEDRO TOMA AGUA DE TAMARINDO Ver Anexos
3.3.11. Criterios para el registro de resultados.
Para que el maestro pueda llevar un registro sistemdtico,

se recomienda que lo haga en una hoja en donde contenga todos -

los datos que desea concentrar a fin de ver los resultados de -
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la evaluacidn del proceso de aprendizaje de la lengua escrita:
Los cuales se podran hacer de la siguiente forma: Anotar con
una () en la columna correspondiente, la conceptualizacidn
de cada alumno en cada evaluaciodon (primera, segunda, tercera y

cuarta) el resto debera dejarse en blanco.

a) Escritura: dictado de palabras

Es conveniente que 1los ninos hagan el dictado en una hoja

suelta a fin de facilitar al maestro el registro de datos.

Los tipos de hipdtesis que el nino puede presentar en el

dictado de palabras y enunciados puede ser:

——— Presildabico (PS) No relaciona los textos con los as-
pectos sonoros. { Conceptualizacidn Presilabica). Escrituras

primitivas.

——— Sildbica (S). Cuando el nino relaciona a cada grafia
de su escritura con cada silaba que contiene la palabra (con-

ceptualizacidn silabica).

——— Silabico-alfabético . (S/A). El nino relaciona unas ve
ces una silaba y otras veces una grafia con un fonema dentro de

la misma palabra ( conceptualizaciodn silabico-alfabética).

——— Alfabética (A). E1 nino hace la correspondencia de

cada grafia con un fonema (conceptualizacion alfabética).



84

Puede darse el caso de gque 1los niﬁos presenten una concep-
tualizacidn en dictado de palabras y otras diferentes cuando --

escriben enunciados.

b) Dictado de enunciados. Para su registro se consideran
los criterios utilizados para la palabra, pero también considera
las separaciones que existen entre una palabra y otra, las cua-

les pueden ser:

Sustantivo: Separa el sustantivo, aunque a veces lo una

al articulo o al verbo.

——— Verbo: Junta la particula con el sustantivo, el sus-
tantivo lo separa del verbo y a éste lo separa de la siguiente

palabra.

——— Particula: Separa la particula del sustantivo, al sus
tantivo del verbo y a éste de la siguiente palabra, puede ser

sustantivo, conectivo, preoposicion, etc).

c) Redaccidn libre. Se utilizan los criterios senalados

para registrar la escritura y el dictado de enunciados.

3.3.12. Lectura. Se recuerda al maestro que para poder -
determinar la conceptualizacion del nino, es necesario observar

la estrategia que éste usa de manera sistematica en la resolu-
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cidon de los reactivos.

Se anotara en el registro correspondiente con una (v )

el 1, 2, o 3, segun sea el caso.

1) El nino considera que el texto sin imagen no tiene sig
nificado, excepto cuando le encuentra una similitud figural y el
significado que le atribuye esta en relacion directa con ésta,
o bien, aun cuando le asigna un significado al texto no conside
ra las propiedades del mismo al interpretarlo. Ademds cuando
se le presenta el texto acompanado de la imagen, lo interpreta
en funcion de ésta, sin considerar las caracteristicas de dicho
texto (letras que forman la palabra, numero de palabras en un
enunciado o parrafo, etc.), por lo que sus senalamientos sobre
el texto son continuos.

Ejemplo:

Cuando se le presenta el texto "El1 elote es rico" el ni-
no puede decir:

-—— No dice nada

-—— Dice hay una pelotita

-—— Hay numeros.

o bien, interpreta el texto de la siguiente manera:

Texto: E1l elote es rico

Interpretacion: escuela
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Al presentarle el texto con la imagen el nino puede inter
pretar:
——— En el texto el nombre de la imagen.

Texto: El elote es rico

Interpretacion: elote

-—— Un comentario relacionado con la imagen.
Texto: El elote es rico

Interpretacion: Veo un elote.

-

—-—- Una descripcidn de la imagen.
Texto: El elote es rico

Interpretacidn: Como me gusta el elote con chile y limdn

La caracteristica principal de este tipo de respuesta es
que, aln cuando el nino asigna un significado a los textos, en

su interpretacion no considera las propiedades del mismo.

2) Los ninos asignan un significado a los textos y a la -
interpretacidon que hacen de los mismos considera las propiedades

cuantitativas de dichos textos.

Ejemplo:

Al presentarle el texto de elote sin imagen, el nino inter

preta:
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Texto: elote
Interpretacion: casa
Texto: elote
Interpretacion: manzana

Al presentarle el texto de elote sin imagen, el nino toma

algunos de los elementos del texto como indice e interpreta:

Texto: elote

Interpreta: elefante

Justificacion del nino. " Porgue aquil tiene la e de ele-
fante".

Al interpretar el texto " el elote es rico " sin imagen,

el nino interpeta un enunciado ajustandolo al texto:

Texto: El elote es rico

Interpretacion: Me gusta ese elote
Una palabra, ajustandola al texto.
Texto: El elote es rico

Interpretacion: pe 1o ti ta

Cuando se le presenta el texto acompaﬁado de 1la imagen, el

nino senala sistematicamente en é1, aun cuando la imagen, les -

sirva para anticipar y confirmar lo que encuentra escrito.
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Su respuesta puede ser:

Texto: elote
Interpretacion: maiz
Texto: ropa
Interpretacion: senora
Texto: monedas
Interpretacion: pesos

En el enunciado acompanado de la imagen, el nino se referi

r3 sistemdticamente al texto y puede decir:

——— Un palabra ajustandola al texto.

Texto: E1 elote es rico
Interpretacion: El elote tiene hojas
Texto: Eall elote es rico
Interpretacién: L.a cucaracha es fea.

En este tipo de respuesta se observa una correspondencia
sistemdtica entre las .partes escritas y las partes de la emision

oral.

3) Los ninos al leer los textos, ademas de considerar las
propiedades cualitativas de los textos, es decir, las letras que

componen las palabras del texto.
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Las respuestas de los ninos que se agrupan en.este rubro

van desde los intentos por comprender el contenido del texto -

sin lograrlo en su totalidad, hasta 1la lectura comprensiva de -

las mismas.

-——- Al presentarle los textos con y sin imagen, el nino -

descifra sin obtener significado.

Texto:
Lectura:
Maestro:
Nino:
Texto:
Lectura:
Maestro:
Nino:
Texto:
Lectura:

Maestro:

moneda s
monedas
¢ qué dice ?
no sé

monedas

moneda s

¢ Qué dice?

monedas
El elote es rico
Le leote se riso

iQué dice?

le leote se riso

——— En los enunciados con o sin imagen el nino descifra ob

teniendo el significado de los mismos, sin embargo puede modifi

car el enunciado sin cambiar el sentido general.
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Texto: El elote es rico
Lectura: El e-lo-te es rico
Maestro: { qué dice ?
Nino: elote sabroso

——— Al leer textos con o sin imagen, el nino logra compren

derlos en su totalidad:

Texto: El elote es rico
Lectura: e-1 elo-te es rico
Maestro: ¢ Qué dice ?

Nino: el elote es rico

Texto: El elote es rico
Lectura: El elote es rico
Maestro: ; Qué dice ?

Nino: El elote es rico

Andlisis de la representacidn escrita de la oraciodn. Se

anota en el registro correspondiente una (/) en D. C. B. O A:

D. Cuando el nino no acepta que los aspectos sonoros estan
representados y por lo tanto no efectia correspondencia entre -
las partes de 1la representacidn escrita y las partes de la emi-
sidn oral. Para é1 la escritura no representa la lengua en --

cuanto a su forma, sino en cuanto a su contenido.
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Cuando, el nino acepta que los aspectos sonoros estan re-
presentados, efectlia una correspondencia entre las partes de la

representacion escrita y las partes de la emision oral y lograr:

C. Aislar los sustantivos de 1la oracidn, pero no puede sg
parar el verbo, considera que el vervo estda escrito pero no tie

ne existencia independiente.

B. Aislar los sustantivos y el verbo de la oracion, pero
considera que las particulas (articulos, nexos, preposiciones)

no estan representadas.

A. Considera que cada una de las palabras que conforman la

oracidn estan representadas, respetando el orden de enunciacion.
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CONCLUSIONES

—-- Para que el maestro obtenga el éxito deseado en el pro
ceso de adquisicidn de la lengua escrita, debera tomar en cuen-'
ta los momentos evolutivos del alumno, asl como también conocer
las diferentes etapas de conceptualizacibn Yy en base a eso pla-

near, adecuar y crear las actividades necesarias.

——— Al tomar en cuenta lo anterior, hara mas amena e inte-
resante su labor dentro del aula, propiciando mas la estancia -

del alumno y a la vez elevard la calidad de su docencia.
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