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_INTRODUGCION_

El 4resa de espafiol o lenguaje en la escuela primaria es de suma im __
portancia, pues su totzl o parcial descorocimiento, repercute en todos —-
los dem&s campos del saber, Ya gue sin ello, las oiras ciencias complemen
tarias del conocimiento bésico, como las matemitices, ciencias naturales,
y sociales, diffcilmente su aprendizaje se llevarfz a cabo. Pues es el ci
miento esencial para obtener el currfculum escolar.

Por lo tanto el lenguaje y concretamente en el aspecto lingiistico -
resulta para el educando de gran trascendencia, ya que es aquf donde ad__
quiriré las bases primordiales para expresar oral y por escrito, las ———-

ideas fundamentales de su idioma o lengua.

El objetivo que debe cumplir el presente escrito, es el de encontrar
la manera mis adecuada para transmitir el conocimiento del lenguaje, en -~
partfcular del aspecto lingiistico, dentro del tema "Identificeacidén del -
niicleo del sujeto y predicado". Ya que su antecesora, la Gramitica, se su
jetaba a formular reglas y normas para que el individuo fuera capaz de ha
blar y escribir correctamente su idioma. Hzblando de la materia en gene
ral, y en relacidn al tema, éste lo estudiaba desligado de su funcionali_
dad; es decir, la gramdtica tradicionzl analizaba por separado las partes
del enpunciado, llamando a uno sustantivo y zl segundo verbo, sin determi_
nar en sf cual era su funcidén. Tanto 2 la manera general, como particular
de los temas, ;sta gremdticz debe desaparecer totalmente de todes las ——-

aulae de la escuela primaria.

De tal suerte que el trabajo en proceso, tenderid a proponer un mode_
lo diddctico que transforme sensiblemente, lo que se realizzba en el pasa

do y adn en el presente. Fn dicho modelo se insertardn explfcita e impli

citamente los principios psicopedagbgicos y métodoldgicos de mds crédito-
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y que sean factibles de propiciar un rendimiento escolar mids justo y ---

acorde a las necesidades del educando y la sociedad en general.

Para lograr el fin de este trabajo, se recurriri a los métodos acti
vos, es decir, que fomenten la actividad constante., Asf{ mismo se analiza
rin o insertardn los postulados de las teorias del conocimiento y apren_
dizaje de mayor relevancia en nuestros dfas, Vincularlos con la practica
para llegar a la realidad concreta que el Materialismo dialéctico y sus-—

defensores suelen llamar "Praxis".

Fn relacidn al Zmbito educativo, hoy en dia es alarmante la crisis-
que padece, en ningdn momento, como ahora, existid la necesidad y urgen_
cia de realizar ajustes dentro de los factores que intervienen en el sis
tema educativo nacional, de proponer soluciones, de reencauzar los es___
fuerzos tanto del magisterio, como del pais en generalj para ocon ello --
formuler un modelo educacional que la sociedad y el tiempo que se vive -
reclama con creciente apremio. No es posible retrasar un momento mds la-
revisidn de todos los elementos que constituyen la infraestructura de 1z
educacidn en nuestro pais, que dicho sea de paso, afecta de la misma ma_
ra a todos los paises del mundo, pues implfcitamente es la crisis de la-

sociedad de todos los pueblos o naciones de nuestro planeta.

%1 cambio que se propicie debe ser intenso y radical, ya gue las mo
dificaciones que se realicen tendrdn un movimiento acelerado,;pues la ==
educacidn basada en la estructura tradicional, no puede ni podrd a pesar
los grandes esfuerzos que realiza, ponerse a la altura de lasgcircunstag

cias actuales,

1os modelos pasados ya no sirven, los regimenes politicos no funcip

nan y las formulas tradicionales han dejado de ser aplicables.
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De lo anterior se desprende gque, algunos educadores responsables de-
au labor, vuelvan la mirada hacia nuevas perspectiivas, nuevos horizontes-
¥ caminos, El ser humano del momento; tiene un pie en el presente y otro-
en el futuro y todo lo contrario ha sucedido con nuestra educacidén, tiene
los dos en el pasado. Y al parzcer es el motivo de la crisis educativa de
nuestro tiempo. Los modelos tradicionales ya no son aceptados por los ni_
fios, adolecentes y jovenes, pues cada dfa son més concientes de su reali_

dad.

iEs posible qué la educacidén siga poniendo su mirada en el pasado, -
sujeta a sistemas que operan ragquiticamente, a formulas que ya no respon_
den a los problemas de un mundo en constante cambio, lleno de problemas -

¥y en crisis, qué exige una nueve mentalidad?

jPor supuesto que noj los docentes deben dirigir sus esfuerzos, ha
cia la conformacién de estructuras, medios y criterios que den seguridad-
de oue la nueva generacién obtenga una mentalidad diferente, que conteste

con efectividad al nuevo y cambiante mundo,

Por lo tanto, en vista de los acontecimientos y las urgencias que re
clama y requiere el campo educativo, existe la inquietud y el verdadero -
reto; el hecho de elaborar a modo de propuesta, un modelo educativo que -
sustituya lo mejor posible al que sugieren los planes y programas de la -
escuela primaria. Qué sin menospreciar, tienen un alto grado.de confiabi_
lidad, s6lo que en muchas ocasiones no éatisfacen, ni estamtddaptados al-

medio en que se van a desarrollar.

Con esto no se pretende decir gque el presente trabajo sea la panacea
y remedio de todos los males educativos, psro de alguna manera contribui_
ré, aunque en minima parte al propSsito esencial de las acciones dirigi _

das a mejorar las préicticas escolares, es decir, elevar y mejorar aunque-
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muy modestamente, la calidad de la educacién dentrs de la tarea docente.

La educacién es un proceso fundamental em la wvida cotidiana del ser-
humano, de la cual ningin individuo debe estar al margen. Pero, ;gquiéaes-
participan en el proceso ensefianza-aprendizaje? , ;para cué se realiza? ,
;aué objeto tiene la enseflanza de la lingiifstica, == particular de los ni
cleos noninal y verbal? , ;dénde y cémo se realiza? A éstas y otraes imte

rrogantes es preciso responder com claridad.

Como se sabe, los involucrados en el proceso de ensefllar y aprendsr -
son: el sujeto o docente que propicia lo: conocimientos y los sujetos o -
zlumnos que los adquieren., & través del itiempo se ha creado un verdadsro-
conflicto al tratar de entender cuil es la mejor forma para inculcarlss -
y cbmo reoibirlos. Por un lado los nwu:stros y por otro los alumnos, com
formzn el punto central del problema. il respecto se conoce gue cada =po

ce histdrica, conforme a sus czracieristicas y necesidades, toma la ::ze

T2 que considera mas dtil a sus propdsiic Ia educacidn primero fue 1i
bresca, rosteriormente verbalistz, y ern = :stros dfac debe ser ectivay =

funcionzi. Cada cual en su tiempo ha logrzdo satisfacer las prioridades -

del mom: 'v er un »roceso continuo. Sin emt: zo los modelos litresco y —
verbalistico, v .o satisfacen las necesi: € que se viven, pues unz 50_

ciedad en constante evolucidn exige la revisidm y/o actualizacidn de 23
chos modelos. Por lo tanto en muestro tiempo, cor 12 inclinacidn de 1= do
cencia hacia mcdelos tradicionalistas, no es pesible decir que satisfzgan
lae prioridades del momento histdrico que vivizos. ¥s por eso que loe in_
volucrados directos en el proceso educativo, deben modificar su actitud,~
en este caso el docente es quién adgquiere mayor responsabilidad de camhio
bio, pues rezlizar su lzbor tradicionalmente ns lo cornduce = nada positi__

vo, £ino que €1 mismo provocaria el rezzgo y bajo rendimiente escolar,

De acuerdo con algunos estudiosos del proeesc educative de ercefizr y




aprender, se realiza para desarrollar en el individuo todas sus faculte
des, fisicas, mental’s y morales, pero también para elevar su condicidn-

socio—econémica y cultural.

la escuela como agencia educativa por excelenciz, es la institucién-
primordial de cualquier sociedad cen orgenizacién propia, que funciona —
educando e instruyendo conforme a planes y programas, elaborados con antd
cipacidn, para un espacio y tiempo definido, con fines y objetivos que la
misma sociedad le implanta. los maestroe y los alumnos pariicipan conjun
tamente centrados en la funcién de la escuela. Sin embargo, por lo gene
razl desligados de los elementos externos ¥y Unicamente tomando en cuenta -
loe fazctores internos, ya que los externos la asfixian, pues no los puede
cantrolar para provesho de la educacidn. Pero el maestro en su cardcter -
de educador no debe, ni le es posible ignorar que, la escuela labora den__
tro de la sociedad, de la cuzl é1 forma parte, y tiene la obligacidn de =~
adecuar y correlacionar arméniczmente los facores internoe y externos, —
con la finalidad de que, por medio de la accidn colectiva de unos y otros

dirijan exitosamente las funciones que les fueron encomendadas,

La pregunta central para el propésito de este escrito, es: "Qué obje
to tiene la enseiianza de la lingiistice, en especizl de los nicleos nomi_
nal y verbal? S{ se hace a la manera tradicionzl, tal vez no tenga senti__
do, mixime si se toma como modelo gramidtical, pues aprenderla como norma-
hoy en dia do tienme ninguna relevancia, pero si se toma como referencie -
lingiifstics, entonces cobra sentido, pues de alguna manera se szbe de la-
importancia de su conocimiento, del cual ningin alumno debe estar al mar_

gen.

Con la gramiticz tradicional, el alumno aprendia que el objetivo ——
esencial, era el de hzblar y escribir correctamente su idioma o lengua, -

a través de una serie de normas y reglas que el alumno sdlo tenia que me_



morizar, obteniendo como resultado un escaso provecho de esta situacidén -
de aprendizaje. Pero a rafz de los modelos educativos actuales, esa forma
de ensefiar y aprender tiende a desaparecer y ahora con la introduccidn de’
la lingiifstica, la opcién de aprender de aquella manera debe desterrarse,
ya que el objetivo de ésta es que aplicando conocimientos y procedimien
tos de expresién y modelos cient{ficos, se comprenderi mejor la lengua, -

para que a través de estudiar y ejercitar, corrija su ‘lenguaje y compren

de mejor la funcién del mismo.

Se puede decir que de manera generel las metas que se persiguen, con
le elaboracidn de este trabajo son: mejorar y elevar la calidad de la edu
cacidn en el hacer docentej cambiar las préicticas tradicionales de verba_
lismo por un lado y pasividad por el otro, a la préctica denominada "ac___
cién participsnte", en la cual juntos maestro y alumnos traten el objeto-
de conocimients y éste 1iltimo por si mismo elabore su proplo aprendizajes
adaptar los criterios pedegdgicos y técnico-metodoldgicos al medio en que

se van e desarrollar.

los objetivos que especificamente tiene la pretensidén de alcanzar el
presente trabajo son: lograr que los objetivos y actividades que se pro___
pongan sobre el tema de estudio, se alcecen lo mds posible en cuanto al-——
programa; propiciar realmente que el aprendizaje del alumno y la ensefien_
za del maestro, acerca del tema que se aborda, se efectue realmente den

tro de un modelo diferente al tradicional,

%l trabajo gue se presenta dentro de su contenido, lleva insertos --
conceptos tédricos sobre fundamentacidn epistemolégica, psicopedagdgica y
sociolégica. En relacién a la primera, se menciona como consideran las di
ferentes doctrinass, al sujeto de conocimiento, 2l olLjeto del mismo y la -

interaccidn que realizan para obtener el conocimiento en si.



k1l fundamento psicopedagégico, contiene o menciona las consideracio
nes de las corrientes del aprendizaje, (Conductistas, Cognitivos y Enfo__
que psicogenético), las cuales conforme 2 sus criterios contribuyen a de
luscidar la manera de como se aprgnde. Y tomando en consideracidn la de-

més relevancia, para apoyar el propdsito del presente escrito.

Por dltimo dentro del fundamento socioldgico, se hace una resefa-<——
histérica del lenguaje, mencionando las caracteristicas de la lengua y -
terminando con algunas consideraciones lingiliisticas, que se piensa pue___

den ser vtiles, de acuerdo al tema central de esta propuesta,

A continuacidn en apartado diferente, se inserta un marco referen
cial, en el cual se menciona a manera de sntecedente, acerca de como se-
ensefiaba el tema en estudio en el pasado y cdmo debe ensefiarse en el pre
sente. Anotando consideraciones sobre las diferentes gramdticas que han-

existido o existen.,

Pzra finalizar dentro del apartado dedicado a la propuesta, se ano_
tan consideraciones personales que aporta la prictica docente, a través-
de la experiencia. Proponiendo métodos, técnicas, recursos diddcticos y-
criterios de evaluacidn, tomados en diferentes fuentes de consulta, y —-
como fectibles de zpoyar alecuzdamente a los objetivos que se persiguen-

relacionados con el tema central,

Considerando que a través del desarrollo de este escrito, se tuvie_
ron cue realizer una serie de investigaciones para poderlo elaborar. Pue
de decirse que el método que se utilizé para su formulacién, fue el méto
do inductivo-deductivo, el andlisis y la sintesis, a2si como la experien_
cia adquirida en la prictica docente y la observacidn en determinadas si

tuaciones de aprendizaje y de ensefianza,



Las técnicas empleadas para la realizacidn de este trabajo, general
mente fue la denominada "investigacién documental" y los recursos utiliza
dos fueron: libros, fichas,de trabajo, bibliogréficas, de autor y otras,--

asf coiio datos gue proporciona la experiencia en la préctica y la observa

cién continua sobre el material humano disponible,
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La metodologfe y la organizacidn escolar, son aspectos relevantes -
internos de la sociedad. Ios métodos y la organizacidn escolar, no son =~
elementos del trabajo educativo, producto de la imaginacién, ni del ca __
pricho de unos cuantos, ni cosa del destino, sino que son dependientes -
de muchos factores, entre otros: la situacidn social y econdmica, la —
ideologia filosdfica, en la cuzl se basa el conocimiento y como se obtie
ne, conforme al valor que se le de a le ciencia. No es posible creer que
cean factores separados, que se junten para conformar los métodos de do_
minio al instante, =ino que todos ellos son dependientes reciprocamente—

en determinado momento, modificandose unos con otros.

Se tiene por costumbre denominar epistemologfa a la ciencia o disci
pling filosdfica, que ge hace cargo del estudio del conocimiento. Sin em
bargo, en el pasado habia poco interés por conocer o discernir sobre es_
ta ciencia. F= hasta los tiempos modernos, cuando el trestado del conoci_
miento, se convierte en punto ceniral de la reflexidn filoséfioca, Signi_
fica pzra la educacidén un tema de gran importancia, pues como se forma -
el conocimiento esti fntimamente ligado con el de la ensefianza. Tanto la
pedagogia, como 1la metodologia utilizada en el proceso de ensellar y ——-=
aprender, dependen cominmente de los postulados epistemoldgicos, ya ---

sea implfcitamente o explicitamente, pero siempre se encuentran ehi,

En toda estructura filosdfica moderna, siempre ge dice gue tiene un
problema doble: por el tratado del ser en general y por el tratado de la
moral, es decir, ontoldgica y éticamente. De ahi que para garantizar un-

criterio de verdad, ec necesario hablar de la teoria del conocimiento.

Con Bescartes se inicia la filosoffa moderna y en el criterio que -

se apoya es el "Racionzlismo", el cual sostiene que la fuente y garantia
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del conocimiento es la razdn. Contradiciendo al "Idealismo" ingenuo, que-

dice que las cosas son como se perciben.

¥1 padre del empfrismo, es Jhon Locke, y para €1 la fuente que garan
tiza el conocimiento es la experiencia. Aunque en Roger Bacon estén los -
antecedentes de los estudios basados en experiencias, negando a las postu
ras metaffsieas. Con la teoria polftica de Tomds Hobbes, apoyada en prin
cipios empf{rico-mecanicistassy y por otro lado en Frencis Bacon a pertir -
del renacimiento, propone la sutstitucidn del sildgismo por el método in_
ductivo, iniciador esencial de los alcances de la ciencia natural. Sin em
bargo el creador de la "Greoseologia" al delimitar con exactitud el poder
y cepacidad del conocimiento fue locke, siendo su propdésito fundemental -
el establecer la esencia, los slcences y los 1limites del conocimiento hu_

mano, sintetizédndolo con sus posturas siguientes:

la.—~ ©1 empfrismo de locke comienza comn la critica hacia las ideas inna__
tas del sistema racionalista Cartesizno, apoyando su postura, cuzndo afir
ma que el ser humano nace como una tabula de cera en blenco, siendo agui-
donde la experiencia entra para grabar uno a uno los datos., Por lo tanto-
l1a fuerte del conocimiento, son loe sentidos, bdsandose en el principio -
de iristdteles y que muy frecuentemente maneja la escolistica, de que na_
da hay en el entendimiento que no haya pasado por los sentidos,.

%2a.- La doctrine del empfrismo, acepta la intervencién de la razdén para -
elaborar el conocimiento, pero de manera secundaria. Para spropiarse lo=~
conceptos mds sbstractos y generales se usa lz razén como recurso, para -
relacionarlos con los que obtubo la experiencia convenientemente, Afirman
do locke, que la existencia de ideas simples gque son productos de la cap_
tacidn inmedizta de los sentidos y por ello més originales. Entre otras -
estdn las ideas de extensidn, solidez y movimiento. Lo sensorial de estas

impresiones familiarizan al ser humzno con las ideas particulares que se-

conservan en la memoria, donde el entendimiento las designa y pone nombre.
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lLas palazbras y las ideas simples, son instrumentos con los cuales el
individuo reflexiona y formula los conocimientos compuestos para realizar
las ideas oomplejas, que resultan de la combinacidén de ideas simples por-
medio de la observacidn directa y por comparacién. Fncontréndose lasg ———-=
jdeas de causa y efecto, identidad, diversidad y las relaciones morales y

éticae,

Para comprender la postura anterior, es necesario aclarar gue para -
locke, la idea es una ecpecie de fendmeno mental. F&8 por eso que cuando -
ce refiere o hzbla de ideas de sensacidn cuendo hece referencia a los fe_
ndmenos mentales, que tienen su origen a travéa de la experiencia externa
y las ideas de reflexidn =on fendmenos mentales que se originan a través-
de la experienciaz interna, obteniendo la positilidad de rechazar al inna_
tismo sensiblemente, Lo que se capte sobre valores y la idea de dios, los
considera como ideas que sporta la experiencia, por medio ce una compleja
elaboracidn.
3a.,- Sostiene el empirismo, como resultado de los dos principios anterio_
res, la posibilidad de que el individuo capte la8 esencias reales, Pero -
en dltimz instancia lo que recibe son esencias nominales, por gue Se cong
cen las ideas y &stzs reprcsentan a las cosas y los hechos del mundo, tan

" to como las palabras representan a las ideas,

Pera Descartes dentro del racionalismo, ya no es posible trater de -
interpretar a la naturaleza, sino de representar al protlema de la vali___
dez del conocimiento, como tal, trata de interpretar y pone en discusidn-
el proceso mismo del conocer. El punto de partida del conocimiento de l&=
verdad, es el pensamiento, norma suprema de toda verdad. Descartes tiende
a rezlizar de la razén el principio ndmero und y zbsoluto de la verdad y-
adn del ser. De la duda universal, parte, es la prueba del juicio gque se-=

forma en la conciencia acerca de la existencia de €1 micmo, el que deter_
mina el criterio de verdad y de la certeza: "pienso luego existo'.
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Sélo es verdadero aguello que se coaoce como tal, clara y distimta
mentej pero, afirma aunque no abiertamente que puede tener limitaciones:
asegura gue el dnico 1lfmite de la razém, es la que pueda tener la propia-
verdad, es decir, que mds alld de las ideas claras y distintas, no habré

verdad, sino hay la no verdad, resultando para la razén la nada,

Esta doctrina filoséfica, afirma que desde el punto de vista de la-
metafisica, la razén es la esencia misma del hombre; pero desde el punto
de vista de la epistemologia, dice que las ideas son innatas en una for_
ma de pensar discursiva, que agrupa juicios con miras a concluir ldégica
mentedonde la razén designa la diferencia especifica o esencia del hom _
bre, distinguiendose de los demds seres de la creacién, por la facultad-
de distinguir o discernir entre lo falso y verdadero, sus mis relevantes

seguidores son: Descartes, Platén, Spinoza, Liebniz y otros,

Hace 150 afios da inicie la filosoffa moderna con el fildsofo Descar
tes, que con las aportaciones que brindan los empiristas como locke, Hu_
me y Berkeley, forman y sistemdtizan la modernidad de la filosoffa, re_
presentada en aquel entonces por el fildsofo Emanuel Kant, inicizndo con
reflexiones sobre el problema del conocimiento, englobando de manera po_
co usual implicaciones de cardoter ontoldgico, rero también unz teoria -
de formidable madurez en la historia de las ideas. Sin embzrgo, no signi

fica que sea imposible superarla.

Kant en su pensamiento conforma en su teoria del conocimiento las -
tres doctrinas, racionalismo, empirismo y escepticismo. Afirmando que no
es posible el conocimiento sin la experiencia sensible, pero al mismo —-—
tiempo se requiere de la rzzén necesitandose aplicar las categorias de -
la razén o conceptos generzles que aplicados a la experiencia proporcio__

nan las seme janzas y diferencias de los objetos de la realidad,.
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De lo anterior se desprende, qués

"Ias explicaciones que se dan en torno al acto de conocer, muy a me_
nudo se habla de un sujeto que conoce y de un objeto de conocimiento. Am__.
bos tienen diferencias muy definidas, sin embargo, tienen una relacién --
muy estrecha, de la cual interesa observar 1; actividad que de ellos se -

desprende,

A través de la historia se conocen dos posiciones filoséficas, opues
tas entre sf frente al conocimiento. La primera es el "Naterialismo meca_
nicista tradicional™ y la segunda es el "Idealisme™. La posicidén inicial-
conforme a sus principios, considera al sujeto como contemplativo y recep
tor de la realidad y al objeto lo comprende como algo ya dado, externo al
individuo y existiendo independientemente de lo demds, y al conocimiento-
como el resultado de la activided o accién que los objetos del mundo ex___

terno realizan sobre los sentidos del sujeto, (EHPIRISMO) S¢we<0 .

La siguiente postura, con absoluta rivalidad, concibe 21 sujeto como
el ser gue realiza una accién o actividad pensante y ebstracta y 21 obje_
to como el resultado de la accidn especulativa del individuo y al comoci_
miento como la configuracidn de objetos por la conciencia, es decir que -

el sujeto, al conocer al objeto éste co constituye por si mismo,"(RACIQE&

LIS¥0) Seevd0 ,(1)

Hey una evidencia clara, mientras que la primera considera al sujeto
pasivo y receptivo, otorgindole toda la accidn al objeto; en la segunda -
sucede todo lo contrario, pues el sujeto es el actuesnte, pero, con caric_

ter de abstraccidn, reduciendolo a mera especulacidn de la conciencia.

Como resultado de estas reflexiones, en el texto "la filosoffa de la

-

(1) PEREZ JUAREZ, Carolina Esther, "La sociedad y el trabajo en la pricti
ca docente", Antologfa UPN, 20, Curso, México, D.F., Pags. 2 ,
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praxis", plantea como Marx en su tésis sobre Fuerbach, con la contraposi_
cidén de las doctrinas anteriores, propone una tercera en superacién de --
las otras, Dice, "Que el sujeto realiza una actividad tedrico-prictica, -
en la cual la actividad pensante se acompafia de una accidén real, objetiva

material y préctical.

Fl objeto es un producto de la accidn o actividad tedrico-praictica,—
es decir, la "praxis" y el conocimiento como un proceso de construccidén -
de objetos por la praxis. Donde teorfa y préictica no deben ser separadas-
llamandose a esta posicidn "Materialismo Dialéctico™ o de oira manera —---
"Constructivismo". E1l cual consiste, en gque el acto de conocimiento, es -
una apropiacidn progresiva del objeto como tal, inseparable de la agomoda

cidn de las caracteristicas dltimas del sujeto. Sgeeed0

Tl criterio constructivo del conocimiento, se refiere tanto al suje_
to que conoce, como al objeto conocido: los dos se presentan como produc_

tos de un proceso continuo de construccidn.

Interpretando la tésis de Marx, dice:

"El conocimiento sdlo existe en la prictica, integrandose los objetos a -
ella, sobre una realidad perdida o a punto de perderse, una existencia ——
inmediata para ser realidad debe ser mediada por el hombtre; la realidad -
existe externa al hombre y por medio de ls praxis es posible convertirla-
en una realidad humanizada, pero sobre todo una realidad social. Dentro -
de la prictica, es donde la reflexidn tedrica se demostrerd como vercade_
ra zl elaborar el conocimiento, pero no directamente ya que son insusti___
tuibles el andlisis, la reflexidn e interpretacidn. De otro modo la prac_
tica no se considera criterio de verdad, pues significa que se necesita—-

(2)

la confrontacidn de ambas, 2si como de la refleridn y de la accidén".

(2) Observese cita anterior, Pegs. 2y 3
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Relacionando todo lo anterior con el tema que se aborda, es decir,-
aplicando la teorfa o teorfes del conocimiento al estudio o ensefianza y-
aprendizaje de los micleos del sujeto y predicado. Se puede decir que —
tanto la experiencia, como la razdn, para la finalidad de este escrito -
deben vincularse, pues separarlas puede repercutir en un mal aprendiza -
y una mala ensefianza. La primera se empleard al momento de presentar y -
observar los enuncizdosy la razén o razonamiento, se utilizers en el mo_,
mento de analizar el contenido del enunciado, pera delimitar los nidcleos:
del sujeto y predicado. Donde al vincular ambas el resultado serd el co_
nocimiento en sf, surgiendo de ello la "praxis™ que mencionz Marx, de ——

donde se obtiene la realidad concreta, humanizada y social,

Tal vez lo realmente importante, sea el hecho de gque 2l transmitir-
los conocimientos, asf como adquirirlos, no se realice a2 la manera tradi
cional, ni como sugiere el idealismo. La posicidén materialista dialécti_
ca, es la indicada para transmitir y adquirir €l conccimiento, pues es -
1z unica vEncula la experiencia, con la razén y por lo tento superior a-

las otras dos,

Teniendo referencia sobre las teorias del conocimiento, es el momen
to de analizar y presentar las diferentes corrientes que hablan sobre el
aprendizaje humano, es decir, de como se produce el acto de aprender. ——
Existen de afios atras dos familias o corrientes de interpretacién, acer_
ca del concepto de aprender, o sea cémo éstes conciben al aprendizaje. -
T1las sons: Conductistas y 1a Teorfa del Campo de la Cestalt, denominzda-
también "Cognitiva". Aunque, existe una tercera derivada de le doctrina-
Gestatalt o Cognitiva, Cuyo representante es Jean Piaget, la cual se lla
ma "Enfoque Piscogenético" o "fedagog{a operatoria", o también "Construc

tivista".

Los representantes Conductistas son: Pavlov, Watson, Thorndike y los
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mis recientes GCuthie, Hull, Skinner y Spence. El primero con su teorfa de
ncondicionamiento contiguo™, el segundo con la teorfa del "reforzamiento”
el tercero con su "condicionamiento operante” y por dltimo la teorfa de -
"estfmulo respuesta”. Todos ellos afirman que el papel de un agente exter
no es determinante, al intervenir dentro del proceso de aprendizaje, tra_
duciendose en modificacién de conductas. Dicen gue el aprendizaje es una-
podificacidén de conductas no intencionadas y lo explican bajo el paradig_
ma de conexiones estfmulo, organiemo, respuesta, en términos de condicio_

namiento que va del contexto ambiental al sujeto.

El refuerzo constituye un faoctor esencial, para dar fuerza a la ocu_
rrencia y la identidad de las conductas. Para ello existen tres princi
pios: 1).= El refuerzo debe ser inmediato y contingente a la emisién de -
la conducta deseadaj 2).— La conducta sélo se aprende cuando es emitida ¥
reforzada; y 3).-Séle pueden aprenderse conductas c ;ervables, Un cambio-
observable de comportamiento es aprendizaje y a su vez, cualquier aprendi
zaje, es un cambio de conducta observable, lLa repeticidn continua de una-
respuesta, afecta necesariamente al cymbio de conducta. El1 pensamiento es
una conducta simbélica de ensayo y error, que termina eam aprendizaje. Las
conductes no verbales son unidades de secuencia E-R observables que las =

conformane.

los defensores de la corriente del campo de la Gestalt sons Tolman -
con su "aprendizaje significative", Woodworth, Bruner, Gagné y Kurt lewin
con su teorfa "aprender es ampliar el espacio vital del individuo". Conci
ben al aprendizaje como el desarrollo de"insight", lo explivan a través -
del modelo de la sintesis organfsmica, estimulo, organismo, respuesta, ——
E-0-R, como interventora que va del sujeto al contexto. El refuerzo es un
elemento de informacidén acerca de acciones, implica también la disminu
cidn de incertidumbres. El sujeto funciona como un conjunto total y no co

mo un individuo.
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Hacen énfasis sobre la importancia de la personalidad, el medio y =
los insight de los sujetos. El a%render lleva impicita una meta e inteli
gencia y la conducta no es observable directamente, sino que debe infe
rirse de los actos y los esfuerzos que se observan, Lo que importa es el
proceso perceptual y no la conducta como tal, ya que por medio de la ex_
periencia de la accién y la observacién de lo que sucede, es como el su__

jeto llega a comprender y sentir las consecuencias de un acto realizado.

El pensamiento se concibe como el proceso reflexivo que combina pro
cesos inductivos y deductives, con los cuales el individuo desarrolla in
sight generales, nuevos o modificados, para la sesolucidén adecuada de po
sibles acciones o problemas. los primordiales aspectos del pensamiento -
reflexivo son: a).~ Reconocimiento y definicidén de un problema; b).- For
mulacién de hipétesis; o).~ Elaboracién de limita: ; 1l8gicas de las hi_

pStesis; y d).~ Obtencidn de conclusiones,

Por lo que respecta al Enfoque Psicogenético de Jean Piaget, &ste -
no trata de ofrecer sugerencias sobre aprendizaje escolar, pero algunas-
de sus implicaciones sacadas de sus ideas aplicadas al caapo educativo -
se refieren a la determinacién de las capacidades cognitivas del alumno,
de acuerdo con su estadio cognitivo, o por otro lado, a la elecocidn de -
estrategias adecuadas a la ensefianza, que permitan a los alumnos la opor
tunidad de experimentar en forma activa el contexto real en que se desen

vuelven.

El proceso de aprendizaje es explicado, conforme a la obtencién de-
conocimientos, Existe una diferencia entre desarrollo cognitivo y apren_
dizaje. El1 primero es un ppoceso expontaneo en relacidén con el proceso -

genético del sujeto, tanto de la maduracién del sistema nervioso, como -
de sus funciones mentales; mientras que el aprendizaje, es proceso provo
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cado por situaciones externas por medio de un agente o docente, El nifio-
no puede adquirir la conprensidn de un conocimiento si no tiene la sufi__
ciente maduracién, puesto que el aprendizaje supone el empleo de estruq_'
turas intelectuales previas para la obtencién de un nuevo conocimiento.-
los mecanismos de aprendizaje dependen del nivel de desarrollo, que se -
da en cuatro etapas o estadios: Sensomotor (O a 2 afios), Preoperatorio —
(2 a 7 afios), Las operaciones conoretas (7 a 11 afios) y Las operaciones—
formales (11 a 15 afios). Entre los factores sociales que influyen en la-
formacién de estruocturas mentales, Piaget asigna: el lenguaje, las creen
cias y valores, las formas de razonamiento y la clase de relaciones em
tre los miembros de una sociedad. El desarrollo int- ctual es un proce_
so acumulativo. En el enfoque psicogenético la interaccién para la obten
cidn del conocimiento, se da del sujeto al contexto y viciversa, a tra _
vés de la adaptacidn activa. Esta interrelacién va formande en el indivi

duo las estructuras del conocimiento.

Debido a que el presente trabajo, requiere de ubicar el tipo de —-
aprendizaje, se hace necesario tomar algunos conceptos, que para el pro_

p8sito de este esorito, se piensa que tienen mucha importancia.

los estudioéos del aprendizaje y educacién afirman, que, es imposi
ble sostener hoy en dfa, que educar sea sinénimo de instruir, porque se-
sabe que el concepto de aprender, es mucho mds amplio, que la sopasicidn
de obtener conocimientos antes ignorados por el alumno, que comprende di
mensiones del hombre no comprometidas en el proceso del curr{fculum esco__
lar, pero cruciales en el desarrollo de la personalidad. La teorfa de la
educacién, no puede concebir a la escuela como el lugar donde se transmi
ten saberes que se reciben en depdsito, pues por muy esenciales que sean
existe la posibilidad de superarlos en poco tiempo. Educar hoy en dfa es

capacitar para el aprendizaje, en sus dos sentidosj capacitar para resol



ver situaciones problemiticas nuevas y la invencién de verdades descono_
cidas. No importa la cantidad sino la calidad de conocimientos, el mejor
maestro, no es €1 que ensefia mucho, sino é1 que capacita para aprender a

aprender,

Relacionando las corrientes del aprendizaje antes asignedas, con el
tema que se aborda para proponer alternativas de enseflanza, se puede de_
cir, que la doctrina Conductista, poco o nada puede aportar para el a~—-
aprendizaje, ya que sus criterios sobre observar cambios de conducta, se
considera diffcil delimitar el cambio de conducta al obtener el aprendi__
gzaje de los nicleos nominal y verbal. Si aunamos que esta corriente se -
compagina con los principios de la teoria del conocimiento Mecanicista -
tradicional, es decir, el "empfrismo™, no es posible que a través de la-
simple experiencia, el alumno sea capa® de apropiarse o de aprender el -
objeto de estudio o de conocimiento. Dado que la relacidn sujeto-objeto-
este dltims actua sobre el primero, ocasionendo una amplia limitacidn en
el proceso de ensefiar y aprender. Aungue sin negar su intervencién en —

otros campos del saber y al interactuar con el razonamiento.

lLa doctrina del campo de la Gestalt, de acuerdo & sus criterios, de
dar importencia a la personalidad del alumo, el medio y los insight; es
posible advertir un poco m&s de apoyo para el proceso de aprender, sélo-
qué, al dar mayor primscfa & lo que pueda realizar el sujeto, dejando a-
segundo término al objeto y contexto, adquiere limitaciones, pues no es-
posible que solamente el sujeto actue, sino que es preciso una interac__
cidén de ambos, incluyendo al contexto. De acuerdo a los principios de es
ta corriente, se sustenta de los postulados de la teoria del conocimien
to0 "racionalismo" o "idealismo"., Por lo tanto en el aprendizaje, no lo -
es todo el razonamiento, sino que en €1 intervienen otros factores no me

nos importentes que la razén.



~20-

Aungue la teorfa Psicogenética de Piaget, no ofrece sugerencias so_
bre aprendizaje, pero, como mencionzn,algunos de sus principios pueden -
ser aplicadoe al campo educative. Ya que tomando en cuenia el desarrolle
y maduracién del nifio por etapas, que é1 denomina "estadios", permite al
educador delimitar sf el alumno est4 en condiciones propicias para reci_
bir y asimilar determinado conoocimiento. Por lo tanto, se considera rele
vante para el aprendizaje, para le ensefianza, para el docente y para el-
educando, la introduccién de los principios emanzdos de esta doctrina., -~
Pues es clara la inclinacién que tiene de gbrasar las corrientes del co_
nocimiento "empirismo" y "racionalismo", para conformar una nueva teoria
el "Materialismo dialéctico" o "Constructivismo". Que es hoy por hoy, la

doctrina de mayor crédito em el proceso de conocer, enseflar y aprender,

Siendo un poco més explicito, la vinculacién y utilizacién de la rs
zén y la experiencia, dentro del tema propuesto, la primera se aplicaré-
en el momento de analizar los enunciados y delimitar el objeto de estu
dio y la segunda al momento de visualizar, escuchar y tocar los enuncia

dos, sugeridos para la deduccidn, andlisis y conoreeidn del tema.

"los seres humznos por naturaleza son seres emeninentemente socie
les. Al formar grupos comunes, sienten la necesidad de comunicarse enire
sf, Bn su asociacidn, el hombre siente el deseo de itramsmitir sus senti_
mientos, pensamientos y la promocidén de acciones. Para lograrlo no exis_
te nada m3s apropizdo que la comunicacidén, que es donde se desarrolla la
vida en sociedad., Todo lo que el hombre a descubierto, hallado o inventa
do, ha sido posible a través de la comunicacién. Y el medio por el cual-
se realiza es el "lenguaje". Mediante la historia y con el desarrollo de
la cultura, el ser humano ha inventado o creado varios lenguajes, valien
dose de la expresidn corforal o mimica, de imigenes visuales, del colos,

del sonido, del movimisnto, de los signos grificos y de la voz.
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Todos estos medios le han servido para comunicarse, siendo el len_
guaje un proceso social y esencial de comunicacién, expresandolo los —-—
participantes, em algunas situaciones ocon mayor emotividad, como en el-
caso de la manifestacién artfstica; sin embargo siempre seré la transmi
sién de un pensamiento, vivencia y una comunicacidén dirigida a sus seme

Jantes,

Para que la comunicacidén sea realidad, sl hombre se ha valido de dai
ferentes medios, Para crear sus lenguajes ha tomado materiales externos,
ha usado su propio cuerpo y ha inventado formes especificas. Las pintu__
ras rupestres son prusba clara y callada, de los esfuerzos del hombre --
por entablar comunicacidn., También la misioca y la danza. De esa manera -
nacid el tan amplio lenguaje del arte, Es posible imaginer, cuando el —
ser humeno por primera vez usé un medio comunicativo y que tenia en su -
propio cuerpo: la voz, quizid fue una llamada pidiendo auxilio, primera -
expresién del lenguaje orals probablemente se realisd durante un trueque
comercialy tal vez un menzaje de ternura. Desde este momento las pala

bras se convirtieron en uno de los lenguajes.

Con el tiempo e1 hombre invento otro lenguezje, la escritura, Al fi_
jar las ideas en cafacteres gréficos se consiguié que perduraran y adqui
|

rieran una mayor difusidn.

La ciencia que estudia a2l lenguzje en general es la Semiologfa. In_
tenta explicar los principios que rigen a todos los lenguajes, Abarca el
estudio de todas las formas de comunicacidn: arte, lengua, escritura, —-
lenguaje cientifico, teonoldgico, cinético y otros més.'Cada lenguaje --
aplica para su entendimiento, todas las formas comunicaéivas, pero togos
encierran un concepto, una representacién de la realidad. Un significado
que se expresa por medio de una forma especifica; un significante., Ambos

se unen por una relacién de significacién, integrando un signo.
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Un signo es la relacidn de un significado, la representacién mental
de una realidad o una idea y un significante es la forma mediante la c—
cual se transmite el significado. Ambos son elementos que se pueden ad -
vertir en un signo para efectos de su estudio, sin embargo, no es posi___
ble separarlos sin destruir =l signo. Para un signifiocado puede haber —
muchos significantes, de acuerdo al lenguaje que se utilice. Por ejem_ _
plo: para expresar y comunicar el significado alegrfa, el hombre se pue_
de valer de varios significantes: sonidos, movimientos, gestos, colores,

dibujos, imigenes visuales y palabras.

La semiologfa 2l estudiar los lenguajes, analiza signos, si el as__
pecto del signo es el significadd, lo estudiari la rama de la semiologfa
denominada Seméntica. Pero si se trata de conocer las caracteristicas de

los significantes, entonces lo examinrd la Semidtioca.

La lengua es el lenguaje mds accesible para la mayorfa de los seres
humanos, Asegurando gue la lengua es el lenguaje natural del hombre, Las
palabras solas o combinadas son signos cominmente mds usados., Desde que-
se nace se estd en contacto con el lengueje oral, se aprende nuestra len
gua, obtenemos el lenguzje, que nos ayuda a establecer relaciones con —-
los miembros de nusstra sociedad. La lengua tiende un lazo de unidn em_

tre muchos individuos y los reune en torno a ella.

La lengua tieme un papel importante en el desarrollo mental, por me
dio de los sentidos captamos la realidad. El hombre recibe los estimulos
del smbiente y los expresa con palabras, permitiendole elaborar poste _ _
riormente conceptos. Existe una interrelacién entre pensamiento y len
gua, pues ésta se utiliza y es la base de la creacién intelectual., Aun__
que es posible pensar con otros lenguajes, lo cierto es gue el pensamien

to se desenvuelve por lo general tomando como transporte a la lengua, ha

ciendo posible el manejo de abstracciones,
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La lengua es un sistema, convencional, social, doblemente articula_
do, econémico y estructural. Es sistema porque cada lengua dentro de su-
constitucidn, conforma a sus miembros definiendolos por su funcidén y sus
oposiciones con los demés miembros de la agrupacidén. Por ejemplo, el sig
no limgiifstico: hombre, toma un valor en oposicién a mujer, proporcionan
do 1a idea de unicidad, porgue no es plural y funciona como nombre en —-
cuanto que no es verbo., Es convencional, porque es producto de la conven
cién, ya que los integrantes de una sociedad se han puesto calladamente—
de acuerdo para la utilizacidn de signos lingtfsticos dentro de su len _
gua. Bn la conformacién hay una arbitrariedad inicialj la esencia de las
cosas gue Se nombran, no existe ninguna relacidn necesaria con las pala_
bras que las mencionazn. BEs decir, que las palabras no son causadas por =
las cosas, ya que para designar una misma cosa, se pueden usar diferen_
tes signos, lo que ocasiona la gran variedad de lenguas. Social, en tan_
to que para la convencionalidad, tan solo se puede dar dentro de una so_
ciedad. Considerando que su meta esencial es establecer una comunicacidén

y ésta sélo es posible dentro de un grupo social.

Es doblemente articulada, en tanto que es una serie de enlaces que-
forman cadenas y se realiza en dos planos, Tomando como ejemplo la pala.
bra gato, €sta se znaliza de dos formas: dividiendola en dos quedaria de
la siguiente manera: gat-o. Cada elemento tiene significado, el primero-
nos da la idea de snimal y la segunda nos indica el género al que perte_
nece, masculino o femenino. Es econdémica, porque en su segunda articula_
cién, contiene un nimero reducido de elementos, existiendo en espafiol —
veintidds fonemas, que al unirse conforman los morfemas y a su vez dan -
origen a una cantidad mayor de palabras, siendo aprox{madamente cien ===-
mil., De ahf su carZcter de econémico, pues con pocos elementos, se puede
comunicar todo lo gue gueramos. Y:por dltimo, es estructural, en cuanto-

que es un sistema social, convencional, articulado y econémico. Si auna

105326
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moe que la lengua es um sistema en el cual sus elementos estén distri
buidos de tal forma que reciprocamente se afectan y con ello al modifi
carse uno, hay alteracién en todo el sistema. Por este motivo se dice — -

que la lengua estd conformada de estructuras.

La ciencia que estudia a la lenguz, es la Lingiifstica, que forma —

parte de la Semiologfa en cuanto que analiza uno de los lenguajes.

Debido 2 gque la lengua es un producto humano, influyen en su maca _
niemo muchos factores que estudian otras ciencias, con las que la lin
giifstica se vinculs estrechamente, entre otras encontramos a: la Légice-
matem&tice que se ocupa del pensamiento racional, la Psicologfa que ana_
liza los procesos mentales, a través de los cuales es posible la comuni__
cacidn, le Biologia que explica la fisiologfa de la produccidn de la voz
lz Sociologfa que describe el papel desempeiiado por la lengua en las re_
leciones entre individuos de una comunided y por dltimo la Antrépologiz-

que considera al lenguzje oral como una elaborecién del ser humano,.

Quién delimité el campo de la Lingiistica fue Saussure, al afirmar-
que el propdsito de esta ciencia, es el estudio del hecho linglifstico —
aiglado de todos los otros factores gque intervienen en €1, en tanto que-

es una creacidn del hombre,

Con la finalidsd de estudiar mejor los hechos linglifsticos, la cien

o0 &

ciz que estudia al lenguaje, denominada Lingliitica a creado varios cam
poss Y como existe interaccidn, cada campo se presenta junto con oiros,-

por lo gque muchas veces es diffcil establecer limites.

La rama o mejor dicho las ramas de la lingliistica son las siguien

tes: Fonética, Morfologia, Sintaxis o Morfosintaxis, Seméntica y lexico_
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logfa.

Fntre los 1imites m&s diffciles de establecer, es el que se halla -
entre la morfologia y la sintaxis. Sus campos se encuentran tan relaclo__
nados que se afectan reciprocamente. De ahf que muchos lingiiistas prefie
ren establecer una Morfosintaxis., Este campo corresponde a lo que tradl_
cionalmente se ha 1lgmado Gramitica., Por lo tanto estudia las formas y -
clases de signos linkﬁfsticos y sobre todo las relaciones para la elabo_

| (3)

racidn de combinaciones".

Tede la anteriQr fundamentacién, apoya al presente trabajo, en tan
to que el tema en eétudio, corresponde socioldgicamente hablando, 2 la -
lengua, lenguaje y éarticularmente a la lingifstica y en especial a la -
morfosintaxis o graﬁética. Por lo tanto su inclusién dentro del conteni
do de este trabajo,%es relevante, ya que los conceptos anteriores de al__
guna manera son parée fundamental de toda sociedad, Y pera los fines del
presente escrito, lé proporciona conceptos socioldgicos de gran apoyo en

el logro de los objetivos propuestos, generzles y partfculares,

(3) MOGUEL, Idolina y MURILLO, Grawviela, "Nociones de Linglistica Fstruc
tural™ , ED. NUTESA, México, 1980, Pags.% a 23 .




_MARCO REFERENCTI AL _

%l trabajo en cu?stiGn se dirige a los alumnos del tercer grado, de
la Fsc., Prim, Rur. Fed, "MELCHOR OCAMPO" , establecida en la comunidad -

de Jacuarille, Mpio. he Tuxpan Mich.

En este grado li edad cronolégica de los alumnos oscila entre los 8
y 9 afios de edad, siq embargo se puede decir, que, éste muy a menudo no-
es congruente con suiedad mentaly pues la tremenda lentitud con que ——=
aprenden en muchas oéasiones es desesperante, La lentitud al aprender, -
es posible atribuirla a los factores m&s comunes que padece una comuni
dad rural, comos mala alimentacién, escasos recursos econémicos, bzja o-
nula escolaridad de los padres de familia, la desercién, inasistencia y-
sobre todo el escaso interés hacia la zctividad escolar. Provocan que el

rendimiento en los estudios sea demasiado bajo.

El proceso de maduracién en el nifio, es demasiado lento, situacidn-
muy comin en todo medio rural. Por lo tanto el maestro debe tener mucho-
cuidado en el trato de las tres esferas de la educacidn integral del <—=
elumno. De lo contrario se corre el riesgo de que los objetivos propuest
tos, jamids lleguen a'cumplirse. El érea cognocitiva, que hace referencia
a la evolucidn del razonamiento, del lenguaje y en general de todas las-
estructuras mentales e intelectuales. El 4rea socioafectiva, se relacio_
na con los progresos del nifio en su capacidad para interactuar con los -
demds, el control de los sentimientos y emociones. Y por dltimo el drea-
psicomotriz, afecta ios avsnces en el dominio y la organizacidén de los -
movimientos corporal?s y los conceptos espacio tiempo, es decir, tempora
les. Para el nifo es&os tree aspectos significan un todo, por lo que se-

evitar el estancamie%to de alguno de ellos, pues de lo contrario se pro_

voczaria un verdadero}conflicto en el desarrollo integral del educando.
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Dentro de una comunidad rural, las actividades escolares se limitan
al tiempo que permanece el nifio en la escuela. Al salir sus ocupaciones-
son muy variadas, pero alejadas completeamente de la tarea escolar. Algu -
nos, s{ son hombres, ayudan a sus padres en las labores del campo: sem__
brar, cosechar, cuidar vacas, etc.., y sf es nifia, a cuidar al hermanito
ir por agua y otras actividades domésticas propias de la2 mujer., Es por -
eso que la tarea docente se torna mds complicada, pues al no darle la su
ficiente importancia, el maestro debe redoblar esfuerzos, si: quiere que-
el aprovechamiento tan deseado se logre y de esa manera los objetivos --

aunque en mfnima parte sean alcanzados.

Sin embargo, es factible que con 1l2 modificacidén de la manera de en
seflar y aprender, los resultados que se obtengan sean més positivos, —---—
pues no cabe en ningin lugar la posibilidad de seguir manteniendo, cier
to tipo de précticas que nada dejan de provecho en el diario vivir del -
alumno. Por lo tanto, es conveniente mencionar gue los objetivos que se-
aborden o se intenten alcanzar, con las proposiciones que se dan, las me
tzs educativas sean mds factibles de lograr, aungue adelantando juicios,
hay la plena seguridad de gue al menos el presente trabajo, serd como un
antecedente, sobre los propésitos educativos personzles, "elevar la cali

ded de la educacién", dentro del hscer docente.

A fines del siglo pasado, en el 4mbito educativo se consideraba co_
mo un hecho, que en meteria pedagdgica no habia nada que agregar; e$ de
cir, que en el saber pedagdgico estaba dicha la \dltima palabra. Sin em
bargo al paser el tiempo, con los cambios notables de la socliedad, esa -
forma de pensar tan cerrada, se resquebrajo sin remedio. Ya gue fuerom -
surgiendo nuevas ideas sobre teorias educativas, que echaban por tierra-

las ideas pedagégicas del siglo ¥IX.

Las nuevas disciplinas, abren camino a una novedosa forma de trans_
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mitir los conocimientos. Sin embargo, a pesar de ser descubiertas a prin
cipios de nuestro siglo, hasta hace poco surgié la necesidad de ponerlas
en prictica. Quizé el motivo es que el acelerado desarrollo cientifico y
tecnoldgico de las sociedades, requieren urgentemente de la introduccida

de la nueva pedagogfa.

Fn México hace algunos afios, para ser exactos en el afio de 1972, se
pretendid introducir las nuevas disciplineas pedagégicas y de hecho se in
trodujeron, llamando a sguel movimiento "Reforma Educativa". Sin embargo
los resultadoes obtenidos hoy en dfa no son muy halagadores. Pues los do_
centes de alguna manera se recisten a modificar o cambiar su manera de -
ensefiar., En efecto los cambios se realizaron, desde la metodologia, has_
ta 1a forma de evaluari pero esta accidn no fue suficiente para que em -
verdad se efectuara el cambio, situacidn que actualmente estd muy lejos-
de concretarse realmente, Tal vez la falla consistid o consiste, en que-
las acciones reformistas se aplicaron a nivel técnico-metodolégico de re
cursos materiales, es decir,en toda la cuestién administrativa. Pero al-
maestro pieza clave en este movimiento, no se le capacité oportuna y ade

cuadamente, para hacerle frente a dicha revolucién,

De tal manera gue los propdsitos de cambio se malograron por distin
tas razones. Actualmente las acciones educativas, tienden implacablemen_

te a resolver el problema educacional.

"Turante las dltimas decadas los estudios én materia pedagogica, =
partfcularmente los lingiifstices, €stos han tenido una serie de notables
cambios en la enseflanza de la gramdtica., Pero hoy en dia es frecuente en
contrar que la transmisidn de los conocimientos gramiticales, se encuen
tran sujetos al viejo principio en virtud del cual la gramitica es el ——

"arte de hablar y escribir correctamente una lengua o idioma".El docente
de antzfio y en muchos casos del presente, sigue transmitiendo una serie-
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de reglas de comportamiento lingidistico encaminadas a lograr una expre_
siéa acorde con los patrones unificados, poco flexibles y supuestamente-
Cultos, La gramética normativa sigue en vigor y para comprobarlo basta -
Ccon realizar mmn sondeo sobre algunos textos escolares del castellane, de
antigua y reciente publicacién, en las que se pide al alumno que cologue
acentos, restituya la correccidén a algunas frases de abierta e indiscuti
ble restitucién, que evite el uso inapropiado de ciertas palabras y ex
Presiones , etc.., més explicitamente queda la pretensién normativa de -
ciertas gramdticas cuando en esos mismos textos aparecen listas de locu__
ciones agrupadas en las consabidas columnas de expresiones "correctas" e
"incorrectas"., Con la transmisidn de definiciones y reglas se pretendia-
capacitar lingliisticamente hablando a unos alumnos que, con definiciones
o sin ellas, eran capaces ya de formular sintagmas nominales, sin que pa
ra ello hubiese dificultad alguna al momento de hacer concordar los arti
culos y adjetivos con sus propios nombres., El afdn por las definiciones-
de la gramftica se resume en tres puntos: 1).—- el nocionalismo de muchas
definiciones, cosa que cierra la puerta a la verificacidnj 2).~ el cardc
ter heterogéneo de las definiciones, de modo que los elementos supuesta_
mente definidos constitufan muy a menudo un autentico cajén de sastre; -
3).- al ensefier las definiciones se procedfa de modo apriorfstico: prime
ro se aprendia que era un nombre y luego se hacian ejercicios sobre los-
usos nominales, cuando lo deseable en muchos casos, hubiera sido inver _

(4)

tir los tiempos®,

"Fl viejo principio académico segiin el cual la meta esencial de una
gramética, puede concretarse en enseflar a hablar y escridbir correctamen
te una lengua. Pece de impre¢isidn al no definir a quién debe ensefiarse_
le gramitica: ;al qué ya posee como materna una lengua?, ;al qué quiere-

aprenderla como segunda o tercera lengua?

(4) TUSOW, Jesds, "Desarrollo Lingiifstico y Curriculum Escolar", Antolo_
gifa UPN, 20. Curso, México, D.F., 1988, Pags. 112 a 114 .




Para Nebrija som tres fimes de la gramiticas a)e=~ lograr la pervi
Vvencia de la lengua Castellama, b).~ abrir el acceso a la lengua latina-

Y ¢)e~ Construir un manual para extramjeras,

La primera se resume de la siguiente manera, tomando palabras dramé
ticas pronunciadas por Démaso Alomrso, "La lengua estd en peligro" y al -
respecto Nebrija razéna as{: Las lenguas griega y latina no son lenguas-
que se transmiten en comunidades naturales; sin embargo, es posible hoy-
aprenderlas y tener acceso a las obras clésicas que dejarom escritas, —-
Dionicio de Tracia y Apolonio Discolo para el griego y onato y Priscia
no para el latfn; estas gramdéticas en definitiva, permiten acceder al —--
mundo clisico y a las hazaflas de los antiguos. Cree Nebrija percibir el-
fin y decadencia de la lengua castellana y por ello considera necesario-
fijar reglas para prever aguel tiempo en que deje de ser una lengua vi__

Vae

La segunda menta mencionada por Nebrija, transforma a la gramitica-
del castellano en método de acceso hacia la gramitica del latin, dice, -
gue el aprendizaje de la gramitica latina quedari notablemente allanado-

si antes se estudia la gramitica del castellano,

Por dltimo el tercer objetivo mencionado por Nebrija, es el mds in_
teresante por lo prictico y realistas "la gramdtica es vista ahora como-
un método para ensefiar una lengua a aguellos que no vienen desde nifios a
aprenderla por uso. Por lo tanto es el arte de ensefiar a hablar y esori_

(5)

bir una lengua ajena a la propial.

Cramaticalmente hablando se conocen tres tipos de gramitica, que —

son: Normativa, Descriptiva y Predictiva. Es necesario advertir que no -

(5) Observese cita anterior. Pags. 115 a 116 .
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hay gramiticas puras, sino que puede darse el caso de encontrar dentro -

de una normativa, conceptos descriptivos y predictivos o viciversa.

"La primera de ellas se caracteriza por pretender que la docencia -
tenga poco o nada que ver con los estudios gramiticales. La contradic__
cidén primordial de una gramiética que determina sobre lo correcto e inco_
rrecto, conciste en querer formular juicios précticos sobre el lenguaje,
como sf &ste fuera una entidad estética, siendo que es dinfdmica y evolu_
tiva. Otra contradicoidn consiste en establecer la norma del buen decir-
o0 sea el habla de la gente educada, es acaso algo que sélo pueda llegars
se a caber a través de una encueste amplia y bién planteada, sin embargo
hasta el momento no ha llegado a realizarse. De tal manera, resulta razo
nable suponer que las gremiticas normatives reflejan la intuicién que, -
sobre el habla de la gente educada, tienen o el autor correspondiente o-

la corporacidn de los académicos,.

Por otro lado, la gramitica Descriptiva, avanza por senderos dife_
rentes, no le importa conformar patrones a los que todo parlante deba —
atender, sus objetivos tienden a convertirse en cient{ficos, y es por —
eso qué, pretenderd descubrir las constantes de un sistema linglifstico,-
con la finalided de formular ciertos principios generales aptos a su pro
pdsites Perseguird el conocimiento de las estructuras de una lengua, sus
elementos y relaciones y no debe pronunciarse en un sélo momento, sobre-
conceptos de correccidn. Fan pocas palabras, la gramitica descriptiva se-
centra a lo que es; no a lo que debe ser. Sin embargo, una gramitica de-
esta naturaleza, con todo y su valor informative, tan sélo puede aspirar
a doblar o calcar el ocorpus grsmitical de que Se trate. En dltima instan
cia describir. un cuerpo, es algo asi como describir un cadévers resumir
lo que ha sido, no lo que estd siendo o lo que puede ser. Por lo tanto -

desde el punto de vista de esta metodelogia no existen situaciones pre
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dictivas de ningidn género, y con ello el supuesto valor de cientifico .de

saparece, aunque sin negar el alto valor informativo que posee,

Fn relacién a la tercera, es decir, la gramftica predictiva, comn <=
respecto a ella, se trata de un cambio trascendental en cuestidén metodo_
18gica, por el cuzl se separa el mnétodo inductivo y se introduce el méto
do "hipotético-deductivo™, o sea lo realmente cientifico. Desde este ine
tante ya no tratard de coleccionar y contrastar los hechos lingilifsticos-
observables, por el contrario, la pretensién de esta gramidtica, serd la-
de predecir y con ello tomar su cardter de cientffica., La gramitica pre_
dictiva o generativa, se propondrd como tarea fundamental el descubri____
miento y la conformacién de las leyes que explicen el comportamiento lin
gifstico; leyes o normas de juego que permitan predicir otras posibles -
formulaciones lingiisticas. Con sensible realidad, se observa que los —
parlantes de una lengua, parten de un cuerpo y desde ahi son capaces de-
predecir hechos del lenguaje, que no se habfan anotado previamente, Es -
decir, que el heblante a partir de los datos que posee, puede formular -
mensajes nuevos. De tal suerte, que ahora el objetivo esencial de la gra
m3tica se orientari hacia el conocimiento de los mecanismos que permiten
el uso creativo del lenguaje. En pocas palabras, la gramitica descripti
va expone 1lo que ha sucedido y la predictiva 4 generativa, predice lo —

(6)

que puede suceder!,

Bajo esta referencia, se puede decir, que, el tema que se aborda pa
ra proponer alternativas sobre la enseflanza de los nfcleos nominal y ver
bal, Para su ensefianza se Wtilizaba la grématica normativa y muy posible
mente la descriptiva. Por lo que la caracterfstica de cientifica estaba-
muy lejos de ser., Sin embargo shora con la introduccidn de la lingliisti_

ca, con su gramitica predictiva, es posible realizar la enseflanza-apren_

(6) Observese cita anterior. Page. 118 a 123 .



dizzje de una manera nés objetiva y a la vez cientffica.

Como se dijo en la referencia anterior, de que no hsay graméticas pu
ras y que es posible enconirar un apoyo enire una y otra, se piensa que-=
esta situacién, no es negativa,pues de alguna forma el alumno deberd re_
currir a el1las en el transcurse de la apropiacidn del conocimiento y de-
su vida cotidiang. los libros de texto, planes y programas actuales, tie
nen la tendencia de abrazar a la gramitioa predictiva, ein embargo, adn-
conserva vie jos moldes derivados de leas gramiticas g@escriptiva y normati
va, Pero lo importante es que el maestro retome los conoeptos de la gra_
mética predictiva y los aplique en su diaria labor, ya que con ellos de_
jard de paso la ensefianza tradicional, tan arraigada dentro de las aulas

de la escuela primaria.

El presente trabajo tiene la tendencia de buscar alternativas de so
lucién al problema educativo, proponiendo aguellas que se consideren pru
dentes de propiciar el cambio y la gram&tica predictiva, puede ofrecer -

la alternativa para la ensefianza del tema en cuestidne.



_PROPUESTA PEDAGOGICA_

El propésito de este trabajo, como ya se dijo en apartados anterio_
res, tiene la finalided de proponer alternativas que modifiquen y mejo___
ren sustancialmente el proceso ensefianza-aprendizaje, en partfcular del-
irea de espafiol, en el aspecto lingiifstico, y concretamente sobre el te_

ma "Identificacién del ndcleo del sujeto y predicadof.

El aspecto lingiifstico, dentro de las partes de la estructura del -
enuncizdo, representa para el educando de gran trascendencia el apropiar
gse de su conocimiento y de mucha utilidad al éonocer la funoidén que de

sempeiia dentro de la expresién oral y escfita.

Para iniciar nuestras propuesta, como primera sugerencia, se puede =
sefialar qué, toda actividad que tenga caracteristicas tradicionales, se-
suprima con desicién y conocimiento de causa. A continuacién se pretende
que a travée de la accidn constante, en la que participen todos los alum
nos y el maestro, manhapulen el objeto de estudio y de diocha manipulacién
y actividad constante, el resultado sea la elaboracidén del conocimiento-
por el propio alumno. Aunque €3 un poco diffcil de lograr, hay la preten
sién de sustituir el verbalismo como recurso para transmitir conocimien
tos, pues es claro que se necesita para aclaraciones, indicaciones e in
formaciones, que se dan en el transcurso de la clase. As{ mismo rechazar
en el aprendizaje la apropiacién memoristica y mecanica. Vincular lo més
posible la teorfa con la préctica y obtener de ella un producto real y -
acorde al contexto en que se desenvuelve el educando. Poner en cada si___
tuacién de aprendizaje, lo mds cercano a la realidad interna y externa -
del alumo. Adaptar los medios diddcticos y pedagdgicos a las caracteris
ticas y necesidades econémicas y socioculturales del nino y del contexto

en que se desarrolla. Que la ensefianza libresca, sujeta a los libros de-
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texto, se amplie complementando los ejercicios y actividades, con otros-
materiales de apoyo. Dejar de seguir pensando qué sélo lo pasado es dbue
no y digno de tomarse en cuenta. Que la aotitud del maestro, dpatica y -
conformista, se sustituya por la scciémn y la creatividad., Transmitir los
conocimientos, de acuerdo a las doctrinas mds relevantes del comocer y -
aprender. Para toda situacién de aprendizaje, es necesario considerar —
los estadios del desarrollo infantil, que sugiere Jean Piaget. Tener muy
presente, que no importa la cantidad, sino la calidad de los conocimien
tos que se impartan, Planificar realmente la ensefianza, para coa ello de

jar constancia, qué, ésta supera infinitamente a la improvisacidn.

Aparte de las anteriores sugerencias generales, se oree prudente y-

necesario, mencionar algunas relacionadas con el tema que se estudia.

Entre otras, hay la intencidén de transmitir el conocimiento del te_
ma, no sélo con ldminas, carteles, lecturas, cuentos, etc. Sino qué, se-
pretende realizar un recorrido alrrededor de la escuela y comunidad, con
el objeto de observar diferentes acciones o actividades ejecutadas por -
diferentes seres vivos., Para de ahi, formular enunciados e ir analizando
cada uno de ellos, al momento o como material recolectado para su andli_
sis posterior dentro del awla. Se considera de mucho valor pedagdgico, -
el hecho de aprender el tema que se propone, mediante la utilizacidn de-
material nztural acerca de las actividades realizadas, tanto de las per

sonas, como de los animales de la comunidad.

Bajo este marco de posiciones, se consignardn los objetivos y las-
actividades, para que las anteriores sugerencias se pongan en practica.
Pretendiendo ademds, que repercutan no sélo para el tema propuesto, si_
no para toda el &rea del lenguaje o espanol y los campos del curriculum

escolar de la escuela primaria.
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_O0OBJETIVOS:

_ PARTICULAR: Identificacién del nidcleo del sujeto y predicado.

_ ESPECIFICOS:

1.,- Descubra la palabra més importante del sujeto.

2.- Descubra la palabra mds importante del predicado.

_ ACTIVIDADES:

1.1. Formule enunciados con ideas de un cuento.

1.2. Formule enunciados con ideas de la lectura de un texto.

1.3, Formule enunciados a través de acciones realizadas por distintos se
res vivos,

1.4. localice al sujeto y predicado, haciendo las preguntas correspom
dientes ;quién o quiénes? y ;qué hace o hacen?

1.5. Suprima en el sujeto la palabrz que a2l quitarla, haga perder el sen
tido del enunciado.

1.6. Diga cufl es la palabra mds importante en el sujeto de cada enuncia
do y advierta que esas palabras sirven para llamar las cosas por su
nomktre,

1.7. Hagz una lista de estas palabras.

1.8, Estructure enuncizdos basados en la lista anterior,

1.9. Juebue a poner el nicleo del sujeto a enunciados incompletos, de ma

nera gue cobren sentido.

1.10, Advierta oue los micleos del sujeto de los enunciados, tzmbién se-

2.1,

2.2,
2.3

204.

les 1lama nombres o sustantives.
Escriba algunos enunciados, derivados de un cuento, lectura o accio
nes realizadas por diferentes seres vivos.
Separe sujeto y‘predicado mediante las preguntes correspondientes.
Suprima en los enunciados la palabra que indica lo gue hace o se di
ce del sujeto y @dvierta que los enunciados guedan sin sentido.

Haga una listz con las principsles palabras del predicado de cada -



enunciado.

2.5 Investigue cémo llamamos a esas palabras,

2.6, Ponga sujetos a los verbos del predicado,

2.7. Agregue otras palabras al miclee del predicado,

2.8. Juegue a pomer el nucleo del predicado a emuncigdos incompletos, dé
manera que obtengan sentido.

2,9. Redacte enunciados a partir de verbos dados,

_ ISTRATEGIA METODOLOGICA.

Como se sabe, dentro del proveso enseianza-aprendizaje, el método -
es la parte esencial en el desarrolle de la tarea docente, sin &1, los -
fines gue se persiguea dificilmente se alcanzariam. Por lo tanto, para -
lograr los objetivos que el presente trabzjo propone, en particular los-
del tema gque se aborda, es decir, para identificar los nidcleos nominal -
Yy verbals; los gque se consideran mds iddneos tomando en cuenta las carac_

teristicas del tema, pueden sers

Se utilizard el método "Deductivo-inductivo", segin el cual debe =~
partirse de lo fécil a lo dificil y de lo general a lo particular. Tam___
bién se aplicard el método "analitico-sintétice", el cual afirma qué, -
debe partirse del todo a las partes, para delimitar en si el objeto de -
estudio, es decir, los nicleos del sujeto y predicado. Usandose el anili
gis al momento de visualizar los enunciados e intentar descudbrir el pro_
blema central de conocimiento, aplicando las preguntas correspondientes-
;qué hace o hacen? y quién o quiénes? Y la sintesis se usara en el ins__
tante de separar de la estructura del enunciado los micleos que se estu_
dian, coxplementando la metodologia con la observacidn y la experimenta

)

cidn,

La induccidn es la manera que toma el razonamiento, para investigar

y descutTir conceptos generales, a través de casos particulares y su —---
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combinacién. La deduccidn es la forma que adopta el razonamiento, para -
investigar o desoubrir conceptos particulares, a través de casos genera _
les y su combinacidén. El andlisis es una funcién 1égica porque represeq_'
ta de alguna manera la operacién inversa a la funcidén de la sintesis por
que ayuda a profundizar y ambliar el conocimiento. En la operacidn de —--
analisis, se parte de una situacién compuesta, para volver a los elemen_
tos que la constituyen para determinarlos de un modo diferente y descu _
brir propiedades que antes no se conocfian., La sintesis es lo inverso del
anilisis, es decir, qué, partiendo de una situacién simple, llegra a la-
estructura compuesta. Ambas son procesos 18gicos de operaciones de sepa_
racidn y reunidn que fealiza el hombre pare intervenir en los problemas-
cotidianos, cientf{ficos y los relacionados con el proceso ensefianza- -

aprendizaje. Sin andlisis no hay sintesis y viciversa,

_TECNICAS

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, el método es el camino pa
ra alcanzar las metas descadas y la técnica es el medio de que se vale —
para poder lograrlo, las gue se utilicen propiciarén un mejor resmnltado-
en el aprendizaje y 2l igual que el método son primordiales en el trams_
curso de una clase, De ta2l suerte que las posibles de aplioar en el desa

rrollo del tema son las siguientesg

Entre otras podemos citer: la investigacidn documental, testimonial
y objetiva, conferencia, interrogatorio, lluvia de ideas, discusidn en -
Pequefnios grupos, mesa redonda y panel, la Investigacidn documental se —
utilizaré al momento de elegir los textos y lecturas adecuadas al temaj-
La Investigacidn testimonial y objetiva, se usard en el momento de obser
var acciones realizadas por distintos seres vivoe y formular enuncisdos-—
a partir de dichas acciones; la Conferencia se aplicard, al momento de -

rezlizar la narracién de un cuento, hacer lecturss de referencia al te___
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ma y otras fuentes de consultaj El Interrogatorio se utilizard al formu_
lar las preguntas correspondientes ;quién o quiénes? y ;qué hace o hacen
Lluvia de ideas, usandose para la proposicién de enunciados para su and _-
1isis; Discueién en pequeflos grupos, utilizandose para intercambiar opi_
niones relativas al temaj Mesa redonda, usandose para obtener puntos de-
vista y elatorar conclusiones; y para finalizar se utilizaré la técnica-
Panel, con el proposito de reafirmar el tema por medio de prepuntas y di

gipar algunas dudas que hayean quededo sin entender.

_ RECURSOS DIDACTICOS .

No es posible concebir a la educacidén si dentro del proceso de ense
fiar y aprender, no se utilizan. Representan un gran apoyo para poder lo_
grar las metas fijadas con anticipacidn. Por lo tanto para la aplicacién

de este trabajo se utilizarin las siguientes:

lectura o exposicidn de un cuento, con la finalidad ‘de motivar la -
clase, la representacién o dramatizecién del mismo. :ra obtener informa
cién y formular enuncizdos. Posteriormente se util . n imidgenes fijas-—
para visualizar enunciados. Realizar visitas a la biblioteca escolar, pa
ra la ampliacidn del tema y su reafirmacidn. Franeldgrafo, para con pala
bras méviles estructurar y desestructurar o descomponer el enunciado. Pi

zarrén, cuaderno, libros, para la realizacidn de ejercicios.

Es posible que en el proceso de construccién de los métodos y técni
cag, asi como los recursos auxiliares, para el desarrollo y consecusidn-~
de los objetivos, se hayan escapado algunos de gran relevencia y se olvi
dé insertarlos, por la premura del tiempo o simplemente por falta de ca_
pacidad para delimitar cudl o cudles son los nds idéneos. Sin embargo —
existe la plena cornfiznza, de que, con los anotados los objetivos se ——

cumplirén satisfactoriamente.



~40-
_EVALUACION .

Para el proceso de ensefiar y sprender, es claro notar, que la parte’
de mayor importancia es la "evaluacién". Ya que sin ella, es diffcil com
probar sf se ha aprendido o no. Sin su presencia no se puede medir el va
lor de la docencia. De tal manera que ya sea de forma implicita o explf

ta, pero siempre debe estar presente.

Es por eso que para obtener o mejor dicho para tener la certeza de-
que se ha aprendido, los parémetros o formas de evaluar posibles de uti_
lizar en la conclusidn de la ensefianza-aprendizaje de esta propuesta, ——

son las siguientes:

Considerando las caracterfsticas del tema, se piensa que lo mas fac
tible para evaluar son las denominadas “"pruebas objetivas"™, ya sean de -
respuesta breve o larga, libre o cerrada, relacién de dos columnas, etc.
Con el auxilio de "escalas estimativaes, que pueden tener los siguientes,
rubross SI ENTENDIO~—— MUCHO-- POCO-- NADA, o también: IDENTIFICA IOS NU
CLFOS——— CON FACILIDAD—— REGULARMENTE-- CON DIFICULTAD . Ademds de las -

charlas y dialogos continuos,
Un ejemplo de prueba objetiva puede ser:

_ En los siguientes enunciados subraya de rojo el micleo del sujeto y de
azul el ndcleo del predicado.

l.~ El cielo azul tiene muchas estrellas.

2'f La vaca pinta come pasto verde,

3.~ Un perro flaco y hambrientoladra en la noche.
4.~ Mi tfo Pedro come gordites de elote.

5.— El1 caballo palomo corre por el campo,
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_ A los siguientes enunciados escribeles los nicleos que les faltan, de-

la lista que tiemes a la derecha.

l.- El1 brave en la casa. nifa ladra
2,~ La poredora al corral, perro come
3.~ ML ne mucho, coﬁote vuela
4.~ E1 ferog wuchas gallinas, galling ama
S5¢= La bonita en la escuela, papd estudia

_PERSPECTIVAS.

El propdsito de este trabajo, tieme varias fimalidades, sin embargo
lo que verdaderamerte importa, es que las sugerencies que se formularon-
en verdad se cumplan y que los objetivos de mejorar y elevar la calidad-

de la educacién en el hacer docente, searn plcanzados satisfactoriamente,

Independientemente\?e s5i se logram o no los proyectos, se tiene la~
completa seguridad, de que a mediano y largo plazo, el presente trabejo-
conforma el inicio de un verdadero cambio de actitud hacia la realiza
cidn de la tarea educativa, tanto de los docentes, como de la sociedzd -
en generaly que explicita o implfcitamente es el objetivo primordial de-
la propueste y de todas las acciones educetivas del momento histérico ——

gue se vive,

De tal manera que el alumno, a través de una mejor enseflanza dentro
de la escuela primaria y en particular del grado de tercero, conforme al
tema lingiifstico "Identificacidn del ndcleo del sujeto y predicado™ com_
prenda mejor la funcidn de su lengua, que a lo largo de su vida tendri -
que utilizar. De tal suerte que los ccnocimientos que adquiers, sobre to
do el tema en estudio, repercutiri ampliamente en todas las actividades-~

que realice, llimese escolares o extraescolares.
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ke diffcil, por no decir que imposible, concebir a un ser humano —
sin lengua, pues de alguna manera la tiene, sélo que a lo largo de su co
tidianidad, debe intentar aprender y conocer todo lo referente a ellay - -
sobre su funcionalidad, uso y utilidad. Por lo tanto el tema que se abor
da en esta propuesta, de alguna manera contribuye a ello. Ya que la lin_
giistica en su continuo uso, propicia al educando elementos necesarios -
para conocer y aprender las caracteristicas principales de su idioma o -

lengua.

Bajo el paradigma del cambio y mejorar y elevar la calidad de la --
educacién, modestamente se han imsertado criterios tedricos sobre ciem _
cias y otros aspectos del saber humand. Por medio de ellos se pretende -
cumplir con la meta general y particular de esta propuesta. Y aunque su-
contenido es poco en calidad y cantidad y su pretensidn quizd muy eleva_
da, se considera que el salto de una pedagogfa atrazada a una moderna, -
es la meta primordial de este escrito. Sin embargo, no por ello se pien
se que es la solucién y remedio de todos los males educativos. Pues no -
es tarea de uno, ni de dos o mias, sino de toda la estructura educativa -
del pais y de la sociedad en general. El maestro tiene amplia perspecti_
va dentro de su labor docente, de €1 depende gue su terea se desarrolle-
adecuadamente, pero seria injusto gque toda la responsabilidad cayera so_

bre sus hombros,
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_A N B X O S _

(1)

DIAGRAMA:; RELACIONES QUE GHARDAN LAS RAMAS DE LA LINGUISTICA. -

FONETICA ‘ SEMANTICA LEXICOLOGIA

FONOLOGIA

La Semdntica se halla relacionada con la Morfologfa, la Sintaxis -
y la Lexicologia, y €stas se entrelazan. La Fonologia establece relacidm
con la Seméntica porgue estudia los fonemas como unidades distintivas, Y
la Fonética guarda nexos con la Fonologia, aunque Quchos linguistas la -

separan totalmente de la Lingi{stica y la considera parte de la Pisicae



(1r)

DIAGRAMA: La arbitrariedad del sigmo lingifstieo, pera um significado -
varioe signifieantes, uno en éada lemgua. (Diversidad de len

guaas)e

ARBOL
(Bspafiol)

TREE

CONCEPTO (Ingles)

BAUM
(Alemsn)



( 111 )

DIAGRAMA: Caracterfsticas de la lengua.

LA LENGUA ES UN

SISTEMA

-
CONVENCIONAL ECONOMICO

S0CIAL

DOBLEMENTE

[ESTRUCTURAL ARTICULADO
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(1v)

DIAGRAMA: De la estructura del sujeto.

e
Modificador
directo complemento
simple
P 4
”
&
Ndcleo
Construccid nominal
-
LS
“o
!
Oposicidn ‘
|
' g
| LIS
Predicativo

ACOTACIONES:

ﬂ’ Modificador directo simple,

cepgeseme ----d-”-o-ovvp.--o-o'a Modificador indirecto.
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(v)

DIAGRAMA: Estructura del predicado.

Objeto
directo

Nicleo
verbal

Objeto
irdirecto

Circuastanm
cial

ACOTACTIONES:

Modificador directo.
=

PrEpip—————T T Y T S T 2 L L] .0-9 Modificador irdirecto.

A 105326

105326



