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I. INTRODUCCION

Ante la creciente explosidn de conocimientos cientificos
y tecnoldgicos, en los moumentos actuales ya no hay ningin cam-
po del conocimiento que permanezca a la-expectative de estas -
transformaciones sociales, culturales y voliticas.

En el dmbito educativo, por ejemplo, =std en boga la acla
mada Modernizaecidn Educativa que, sin lugar a dudas, es un mo-
vimiento educativo-politico gue dié inicio por los paliativos
que ha venido haciendo la llamada corriente critica de 1z edu-~
cacidn, cuya idea central es transfordar o modificar los con—-
ceptos y actitudes de los docentes y asi elevar la calidad de
la educacidn.,

Bn medio de estos acontecimientos e impulsado por propi--—
ciar un cambio en el trebajo docente, se ha elaborzdo la pre--
sente propuesta para la evaluacidn de la lengua escrita en el
quinto grado de primaria.

Esta, propone alternativas de cembio en los conceptos vi-
gentes en torno a la prdctica de la evaluacidén, mediante la —-
realizacidn de un andlisis critico-reflexivo, la observacidn -
de la practica docente y de las aportaciones que han dado las
corrientes tedricas actualizades, vinculadas con la problemé—-—
tica de la educacidn y la evaluacidn: como la pedagogia, diddc
tica, psicologia y la corriente critica de la evaluacidn.

Asi, en un primer momento se analizan los seflalamientos -
tedricos del artfculo 3o0., de la Ley Federal de 3ducacidn, del

Acuerdo Num. 17 y de algunos objetivos genereles de la educa-—-—



cidn primaria relacionados con el drea de lenguaje (espafiol).

Paralelamente, se hace un andlisis de la forma en que se
lleva a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje, cdmo se concibe
al sujeto y cdémo opera la evaluacidn dentro de esta vréctice.
Donde por el mismo peso de la realidad, se observa la vigencia
de una metodologia anacrénica y una evaluacidn mecdnica, unidi
reccional y simplista, nue descarta la posibilidad de formar a
un sujeto critico-reflexivo, por los condicionamientos con aue
se le va formando.

in estas relaciones sociales, el docente dermanece al mar
gen de toda evaluacidn y ésta solo se realiza pars aprobar o -
reprobar un tema, una unidad o un curso escolar. bste wodo de
concebir a la ensefianza, a2l sujeto y a la evaluacidn, contras-
ta con la doctrina, los criterios, postulados y princinios fi-
los§ficos, diddcticos y pedagdgicos oue se sustentan en la le-
zislacidn y programas escolares.

Al hacer una revisidn bibliogrdfica breve de algunos in--
vestigadores de esta problemética, coinciden en seflalar, nue -
1la evaluacidn es inadecuada e insuficiente; inclusive otros --
como Javier Olmedo, afirman aque ésta no existe.

Con lo anterior se aborda el apartado de la justificacidn
donde se considera que, dada la problemdtica planteada hay ba-
ses suficientes para abordar el tema de la evaluacidn como ob-
jeto de estudio de la presente investigacidn,

Partiendo de la situacidn anterior, se tisne como objeti-
vo medular, estructurar una secuencia metodolégzgica aue nermita

hacer modificaciones en la prdctica de esta tarea.



Como objetivo posterior, pero de la misma importancia, —--
pretende implementar une reconceptualizacidén de ésta misma.

Dentro del marco tedrico, para fundamentar lss criticas,
observaciones y proposiciones slternas, se mencionsn la tecno-
logia educativae y la psicologia conductista y, como contrapar-
tida, se alude a la teoria psicogenética y la corriente criti-
ca de la eveluacidn, que difieren en la conceptualizacidn del
sujeto, del aprendizsje y de la evaluscidn., Se hsce una des——-
cripcién somera de los cuatro estadios de desarrollo que Jean
Piaget ha observado en el desarrollo psico-evolutivo del nifio.

En este mismo rengldn se propone un concepto de evelua-——-—
cidn que coincide con Porfirio Mordn Oviedo, quien caracteriza
a esta agctividad como un proceso totalizador, histdérico, com--
prensivo y transformador. Asi, la evaluacidn aqueda entendida -
como un proceso de investigacidn constante aue permite conju--
gar teoria y prdctica, abriendo la posibilidad de una verdade-
ra praxis transformadora.

En la estrategia metodoldgica se enlisten algunos recur--
sos como: la observacidn, la investigacidn y la participacidn
permanentes como medios aue cosdyuvan al desarrollo adecuado -
de las actividades oue en lo sucesivo se sugieren.

Estas ectividedes, sefizlan como puntos meduleres, la inwv-
Vestigécién del contexto social y familiar del nifio, el estado
psico-fisico, asi como la integracidn en el grupo. El sezui---
miento de las actividedes sugeridas permitird la reslizscidn -
de una evaluacidn retroalimentedors y trensformsdors, prooi---

Ciando un meyor desarrollo de les capacidades de los educandos.



‘El apartado siguiente hace referencia a la metodologia, -
en donde se describe, "grosso modo", los pssos nue se siguie--
ron para la eleccidn y delimitacidn del tema objeto de estudio
poniendo énfasis en el enfonue tedrico-filosbéfico mediznte el
cual se interpreta la realidad de la préctica docente y de las
informaciones bibliogréfices oue se recabzron a lo largo del -
trabajo de investigacidn.

Finalmente se mencionsn las perspectivss de la nroouesta,
aue, dades las caracteristicas de ésta, se pueden dsr resulta-
dos varisdos en cuento nue no se estd habituado a investigar.

Es preciso dejar bien claro nue la presente propuests pa-
ra la eveluacidén del lenguaje en el auinto grado de primaria, -
no tiene la intenegidn de convertirse en una solucidn tnica a -
los mdltiples problemas con los nue se enfrents actuslmente la
evaluzcidén educstiva; sin embargo, externa perte de la proble-~
mdtica y sugiere la menera de sbordarla a pertir de otro enfo-
que tedrico-prdctico, nue bien puede servir de pzuta pars la -
transformacién de las relaciones cotidianss dentro del aula y

entre escuela-comunidad.



II. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Uno de los campos donde mayor influencia tuvieron 1las i--—
deas liberales difundidos por los fildsofos del siglo XVIII es
sin, duda, en la educacidn. Lo que no podia ser de otro modo,

pues en su contexto amplio, le Ilustracidn abarcd casi ——
todas las ramas del conocimiento: la filosoffa, lss cien-
cias naturales, fisicas y sociales, y su aplicacidn en la
tecnologia, 1la educacidn, el derecho penal, el gobierno y
el derecho internacional. 1

El mundo moderno actual ha heredado gren parte de la ideo-
logia del "Siglo de las luces": el concepto de las relaciones —-
sociales, del universo, de la educacién y del hombre mismo.

Fue J.J. Rousseau quien dié una enorme contribucidn en el
aspecto educativo. En su obra maestra, "E1 Emilio"™, hace criti-
cas severas a la educacién tradicionalista oue se basa en el ——
verbalismo y en la enseflanza libresca. Su hallazgo mds signifi-
cativo es el descubrimiento del nifio; es decir, la concepcién -
de éste como un sujeto distinto al adulto, cuyas reacciones es-
tén regidas por sus propias leyes de evolucidn.

"Es preciso (afirma Rousseau) considerar al hombre en el -
hombre y al nifio en el nifio, cada edad y cada estado de la vida
tiene su perfeccién conveniente, su peculiar madurez",2de ahi
aue, cada etapa requiere de una labor y trato diferente, acorde

con los intereses y necesidades del nifio.

(1) U.P.N. Sociedad, pensamiento y educacidén.I. Antolozfa. P«
86.

(2) Ibidem p. 152,




Dentro de les cuales la observacidn y experimentacidn se
convierten en elementos bésicés para el aprendizaje del mismo,
ya cue de ese modo, adouiere una sensibilidad, una aficidén y un
deseo por descubrir el entorno que le rodea.

Asi, le naturaleza, los objetos y la accidén son para J.J.
Rousseau las fuentes de aprendizaje fundamentales, donde el ni-
fia nutre su desarrollo y educacién.

Es importante tomar en cuenta estos aspectos, ya nue, como
se dijo anteriormente, muchos de los plantesmientos hechos en -
la época de 1la Ilustracidn siguen atn vigentes, como se verd en
los sefialamientos tedricos de la legislacidn escolar.

Habria que sefialarse también oue los programas de educa---—
cién primaria se fundamentan en una doctrina educetiva oue per-
sigue el desarrollo integral del educando; es decir nue ésta —-
abarque los aspectos fisico, intelectual y moral. Para ello, se
adoptan criterios de educacidén de cardcter cientifico, como —---
"los conceptos de educacién permanente, amctitud cientifica, ---
consciencia histdrica y relatividad, vponiendo especisl énfasis
en el proceso de aprendizaje“.3

Hablar de educacidn permanente implica concebir sl sujeto
como un ser en constante proceso de educacién, cuya capacidasd -
critica y reflexiva le permitird formular conceptos ¥y juilcios
Y, a2l mismo tiempo, proponer ideas de cambio gue modifimuen su

realidad socio-cultural.

(3) U.P.N. Planificacidn de las actividades docentes., Antolo-~
gfa. p. 36.
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La consciencia de historicidad y relatividad se proponen
dar pautas al mejorsmiento constante, no solamente en la nréc—
tica cotidiana, sino también en los conceptos tedricos. Por e-
110, la educacidén en nue se inserta y desenvuelve el alumno ya
no se concibe como una transmisidén mecdnica, expositiva y li--
bresca de conocimientos, sino como un proceso complejo, nue -
estd estrechamente vinculado con el nivel de desarrollo, madu-
racidn, intereses, habilidedes y aptitudes del mismo.

Esta conceptualizacidn 1llevé a la formulacidn de nostula-
dos diddcticos, como los oue se mencionan a continuacidn:

Formacidén integral del educando: toda la accidn educsati-
va debe contrlbulr a la formacidn integral de la persona
lidad humana (.........................................

Aprendizaje activo: la direccidn del aprendlzage debe bz
Sarse en las actividades cue tengan valor en si mismos -
para el alumno (.......................................)

Adecuacidn: los programas se han integrado de acuerdo !
con el proceso de maduracidn del nific (eeeeeesecsssass)s

Al abordar la ensefianza del lenguaje (espafiol), los sefia-
lamientos tedricos anteriores adguieren una gran relevancia y
considerarlos en la prdctica, se cumnlen los fines y objetivos
de la educacién, dando prioridaed a la personalidad infantil --
como centro de toda accidn educativa, Se trata pues de formar
al sujeto déndole las oportunidades necesarias para cue des-—-—-
pliezue sus capacidadess y se apropie de una autonoufa cue le

permita modificar o transformar sus condiciones materiales e -

intelectuales.

(4) Op. cit. Planificacidn de las actividades docentes. Anto——
logia. pp. 40-41.
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A continuascidn se enlisten algunos objetivos genersles de

esta dres:
Comunicer su pensamiento y su afectividad.
Adquirir y mentener el gusto por la lectura.
Integrar y relacionar los conocimientos adnuiridos en to-
das las dress del conocimiento.
Aprender por si mismo y de menera continua, para convertir
se en sgente de su propio desenvolvimiento. 5

Se puede decir nue ls doctrins educativa, los criterios -
pedagdgicos, los postulados diddcticos y los objetivos geners-
les convergen en uns educacidén integrel: dindmica, flexible, -
abierta y democrética, tal como sefisla la teories y la legisla-
cidn educativa.,

Wdg al fondo, y para dar meyor significado a ests taree,
el Estado emite un conjunto de normas para llevar = cabo un --
control y une vigilencia en el cumplimiento eficaz y eficiente
de este modelo educativo. Asi, surge la evaluscidén como una ac-
tividad integrada el proceso ensefisnzes-aprendize je.

Dicha actividad se circunscribe sl seguimiento de la con-
ceptuslizscidn tedrica antes descrita; ya aue el Acuerdo niumero
17 aue esteblece las normss a que deben sujetarse los procedi--
mientos de la evaluacién, dice:

La eveluacidn del sorendizsje es un oroceso inherente o
la tearea educativa,indispensable pera comprober si se -
hen logrado los objetivos del esprendizaje (..eeesesess)
ARTICULO 16. Es obligacidn de 1les escuelas (...evveoss)

evaluar el aprendizaje de los educandos, entendido éste
(el aprendizaje) como la adouisicidn de conocimientos,

el desarrollo de habilidades y destrezas y la formacion
de actitudesS (.c.eccscerssecsscacecac)t O

(5) S.E.P. Libro del maestro. V Grado. p.l7.

(6) U.P.N. Bveluacién en le pricticas docente. Antolocfa. op.

297-298.
(+) El1 subrayedo es nuestro.
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Con lo anterior se garantiza una educacidn basada en el -
desarrollo arménico de las capacidades del educendo, ponidndo-
se en operatividad una pedagogfa compatible con la critica, la
reflexidn y sobre todo la creatividad y libre expresidn. Enten
der a la evaluacidn como un vroceso, implica concebirla como -
una actividad permanente, constante, totsl y transformador que
involucra al conjunto de relacion:zs sociales que se dan en la
prdctica docente cotidiana. 0 sea, la relacidn slumno-conteni-
do, alumno-alumno, profesor-alumno, alumno-padre de familia, «

.
etcetera,

Se entiende que esta actividad no es terminal ni tampoco
implica la cuantificacidn de avnrendizajes cognocitivos; al con
trario, tiene como finalidad impulsar el aspecto cualitativo,-
como €l desarrollo de habilidades y destrezas, asi como la for
macidn de hdbitos, siempre que tiendan a elevar el desarrollo
de las potencialidades del ser humano, lo aue redundard en una
elevacidn constante de la calidad de la educacidn.

Hasta el momento se ha dicho oue existe una coincidencia
entre los antecdedentes histdricos, el aspecto pedagdgico-didde
tico, la doctrina educativa, los objetivos educacionales y la
evaluacidn del proceso, los cuales se centran en un eje medu--
lar: desarrollar integralmente la personalidad del educando.

Pero, 4qué pasa en la realidad donde se ensefia y evalda a
los nifios del nivel nrimaria? ¢ Se rispetan realmente los sefia-
lamientos tedricos de la educacidn ya expuestos, asi como las
normas para la evaluacidn?

Paraddjicamxente, se ha caido en una préctica inversa a —-

14



15
los fines y objetivos de la educacidn y evaluscidn. Por lo ge-
neral, se sigue utilizando una prdctica normativa y coercitivs
para la enseflanza-aprendizeje de los educandos y, la evaluacidn
por su parte, suele ser sindnimo de medicidn. Pues ésts solo -
adauiere sentido en una cupntificscidn de conocimientos vesrs -
aprobar un mddulo, unidsd temética o curso escolar correspon--—
diente:

El maestro entra en relacidn con el conocimiento sintién-

dose el poseedor del mismo, creyendo nue socialmente &1

es el indicado para concentrarlo y distribuirlo; conside-

re aue el ser maestro implics funciones tales como selec-

cionar los conocimientos & impartir en la clase, distri--

buirlo en las dosis aque é1 define como neceserias y cali-

ficarlos finalmente & través de una evaluacidén aue se --

presente como indispensable para constater si el alumno

TN 3 : T . < .
recibié la cantided de informacidn por é1 vertida. 7
En efecto, lejos de optar por una préctica democrdtica y
flexible para la enseflanza-aprendizasje, se siguen empleando --
pProcedimientos restringidos y obsoletos, situacidn ~ue se de je
sentir con mayores efectos en la evaluacidn.
Nétese en la relpcidén profesor-alumno, el primero se ubi-

Ca en una posicién privilegiada, pues es éste el oue toms les -
decisiones, dosifica los contenidos, selecciona los medios y -
eprueba las formas de interrelacién alumno-contenido. Asimismo,
tiene suficientes facultades pars sancionar al educando en p—-—
nuellas situsciones cue se apsrten de lo establecido por el do-
cente mismo.,

asf, "los contenidos son presentados con cerdcter de ver-

daderos y en ese sentido se puede decir cue trensmiten visio——

(7) U.P.N. Andlisis de la vprdctica docente. Antologia. p. ——
155.




nes de mundo "autorizadas", definen los limites de lo vdlida——
mente cognoscible a partir de la experiencia escolar",8 limi--
tando y fragmentando la capscidad cognoscitiva del nifio, con--
virtiéndolo ain mds en un sujeto pasivo, sumiso y dependiente.

Comunmente, se puede observar en. las aulas nifios en fila,
escuchando las explicaciones del profesor, copiando lecciones,
escribiendo dictados, etcétera. De ese modo, se considera aue
el nifio aprende el lenguaje (espafiol) a partir de las explica-
ciones verbales, de ls pronunciacidn correcta de las pelabras
¥ de la transcripcidn fiel de las lecturas, asi como su correc
to espaciamiento. Esto aunado al énfasis en el aprendize je de
de las reglas de ortografia y ls correspondencia grafo-fondti-
ca,

La memorizacidn y mecanizacidn de estos conocimientos se
convierten en una prioridsd y exisgencia para los alumnos, cuya
necesidad de permanecer en la escuela y ascender a grados supe
riores les obliga a aceptar tsles situaciones.

Dentro de este marco de actividad docente, la evaluacidn
del aprendizaje del lenguaje (espafiol) oueda circunscrita a
"buena ortografia","letra bonita", "clara", "entonacidn adecua
da", "fluidez" y “"correcta separacidn de palabras", aspectos —
que se evallan cotidienemente, auncue no aderuieren un cuerpo -
numerico de menera inmedista. Esta actividad se controla me~——
diante consignas diarias como: lee bien, escribe bien, fijate
en los acentos, copia bien la leccidn, etcétera, cuyss observa

ciones acumula el profesor y los considera al final del curso.

(8) Ividem p. 117.
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Los resultados suelen ser obvios, los nifios rue no leen
bien, acue no escriben bien, ocue no se fijan en los acentos, --
dificilmente serdn bien vistos pars la promocidn.

3A ddénde pues se materializa la eveluacidn? Esta adnuiere
cuerpo en un examen escrito, donde el nifio tiene nue demostrar
su aprendizeje, por medio de respuestas a preguntas cerradas,
que en su totalidad ya estdn memorizadas o mecanizadas.

fis en este momento cuando entra en juego la distribucidén
de calificaciones de una manera numérica. Como el orofesor ya
llevd una observacidn del desenvolvimiento de los nifios aue —-—
conforman el grupo, ya tiene un prondstico de aacuellos cue ob-
tendrdn resultados "satisfactorios" y aguellos nue no franacuea
rén el "obstdculo", pero ya bajo una justificacidn, pues el —-
profesor recurre a argumentos como: "les dije aue pusieran a--
tencidn", "lo ocue estd en el emamen lo vimos en clase", "si ——
faltaron es problema de ustedes", etcétera, pero siempre hay -
una manera de impedir sl nifio aque manifieste sus inconformida-
des por dichos examenes. Y se sigue presionando a los nifios —-
diciéndoles que "el que se puso listo aprobard y el nue no, --
guedard reprobado”.

Concluido el examen, se procede a calificar mecdnicamente,
se contabilizan los aciertos, se determina la posicidn o rango
y se asignan nimeros (calificaciones) conforme al Acuerdo 17.
Pregunta el profesor, 4alguién estd inconforme con su califica
cién? Normalmente los nifios guardan silencio, pero insiste el
profesor, si estan inconformes pueden observar esta "grdfica"

donde consta que los numeros (calificaciones) son correctos.
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En este sentido, los exsmenes adrnuieren un valor méximo,
ya que en esta conceptualizacidn, van implicites las capacida-
des, aptitudes, habilidades y conocimientos del educando para
hacer un buen manejo del lenguaje (espafiol). Se sostiene oue —
el nifio oue obtiene el mayor nimero de aciertos es el mds apto,
capaz, eficiente, hdbil y, en suma, el mejor.

De este modo, el nifio aue desde un principio demostrd efi
ciencia, adaptacidén y dotes para la memorizscidn de las normes
ortogrdficas, es el aue se lleva los méritos al momento de la
evaluacidn del aprendizaje.

Algo que resulta curioso de este hecho es nue los nifios
Procedentes de familias sumamente marginadas, tienen una tenden
cia frecuente hacia el fracaso en estas pruebas Y, a la inver-
S8, los nue viven en mejores condiciones tienen una mayor ga—-—
rant{a de salir exitosos en las mismas.

Hasta acui, puede verse cémo la evaluacidén se convierte -
en sindnimo de medicién ¥ sélo funciona pars aprobar o reprobar
segun el caso. Esta evaluascidén se considera como una confron—-
tacidn pars demostrar los conocimientos adouiridos, pero ob——-
viamente se convierte en una competencia desigual por la misma
desigualded de capacidades para 18 memorizacidn o retencidén -
de las informaciones vertidas por el profesor. Lo mue se nuie-
Te es conocer los resultados en forma cuantitativa, indepen—~--
dientemente de la efectividad y utilidad del contenido para la
vida del educando. Se da asi una posicidn al nifio dentro del -
grupo, pero casi de acuerdo a los alcances socio-culturales —-—

del nicleo familiar donde procede.



La evaluacidn asi entendida es vacia, mecdnica y super--
ficial y, en realidad, no puede llamdrsele evaluscién, sino -
una actividad simplista oue sirve para justificar prdcticas ——
@8nacrénicas de educacidén y evaluacidn frente a los nifios y pa--—
dres de familia.

Més atn, si se toman en cuenta las normas de evaluacidn
sefialadas en el Acuerdo NUm. 17, cuya conceptuslizacién es muy
clara y concisa: "la eveluacidn del aprendizaje es un proceso

-

inherente a la tarea educativa { o g o BB 5 M ornerere caerexexe =)
Comprende la evaluacién de conocimientos, desarrollo de hebili-
dades y destrezas ¥ la formacién de actitudes"g, puede apre----
ciarse oue no hay correlacidén entre dsta y le prdctica de dicha
actividad; ya cue se relaciona con la biscueda de resultados en
una sola direccién para emitir calificaciones y realizar las —-
promociones.,

Deja de lado aspectos importantes como: habilidades, des--
trezas, actitudes y hébitos oue sélo se pueden desarrollar y -
obsefvar en el momento mismo de la realizacién del acto de co--—
nocer y aprender.

Esto significa una desvinculscién muy remarcada entre teo-—
ria y prdctica de la evaluacidn, abocgndose al aspecto cuanti--
tativo, en detrimento de ias oportunidades nue permitirfan de—-—
sarrollar con mayor acierto los sspectos cualitetivos de 1la —--
personalidad del nifio, asi como 1a superacién constante de la -

Pridctica docente.

(9) Op. cit. Evaluacidn en la préctica docente. Antologia,

pD.
297-238,




Por ello, Javier Olmedo, un investigsdor del campo de la
evaluscidn, expresa sin vacilaciones:

En todos los campos, actividedes y niveles se habla de -
evaluacidn; se insiste en la necesidad de evaluar; se --
exige oue se eveliue, No obstente, en 1z mayoria de los —
cesos, la evaluacidén no existe (ecevevereveeneennneana).
(Y agrega mds todavia) Un grave error que la educacidn -
tradicional ha venido arrastrsndo como pesado lastre aue
ha entorpecido y aun‘'snulado muchos esfuerzos de reforma,
es el haber desvirtuado (y prdcticemente nulificsdo) la
evaluacidn, al separsrls del proceso enseﬁanza—aprendizg
je e identificerla con calificaciones y exsmenes. 10

Esta es una reslidad ocue hay nue asumirla con responsabi-
lidad profesional, pues como se dijo enteriormente, en 1a prég
tica docente se evalia para calificar, asignar nimeros y resa—-
lizar la promocidén escolar.

De este modo se justificen los. procedimientos de ensefianza
—@prendizaje, se disimulan los problemas y deficiencias en la
Calidad de la educacidn; evitando emprender investigaciones —-
mds rigurosas y profundas oue pongan en entredicho los proce--
dimientos utilizados en esta tarea.

Es en este dmbito educativo donde se desenvuelve la escue
la primaria rural, estatsl "JUAN DE LA LUZ ENRIQUEZ", ubicada
en la localidad de 0jital Cuayo, en el municipio de Ixhustldn
de Madero, Veracruz. Cuyo suelo en su mayoria estd cubierto de
vegetacién, presentando por ello sbundantes lluvias en el vera
no que lo hacen fértil para la agriculturs y genaderia, nue es

practiceda en peruefla escaela, dadas las condiciones econdmices

oue predominan en la mencionada‘ localidad.

(10) Ibidem p. 169,
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La poblacidén habla el dialecto ndhustl. De modo genersal,
es pobre, su ingreso dizrio es por debasjo de un salzario minimo
vigente en el D.F, Las viviendss estdn construidas con materig
les del campo en su mayoris: madera, pslmss, otates, zacate ——
colorado y materiamles comercisles en su minoris: ldmina (csr—-—
t6n, galvenizado, asbesto).

Las carenciss econdmicss han repercutido considersblemen—
te en el desenvolvimiento de los educandos, presentando una —-
heterogeneidad en los niveles de expresién y menejo del lengua
je (espafiol) y, en el comportamiento dentro del grupo. Bisica-
mente, donde mds se hace sentir la deficiencia econdmica es en
la falta de materiales escolares, en la puntualidsd, en el o--
seo, incluso en slgunos casos timidez-excesiva ¥, consecuente-
mente, un bejo nivel en el manejo del voczbulario,

Sin embargo, aun con todas estas limitaciones, los slum——
nos llegan a la clase, en el mayor numero de ellos con un cl--
mulo de experiencias muy amplio, oque es adecuirido en el medio
social y natural. Ya aue ei campo libre y abierto, permite a -
éstos conducirse al gusto para explorsr y conocer dicho ambien
te. Situacidén oue compromete & los nifios més timidos a entrar
en accidn, a olvidsrse de su miseria y estructurar ciertos co-
nocimientos oue les sirven para ir desenvolviéndose con los —-—
demés miembros del grupo.

De hecho, por encima del bajo ingreso econdmico pue se da
en la poblacién, el nifio desarrolls su lengusje (espefiol) de -
acuerdo a sus posibilidades., De ahi oue, la escuela, 2 travds

del profesor, ha de conocer y aprovecher tal situscidn.
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Con mucha curiosidad puede observarse cue los nifios usan
el lenguaje (espafiol) muy eficientemente en su medio social y
familiar. Asi, puede escucharse a dos o mds nifios poniéndose -
de acuerdo para ir a cortar lefia, para ir a befiarse en =2lgin -
lugar, pars ir a jugar & un lugsr X, o simplemente comentando
sobre algin suceso del dia anterior. Asimismo, puede ceoterse
una serie de disparates entre ellos y a veces gasta cuestio---
nando comportemientos de algune gente sdulta.

Aquf no se estd tomando en cuenta si las expresiones son
correctas 0 no, tento normativo (gremftica) o convivencial (~-
respeto hacia los demds), lo cue es de considerarse es la efi-
cacia y eficiencia de estes expresiones, ya nrue tienen un men-—
saje y un significado oue es comprensible para el emisor y el
receptor.

El grupo de nuinto grado formado por cincuenta y dos alum
nos, veintisiete nifios y veinticinco nifias, con uns edad pro-—-
medio de 12 aflos, se cesracterizan en la forma anteriormente —-—
descrita. No obstante, el aprendizaje del lengusje se concibe
exclusivamente en el aspecto formal (leer bien, escribir bien)
cuyo concepto central es pronuncisr con fluidez y entonacidn
correcta, asi como copia fiel y legible de las lecciones de —-
los libros de texto. Por otro lado, se desarrolla una evalua—-—
cidén psicométrica aue se besa en la consecucidn de objetivos
fijos y predeterminados; buscando un aprendizaje memorizsdo y
mecanizado ocue dista mucho de las exveriencias vives del nifio.

Una evaluacién nue se sparta del proceso ensefianza-spren-

dizaje y descontextusliza el proceso cognoscitivo del educsando.
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Este desenvolvimiento docente paras la préctica de la eva—
luacidn en el dreas de lenguesje (ecpafiol) en el ruinto grado, -
resulta por demds negativa para los nifios. Ya nue se sosleya -
‘su reslidad Yy se le exige nue memorice regloes grameticeles pa-—
ra gue posteriormente los demuestre en los examenes escritos
aue, a cuyo fracsso se le atribuye ignorancia e inutilidad pa-
ra el sprendizaje.

En todo caso, lo aue habria oue buscar es como aprovechar
las formas de expresidn espontidness del nifio en el aspecto edu
cativo y enceuzerlos hecia une sistematizacidn oue no necesa--
riamente parte de reglas grematicales o expresiones elaborades
“"a priori". Desde luego, eso smerits un sndlisis y trato apar-
te, ya oue el punto medular de la problemftica abordada es la
conceptualizacidn y actitud nue se adopta frente a la tarea de
evaluacidn.

Cuando se concibe ésta como una actividad terminsl, con -
fines de medir resultados, se desvia radicelmente su funcidn y
se le da un matiz ritualista cue coacciona en diversss formss
a los educendos. En esto hay coincidencia con el conotado in-—-
vestigador Angel Disz Barriga, cusndo afirmas

La misma prictica de los exsmenes no deja de ser una —-—
préctica que fomenta la confusidn, ls snsiedsd, 1z cusl
es vivida por el mismo docente como unz oportunidsd pera
"desguitarse" de 1z falta de interés y atencidn de los -
estudiantes: a la vez, el examen es una de lzs causas —-—
por las nue los alumnos "estudian®, sunmue a veces sdlo
s - - #
rep;ten’lnformaclon nue no comprenden ¥ nue pronto =e les
olvidaré (...). En este sentido, se puede entender por--

aqué sl mis@o Landshere los llama "cuerpos extrafios" en —
ila educacidn, al serviecio de una pedagogia snticuada. 11

(11) Ividem p. 243.

105334
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El nifio pueé, tiene nue aprender mwjor en cdmo pasar un —
examen y cuidar de memorizzr lo mejor posible las reglas de la
ortografia, cuyo fracaso se stribuye a la incapacidad del nifio
pPor aprender el lenguaje (espaficl), dejando como testimonios -
las pruebss objetivas (ledse exsmenes) nue para darles validez
¥y credibilidad se le adjudican las caracteristicas de consis--
tencia y confiabilidad.

Lo cierto es gue la evaluecidn se convierte en una serie
de obstdculos a los oue hay aue francuear ¥y 21 mismo tiempo es
un enfrentamiento entre los mismos miembros del grupo oue, vis
to desde otra perspectiva, se convierte en una seleccidn social
gue en nada beneficia a éstos. Por el contrario, contribuye a
consolidar y mantener un "status" oue¢ proviene desde la familia
y aue impide un desenvolvimiento reel de las capscidades inhe-
rentes al sujeto.

La problemdétice anterior pone en evidencia la necesidad -
de convertirlo en objeto de estudio, con el fin de conocer sus
causas y estructurar una secuencia metodoldgica psra la evalua~
cidn del aspecto oue se ha venido mencionsndo (espafiol) nue --
tenga una vinculacidn més estrecha con el contexto social del
nifio, con su desarrollo y maduracidn y con un proceso de ense-
Hanza-aprendizaje dindmico, flexible y constructivo.

Se plantea asi la interrosanle =i suicube:

&Qué estrategia metodoldégica permite realizar uns evalua-
cidn aue considera el contexto social y el desarroilo global -
del proceso ensefianza-aprendize je de la lengue escrita en el -

ouinto grado de primaria?
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A. Justificacidn

En el proceso enseflanza-aprendizaje existe la concepcidn
de oue el docente es el uUnico nue ensefla, en consecuencia, al
nue siempre se ha evaluado es a2l nifio. Se pssa por alto la po-
sibilidad de uns influencia rec{proca ' entre educmndo-educsdor.
Esto permite aprecisr cdmo el docente se ha mantenido en un --
estatus independiente, como poseedor unico de los conocimientos
a los que el nifio tiene oue acceder, por encims de las dificul-
tades cue tiene aue enfrentar.

Se expuso tambien la forma mecgnica, superficizl y sim-—-
plista en nue se lleve & cabo la eveluscidn, cuya finslidsd es
aprobar o reprobar, recuisitar documentos y justificar prdcti-
cas afiejas de educacidn frente a los nifios y a padres de fami-
lia.

En todo ello, se pasan por alto 1ls mayoris de los selisla-—
mientos tedricos de la doctrina educativa, los criterios peda-
gbgicos, los postulados diddcticos, las normas del Acuerdo 17
¥y los objetivos generales, incluso las experienciss directas -
del nifio. Premisas oue ya contemplan la preponderancia del de-
sarrollo y maduracién del nifio, asi como la sctividzd Yy expe—-—
riencias como fuentes de eprendizaje y, fundamentalmente la ——
integracidén de la evaluacidn al proceso mismo de 1la ensefisnza-—
aprendizaje.

La problemdtice plsnteada, coincide con Javier Olmedo, --
investigador del problema de la evaluscidn, cusndo hace un ané
lisis minucioso en relacién & los dmbitos o aspectos mue coad-

Yuvan a fundzmentarlo con cientificided:



La educacién es un proceso sumamente smplio y complicedo
aue por su trascendencia renuiere de una actuacidn plena
mente consciente de todos los involucrados en él: alum-=
nos, maestros, padres de familia, sutoridades, etcétera.
BEs mediante la eveluscidn nue cada uno de ellos tendrd
elementos para la eficiencia y el sentido del proceso. Y
no es una accidn evalustiva aislada o un instrumento so-
lo el oue va a der tode la informacidén necesaria y per--
tinente. Cada una de las etapas y cada uno de los ele—---
mentos gue constituyen la educacidn ha de ser expresa y
sistemdticamente evalusdo. Asi, hablaremos de evaluzcidn
de aprendlzaaes cognoscitivos, sfectivos, vsicomotrices,
de evalugcidn de instituciones y programass, de procedi-—-—
mientos y recursos diddcticos, de alumnos y maestros, —-
etcétera. 12

Es preciso, pues, tomar en serio estes referenciss tedri-
cas e ir recuperando el carscter cualitztivo del proceso ense-
filanza-aprendizaje. Esto se dard en le medida en nue se vea de
frente al fendmeno, se estudien sus causas y orisenes y se pro-
pongan medidass alternas gl cardcter mecdnico, superficial y —--
cuantitativo aue tiene hoy dicha ectividad.

La importancia de cobrar consciencia de esta situscién, -
radica en aue el docente podrd implementar experienciss distin
tas con sus alumnos; dandole flexibilidad y apertura a su la——
bor docente, accediendo con ello a una educacidn y evaluacién
a la altura de los intereses y necesidades de los mismos.

La evaluacién como medicidn de conocimientos y como con-—
frontacién de un grupo de nifios, para seleccionar & los me jo——
Tres, apunta hacia una formacidén de actitudes individualistas v
egocéntricas, esto indudablemente desvia el papel aue debe ju-

gar el proceso de evaluacidén. Pues con ello no se logra el de-

sarrollo integral de la persona humana ni mucho menos se llega

(12) 1videm p. 172.



a una cooperacidén mutua entre los nifios. Lo anterior justifica
un andlisis tedrico-prictico de esta problemdtica, pues como -
afirma Porfirio Mordn Oviedo:
Un andlisis de los fundamentos tedricos y epistemoldgi-—
cos del actusl discurso de la evaluacidn nos lleva a --
pensar oue esta sctividad necesita reviser y replantesr
Su concepcidn del hombre, del aprendizsje, del conoci--
miento, del proceso grupal, etcétera. 13
Si es asi, este replanteamiento permitird llever z cabo -
una evaluacidén mds integrel, dindmica y transformsdora, nue —-
recsiga en una educscidn de igueles oportunidades para todos -
los nifios y 2l mismo tiempo, se cumpla con la ideologia de per
feccionamiento del ser humano a2 través de la educacidn.
B. Objetivos
Tomando como marco de referencia le doctrina de educacidn,
los criterios pedagbgicos, los postulados diddcticos, el Acuer-
do 17, la prédctica docente, z2si como los conceptos tedricos de-
sarrollados por la corriente critica de la evaluacién, este —-
trabajo tiene como objetivo estructurar une secuencia metodo--
1l8gica para la evaluacidén de 1la lengus escrita en el auinto --
grado de primaria. Dicha metodologiz pretende articular el ma-
yor nimero de variables nue confluyen en la préctica docente.
Como se ha dicho, el aprender es un proceso constante, —-
inacabado y a la vez ligado al desenvolvimiento dindmico de ——
los sujetos, oue a su vez puede ser fecilitado u obstaculizado
segin las formas de interrelacidn entre sujeto y objeto de co-

nocimiento.

(13) Ividem p. 259.
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Por ello resulta preponderante asumir con consciencia —-
los roles que cada uno de los participantes tienen en la pric
tica docente, para lograr un beneficio reciproco entre educan-
do y educador aue los conduzca a un enfrentamiento mutuo de la
realidad social para transformarlsa.

Como objetivo posterior, pero no menos imvortante, se per
sigue una reconceptualizacidn de la evaluacidn de la lengus --
escrita en el nivel de ocuinto grsdo de primsriz. Se tiene la -
conviceidn firme de nue evaluar no significa aplicar examenes
y recopilar calificaciones, sino es un proceso integral cue —-
permite una retroalimentacidn cotidisna en la cslidad de los- -
aprendizajes y de las experiencias de los educandos.

No se trata de optar por un procedimiento distinto solo -
por hacerlo, se trata de un compromiso de voluntad y profesio-
nalismo aue sea constructivo; es decir, oue una vez nue se ha-
ya llegado a la comprensién de nue los hechos socisles son re-
lativos e histéricos, nazca dentro de si una iniciativa de ex-
perimentacién con ideas nuevas y formas de actuar.

De ehcho, todo cambio y transformacién es paulatina. Los
primeros pasos siempre son de dificultades considerables, pero
una vez logrados los minimos avances, hay incentivos suficien-~
tes para seguir insistiendo hacia acuello oue se ha trazado a
corto, mediano y largo plazo. De ahi nue, aunnue los objetivos
que se han delineado son un tanto ambiciosos, se irdn logrando
en la medida en nue se tenga la conviceidn de oue los cambios
son necesarios, para marchar de acuerdo con las transformacio-

nes nue se esten dando en otros campos del conocimiento.
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III. REFERENCIAS TEORICO-CONT EXTUALES

A. Le Tecnologfa £ducativa y la Psicologfa Conductista,
Tespaldos de la evaluacién actual

Por mucho tiempo la Tecnologia Educativa ha sido formado-
ra de un vesto nudmero de docentes, cuyo acervo cultursl y con-
ceptual es de tipo verbslistas, eutoritaerio, psternalistaz y ~—
conservedor. Mentzlidad aue aun carscteriza s ls meyor verte -
de los recursos humanos cue el Estedo ha encomendado 1a impor-
tante tarea de educar a los nifios mexicanos.

Paulo Freire, destscado pedagogo sudamericano, llame a —-
esta forma de proceder en la docencia educacién bancaria y, ls
describe asi:

La narraeidn, cuyo sujeto es el educzdor, conduce a los

educendos & la meorizacidn mecdnica del contenido narra-
do. Wés 2in, la narrecidén los convierte en vesijas, en -
recipientes oue deben ser llenados por el educsdor. Cusn-—

0 mZs veyan llenando los recipientes con sus depdsitos
tanto mejor educsdor serd. Cuanto mfs se dejen llenar, -
tanto mejores educandos serén. 14

Esta manera de realizar la enseflanza se fundsments en 1s
idea de que el nifio es un sujeto pasivo, receptivo; debiendo
demostrar docilided, atencién y sumisién ante las ensefisnzss ——
del profesor. Asi, la ensefianza tiene un punto inicial y otro
terminals educsdor-educendo. El primero trensmite los conoci——
mientos y el segundo los recibe, debiendo retener 1la mayor csn-

tided posible de éstos pare nue en el momento en nue Zouel lo

Solicite, pueda recordarlos sin mayores dificultades.

(14) U.P.N. Medios para la enseflanza. Antologfa. p. 42




Traténdose de la ensefianza-aprendizaje del lenguaje (espa-
flol) al nifio se le explican las funciones de los signos de —-—
puntuacidn asi como las reglas de ortografia, recelcdndole nue
no debe olvidarse de las relaciones sintdcticas y semdéntices
entre-las palabras y los enunciados. Se:le pide tambien oue co
Pie lecciones enterss de los libros de texto. Todo lo snterior
bajo la advertencia de oue a su tiempo se harid la "evaluacidn"
correspondiente pars comprobar si aprendié sauello mue se le -
ensefi6. La clase se lleva a cabo casi siempre en forma exposi-
tiva, explicando conceptos, normas, funciones y relaciones, --
as{ tambien, dictados de palabras con dificultasd ortogréfica:
con 8, ¢, %, o m antes de b y p, etcétera.

La evaluacidn consiste en la confeccidn, aplicacidn y —-
contabilizacidn de "“items" cerrados nue el alumno tiene ~ue --
responder. Lo oue propicia la utilizacién de un sistema meca--
nizado oue minimiza, en un primer momento, la ensefianza-apren-
dizaje y, en un segundo momento, el proceso de eveluscién.

Al ubicar al nifio en condiciones especiales de "evalua-——
cidén" se pierde la esencia del proceso de aprendizaje grupal e
individual; se soslsya la relacién sujeto-objeto en el mismo -
acto de conocer, propiciendo temores, ansiedades y confusiones
en el educando frente a los exsmenes. Situacidn aue impide el
logro de un alto norcentzje de aciertos en estas pruebss.

Empero, eslto o bajo sea el rendimiento del alumno, lo nue
es evidente es nue no se da una interaccidn con el objeto de -
conocimiento, impidiendo la demostracidn de aprendizajes sig—-

nificativos del mismo.
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Angel Diaz Barriga le asiste la rezdn cugndo afirma:
Al desconocer estos olantesmientos el actuel discurso de
la evaluacidn, cae en un "objetivismo" parcial, en tanto
Oue 10 gue se objetiva es el momento de asignsr uns ex--
presidn numérica al aslumno, de acuerdo con la centidad
de preguntas contestmadas correctamente; pero no existe -
tal objetividad, ni en el muestreo de los sprendizajes a
lograr, ni en la misma elaborecion de las preguntas. No
hay oue perder de vista cue estas pruebas objetives di--
ficilmente sirven para medir aprendizsjes aue no seen en
iltima instancia, memoristicos: y que por lo tanto no fo-

] or
mentan el dessrrollo de las cgpacidades critica y crea—-—
tiva, la resolucién de problemas, el menejo de relscio-—-
nes sbstractas, etcétera. 15

El hecho de realizar la evaluacidn mecdnicamente, aplican
do procedimientos cuantitativos, evidencia la concepcidn res--
tringida de aprendizaje y de evaluacién. Es claro ocue en esta
conceptualizacidn influye decisivamente la psicologia conduc--
tista en cuento & la memorizacidn de-conocimientos como ovro---
ducto de la ensefianza-aprendizsje.

A partir de lo anterior, puede decirse oue la Psicologia
Conductista y la Tecnologia gducativa, convergen en uns précti
ca de la evaluacidn cue dista de esumirse como un proceso in--
tegrado a la préctice docente y cue, por lo taznto, de deja por
un lado la consideracién de los factores internos y externos -
oue influyen en dicho proceso. No se ouiere ser exhaustivo en
este sentido, solo se puntualiza anui diciendo aue para reen—-—
cauzar esta tarea es necesario ubicarla en una corriente edu--—
cativa y realizar proposiciones alternas, habida cuenta de aue
todo quehacer social es susceptible de modificaciones para un

me jor desarrollo.

(15) Op. cit. Evaluacidn en 1a préctica docente. Antologia. p=
218,
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B. La Psicologia Genética, un concepto diferente del aprendi--
Zaje del nifio

Los desacuerdos en cuanto a la génesis del conocimiento -
en el nifio, han propiciado que al vaso del tiempo vayan abrién
dose nuevas brechas de investigacidn, con el fin de encontrar
explicaciones mdés cercanas a la realidad y a la ciencia.

Jean Piaget, investigador suizo, dedicd la mayor parte de
su vida al estudio de los procesos psicoldgicos nue se llevan
a cabo en el desarrollo del nifig, desde sus primeros meses de
Vvida hasta la adolescencia aproximadamente.

liediante observaciones y experimentaciones prolongadas, -
empleando el método clinico, constatd que el nifio es un sujeto
gue estd dotado de una inteligencia que se desarrolla en forma
gradual y paralelo al crecimiento. £l desarrollo de esa capaci
dad intelectual le permite ir reestructurando los conocimien--—
tos o experiencias cue va adgquiriendo en su medio ambiente.

Este estudio epnistemoldzico ha permitido comprender c¢dmo
el nifio accede al dominio del leanguaje oral y escrito impulsa-
do por su propio interés, donde el sistema nervioso juega un -
Papel fundamental como procesador de esas experiencias cosnos-
Citivas,

La teoria psicogenética ha tenido numerosos seguidores, -
entre los nue pueden citarse a Emilia Ferreiro, Ana Teberosbky,
Hermine Sinclair, Margarite Gémez Palacios, Yetta Goodman y -
otros. Todos ellos han coincidido en sefialar la capacidad diné
mica y creativa del nifio, negdndole el cardcter pasivo y recep

tivo acue han sostenido otras corrientes tedricas.
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En realided, el nifio constantemente pone en juego su in—-—
teligencia para descubrir o comprender el complejo mundo nue
le rodea. tn esta experimentacidn, el lenguaje es uno de los -
aspectos oue le llaman la atencidn, naciéndole un interés pro-
pio por darle uso como medio para comunicar sus incuietudes y
deseos. Al interactuar con un ambiente heterogéneo donde escu-
cha e imita a los demds, llega 2l s5ldn de clases con una cu--
riosidad naturel ya despierta, asi como con una amplia gama de
experiencias.

Para entender mejor este complejo proceso de dessrrollo -
de la inteligencia en el nifio, Piaget lo ha dividido en cuatro
etapas o estadios, en los cuales se llevan a cabo el desarro——
110 de las estructuras cognoscitivas muy estrechamente vincu--
lado con el desarrollo de la afectividad y la socializacién.

El primer estadio se extiende hasta los 24 meses de edad,
donde se llevan a cabo reacciones complejas a partir de los —-
cuales el nifio siente, percibe y aprende movimientos mrue se --
van estructurando en sus esouemas mentales y oue més tarde le
servirdn para lograr la coordinacidén de sus movimientos y el -
dominio de su cuerpo y entorno. Uniendo dos o més objetos el -
nifio puede modificer la posicidn de otro objeto. in este pe-——
riodo el nifio es extremadamente egocéntrico en sus actitudes.

El periodo preoperatorio abzrca de los dos hasta los seis
o siete afios de eded. El nifio logra grandes avances en el pen-—
samiento y comienza a2 manejar un lengusje simbdlico aue consis
te en dar vida o determinados objetos. Hay momentos en nue se

le puede observar heciendo didlogos con esos objetos enimados.
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Por ejemplo, un pedazo de madera puede ser para &1 un ca-
ballo e imitar los relinchos al "montarlo" y correr por el pa-
tio. Hste juego simbdlico predomina entre los trew y los seis
afios, lo gue ayuda al nifio a sdaptarse emotivamente.

El periodo siguiente es el de lzs.operaciones concretas,
ubicado entre los siete y doce afios aproximezdamente. En dste —
se dan grandes avances en la socimlizacidn y representscidn —
objetiva del pensamiento, siendo capaz de comparar y obtener -
conclusiones a partir de la percepcidn de los objetos. E1 pen—
samiento o2era mds funcionalmente gracias a la manipulscidn --
directa de los objetos.

Finalmente, Piaget distingue el periodo de les oneracio--
nes formales cue comprende de los doce a los auince afios., Se -
impone la capacidad del nifio de ampliar sus esnuemss mentales,
mediante generalizaciones que impliéan la construccidn de hi--
pétesis que &1 mismo va comprobando, modificando, desechando vy
construyendo otras, segun las circunstancias Y necesidades nue
se le van presentando. Por medio del pensamiento formal, es --
Capaz de dominar una gema de posibilidades mds amplias para la
comprensidén del mundo en nue vive.

Cada uno de estos estadios no se dan de menera sepsrada:
“"todo estadio hs de ser integrador. #dsto es, nue lss ss—
tructuras elaboredss en uns edad determinsda se convier-
ten en perte integrante lss de los afios siguientes. Un -
estadio comprende 21 mismo tTiempo un nivel de prepara-———
cidn y un nivel de terminacidn.

Piaget define en términos muy precisos lo oue 41 llama -
estedio y cue otros llaman fase. 16

(16) U.P.N. Desarrollo del nifio y aorendize je escolar. Antolo-
gia. p. 89

.. .
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Ademds, el desarrollo de esta capacidad intelectusl en el
nifio es esencialmente cualitaivo, por ello su interés por el
lenguaje depende en gran parte de ese desarrollo intelectual y
no de otros factores; en ese aspecto destaca su zutonomia en -
cada uno de los movimientos y actitudes..

£l momento en pue el nifio inicia este conocimiento, no va
a depender de la decisidn del adulto, sino del interés -
del nifio por descubrir oue son aauellas "marces" nue en-
cuentra en su entorno. Rkste interés se da mucho antes de
oue el nifio ingrese a ls escuela primaria, ya oue surge
espontdneamente cuando el nifio tiene la necesidad de -—-
comprender los signos grificos nue le rodean. dste mo---
mento serd diferente en cada nifio, pues dependerd tanto
de su proceso de desarrollo como de las oportunidades --
aue tenga de interactuar con portadores de textos o con
8dultos alfabetizedos, es decir con un ambiente alfabe--
tizador. 17

Lo anterior permite comprender cdémo el nifio aprende de --
manera activa y dindmica, donde la interaccidn con el objeto -
de conocimiento juega un papel importante, ya oue al hacer un
contacto directo con el lenguaje oral y escrito le da mayores
posibilidades de dominarlos. De ahi nue el lenguaje escrito se
aprenda usdndolo, manipuléndolo y experiméntandolo. Es necesa-
rio oue el nifio exprese lo oue vive, siente, piensa o hace, de
acuerdo con sus posibilidades de expresidn.

Operar con el contenido, interactuar con €1, vivirle y --
darle uso, es la base para el aprendizaje del lenguaje escrito.

El profesor, en este sentido, se convierte en un elemento

importante como guia y propiciador de situaciones de avrendi--

zaje, buscando y disponiendo de medios y recursos nue orienten

(17) U.P.N., £l maestro y las situaciones de sprendizaje de 1la
lengua. Antologia. p. 286.
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2] nifio 2 reflexionar vy smpliar sus posibilidsdes de exnre———
sidén, adopta un pepel de colaborsdor, orientador Yy @2sesor en
aauellos puntos oscuros pera é€l; incluso implementa eruipos de
trabejo para fomentar la socializacidn.
Bajo el enfonue de 12 teorfa psicogenética se concibe el
aprendizaje como:
El proceso mentel medisnte el cual 2l nifio dascubre y —-—
e Y -
construye el conocimiento & trsvés de les zcciones y re-
{lexipnes oue hace al intersctusr con los objetos, scon-
eclmientos, fendmenos y situaciones cue desniertsn su -
interés. Para nue el nifio llegzue sl conocimiento, cons—-—
truye hipétesis con respecto a los fendmenos, situscio——
nes u objetos, los explora, observa, investizs, pone a -

prueba sus hipdtesis y construye otres o los modifics ——
Cuando las anteriores no le resultan suficientes, 18

Esta conceptualizacidn del aprendize je, como puede enten—
derse, dista de acuella en donde se considers zl nifia como un
recipiente en espera pasiva de ser llenado por los conocimien—
tos vertidos por el profesor. El aprendizaje tiene uns motiva-
cién intrinseca y es un hecho ligzdo a la naturaleza y cardc--
ter social del individuo.

B. La eveluacidn como un procemo totalizador, histédrico,
comprensivo y transformador

Partiendo de las sportaciones tedricas de 1a Psicologia
genética, como puede entenderse, el aprendizaje es un proceso
permanente y complejo nue se realiza en gren varte grecias a -
las acciones nue lleva a cabo el propio sujeto. Dicho aprendi-
Zaje no tiene un punto de partidz en absoluto, ya cue como se

decia, cada estructura cognoscitiva es precedida por otres.

(18) Ividem p. 286.
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Este proceso involucra & la totalidad de la persona huma--
na, que gracias a los estimulos internos y externos, que le van
generando “conflictos" hacen aque ésta permanezca en constante
bisqueda de adaptacidén y equilibrio.

El aprender engloba miltiples acciones: analigar, relacio-
nar, generalizar, manipular objetos, conjuntar materiales, mo-——
vilizarse, emitir valoraciones, sentimientos, ansiedades, etc.
Por lo anterior, es vdlido insistir aque la evaluacidn es una -
tarea complicada aque repercute serismente en la sociedad; acti-
vidad que estd también circunscrita a lss condiciones histdri--
cas, las del "agui y ahora" y las necesidades futurss.

De ahi que su realizacidn demande de una fundamentacidn —-
tedrica que explicite emplismente lsg& scciones aue tengan nue -
emprenderse y poder orientarla cades vez nue se considere nece-~
sario o pertinentes

La evaluacidn es, pues, un proceso integrado a la prdctica
docente que, de scuerdo con Porfirio Mordn Oviedo, hs de reunir
las caracteristicas siguientes:

a) TQTALIZADOR, nue integre el proceso de aprendizaje en

una concepcidn de préctica educativa descomponiendo -
sus elementos sustantivos para acercerse a su esencia;

b) HISTORICO, aue recupere las dimenciones del acontecer
grupal;

¢) COMPRENSIVO, oue no uUniczmente describa la situascidn
del desarrollo gruval, sino que también sporte elemen
tos de interpretacidén de la situacidn de docencia que
priva en la institucidn;

d) TRANSFORMADOR, gue permita no sdlo hacer una lectura -
correcta de 1a reelidad imperzsnte, sino aue propicie
la produccidn de conocimientos, asi como operar con -
dicha realidad ¥y modificarla, es de01r, plantear uns

revisidn dialéctica de la tepria y prdctica oue derive
én una verdsdera praxis. 19

(19) Op.cit. Evaluacidn en la préctica docente. Antologia.p.261
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Como puede entenderse, este concepto de evaluscién cons—--—
tituye un proyecto de investigacidn permenente, nue sdemds de
analizar tedricamente el objeto de estudio, busca recuverar e
interpretar de la maners mds adecuada la informacidn signifi--—
cstiva aue se recsbe en las distintas fases en las aue se lle-
verd a cabo. Plantea une revisién permanente de los svences y
retrocesos del grupo, puede entenderse que demeznda ls necesi--
dad de conocer las contradicciones nue se dan dentro del marco
de la préctica docente y consecusntemente, de 1z evaluacidn.

Dentro de esta conceptualizacidn, hzy una conviccidn de -
gue el sujeto es cepaz de hacer ‘transformaciones a su cotidia-
neidad, siempre nue esté consciente de su papel como construc-
tor de su reslidad y como agente importante en su propio desen
volvimiento via el andlisis, la reflexidn, la cooperacidén mu--
tua y autoevaluacidén permanentes. Se propone pues, unz accién
evaluativa en constante cambio y superacidn, basada en la coo-
peracidén gruval e individusl.

Se llega mediante ésta a la perspectiva de una evsluacidn
alejada del concepto de ectividad terminal, cuantificador de -
resultados, mecdnica, iflexible, unidireccionsl e intrescen—-
dente. Opcidn diferente a la forma en acue se concibe y se prac-
tica en los momentos actuales.

Todo lo anterior, consolida tembién la concepcidn del a—-
prendizaje como un proceso permanente, inacabado y aue es ne——
tamente constructivo en la medida rue se emplea la creatividad
¥ la inicistiva individusl y grupal para ir enricueciendo las

experiencias transformadoras.,
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D. Bl contexto socio-cultural condiciona los avances escolares
del educando

En mds de unas vez se ha mencionado nue 1l cuestidn educa-
tiva es una problemdtica social, aue como tal, estd influida
Por una amplia gama de factores adversos.

5i bien el concepto de ensefianza-aprendizaje y de evalua-—
cidn, se conjugsn en una prdctica hesta cierto punto obsoleta
e inoperante, lo cierto es ocue esta situacidn se ve zgravada -
por el nivel socio-econdmico y cultursl del ~ue provienen los
nifios de un determinado plentel educativo.

Como se verd, el nifio rural pertenece a una determinada -
esfera social. Hijo de csmpesino, jornelero o algin otro ofi--
€io nue puede desempefisr en el medio, se ve condicionado por -
una diversidad de carencias materiales. Situscidn rue repercu-
te considerablemente en el aprendizaje o en el desarrollo y —-
construccidén de sus estructuras cognoscitivas. Ye oue su situa

. 2 . r . .
Clon socio-econdmica le da una cultura y un concepto de la vi-
da que a la lerge definen su estrato social. Julio Boltvinik -
afirma al respecto:

Se puede concluir nue las posibilidsdes escolazres de un -
nifio son menores si vive en un estado pobre y si pertene-
ce a una familia de bajos ingresos. Esta conclusidn pare-
Ce ser valids para todo el sistems escolar, desde primsria
haste la educacidn superior. Por tanto, puede efirmarse -
fue el sistema educativo, lejos de contribuir a ls igua—-
lacién social, tiende a reproducir las desigualdades de -
clase (.....) se crea un circulo vicioso oue tiende a --

perpetuar el estatus social de ls familia en sus descen--
dientes. (seesvesses) Otro elemento de cardcter escolar -

3 Ve -
es la “orientacidn urbana" de los contenidos de 1z ense—-

Nanza oue los vuelve abstractos y sjenos parz el nifio ——-—
Cempesino., 20

(20) U.P.N. Problemas de educascidn y sociedsd en México. Anto—-—
J-Ogl&. De U.
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De hecho, la precaria situscidn socio-econdmica de 1a fa——
milia se ve reflejada en las actividades escolares y se deja --
sentir a lo largo de todo el encuentro nifio-escuela. Estas ca——
rencias se materializan en la falta de dtiles escolares (1dpi--
ces, colores, cuadernos, juegos de geomstria, etcétera), aseo,-
vestido, calzado, puntualidad y el orden con rue se conducen —-—
dentro del grupo asi como en ls interrelacidn aue tienen con —-
sus demds compafieros.

Por 1o comin, los adultos del campo, en su ocupacidn por -
la biscueda y el encuentro de los satisfactores minfmos para el
sustento familiar, muy poco se interesan por la escolaridad de
su familia y de la ensefianza de hdbitos de higiene y orden.

En los hogares de clase media la pulcritud es considerada
préxima a la sentidad, se ensefia a los nifios desde muy --
penuefios a lavarse las manos, peinarse el cabello y mante
ner su ropa esmeradamente limpie (....) Estos rituales —=
sistemdticos no son regla general entre las familias de —
la clase baja y en ciertos grupos étnicos, pormrue las i--
deas sobre el aseo y la puntuslidad son mis eldsticas, 21

En este sentido pues, siempre habrd una influencisa cons—-—-
tante de este modo de pensar y sctusr en las relaciones socig——
les. Bs pertinente dejar claro, oue la cuestién del nivel so---
cio-econdmico no es determinante en el aprendizaje. Sin embar--
g0, una participacién consciente y/o comprometida de los acto--
res de referencis, puede ofrecer mejores perspectivas a 1la pro-

blemdtica mencionada.

(21) U.P.N. Teorias del aorendizaje. Antologia. p. 74.
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UNA SECUENCIA METODOLOGICA PARA LA EVALUACION
DE LA LENGUA ESCRITA EN EL OQUINTO GRADO
DE PRIMARIA
En la docencia existe un consenso de 1a necesidsd de lle--

var a cabo la evaluacidn en el proceso educativo, ya nue dicha
actividad permite conocer los logros y emitir una apreciecidn
numérica del aprendizaje escolar del educando. :Jmpero, wrecisa-
mente esta'forma de concebirla ha confundido y desvirtusdo la -
funcién medular de este proceso, ya nue bajo su mombre se rea—-—
lizan una serie de actividades nue poca relacidén tienen con es-
te mismo, aportando referencias poco Utiles y valides para la -
superacidén y avance del grupo estolar, asi como de la prictica
docente.

En la prictica, la propuesta de evaluzcidn del anrendiza—

je es reducida a la confeccidn, aplicscidn e intervreta—-—

cién de datos recabados por medio de examenes. wstos exa-

menes serén aplicados al alumno al finalizar la ensefianza.

Asi han alcanzado gran difusién las llamedas pruebas "ob-

jetivas", aue pueden ser elaboradas e interpretadass me--

diante sistema s mecanizados, cor lo cual se minimiza --

tanto el proceso mismo de le evaluscién del sprendizaje,

como la nocién de aprendizeje y la docenciam. 22

Actualmente, a partir del cuestionamiento en el plsno te—-

8rico epistemoldgico de la evaluaciédn, se estan dando grandes N
significativos debates, resaltando una corriente critica aue —-—
propone la construccidén interdisciplinaria de una teoris de 1a

evaluacidn nue se egleje de la concepcidn positivista de la ---

ciencia y del cardcter cuantitativo de esta tarea.

(22) Op. cit. Eveluacidn en la prdctica docente. Antolosia. n.
218.




Fundamentalmente, se critica el error frecuente nue se ——
comete al poner en un mismo nivel la evaluacidn con el examen,
pues con ello sélo se desvien las finalidades del proceso de —-
la evaluacidn.

Esta confusidn entre evesluacidn-exsmenes-calificacionss -
conduce a centrar totalmente la atencidn del maestro y --
del alumno en el logro de una "buena" calificacidén (o, --
mds humildemente, de una calificacidn aprobatoria) y en--
tonces el examen se convierte en una amenaze o0 un instru-
mento de presidn-revresién (auncue eufemisticamente se le
llame de "motivacién") aue, nuevsmente, imposibilita la -
- ’ ’ P 4 . .
realizacion de una verdsdera evaluscidn del aprendizaje., 23

Se trsta, pues, de buscar nuevas perspectivas de scciones
sistematizadas, pero flexibles y ampliss cue se zlejen del ca-
rdcter mecdnico, cuantitativo, técnico e instrumentalista.

Reencauzar esta metodologia actusl, es decir, modificar -
las prdcticas actuales de evaluacidn, implica la aplicacidn de
otros recursos aue ayuden a retomar la esencia de la prdctica -
educativa en pro del cumplimiento de los fines de la educacién,
lo cual, dard inicio con un cambio minimo en la conceptualiza-—-—
cidén y actitud de los docentes y slumnos.

Algunos recursos oue pueden servir de apoyo en este proce-
s0 son los siguientes:

1. La observacidn, el docente puede emplear todos los sentidos
para captar los hechos mds relevantes en el desenvolvimiento
social, familiar y escolar del nifio.

2. Registro de las observaciones, en un cuadernillo puede ir --

haciéndose el registro de las caracteristices sobreselientes

de los nifios, en cuanto ambiente familiar, econdmico, afec--

(23) Ividem p. 278.
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tivo, etcétera, Datos aue se controlardn en forma confidencial

y con fines exclusivamente de conocimiento del educsndo en su

medio de desenvolvimiento cotidiano.

3. La investigacidn es uno de los recursos medulares en la rea-
lizacidén de una praxis transformadora, ys aue el andlisis --—
tedrico-prdctico crea las condiciones propicias pesra la su—-
peracidén de las acciones grupales e individuales, misma nue
permite una renovacidn constente del espiritu critico, crea-
tivo, reflexivo y libre, para afrontar los nuevos retos de
la perticipacidn decidida.

4. La participacidn permanente, considerando aue hey mds apren-
dizajes en las acciones propias y no en la espera pasiva.
Una participacidén comprometida, directa ¥y entusiasta en las
actividades escolares, dejerdn siempre satisfacciones dura--
deras a maestros y alumnos.

5. La estimulacidn de esfuerzos, no se trata de refuerzos con——
dicionantes, sino de incentivos humanitarios por los logros
obtenidos en el desarrollo del proceso educativo.

A, Actividades

Como afirma Mordn Oviedo: "en cada situacidn de docencia,
no es, ni posible, ni deseable evaluar todo; es indispensable
elegir aué evaluar y cdmo hacerlo“,24 de hecho se ha insistido
demasiado en la complejidad del proceso educativo, dado nue es-~
t4 condicionado por miltiples factores. Situacidén cue descarta

la posibilidad de evaluar todo con meticulosidad este vproceso.

(24) Ibidem p. 278.

43



Sin embargo, aiun con las dificultades oue se presentsn, -
es nacesario considerar el mayor nidmero de variables ocue in---
fluyen en éste, a fin de realizar una evaluacidn global y am--
plia que sea scorde con csda situacidén de docencia y con los
fundamentos tedricos elegidos.

Considerando lo anterior y a reserva de no agotar el tema,
se sugieren las actividades pue siguen:

A) Ubicacidn contextual de la escuela primaria

Normalmente las escuelas primarias por su ubicacidn se --—
clasifican en urbenas, suburbanas y rurales; por su numero de
docentes en unitarias, bidocentes, pluridocentes y completas.
Estos datos son importantes en la medida en oue no es 1o mismo
un grupo de nifios desenvuelto en un médio rural nue otro en un
medio urbano,

Ademds existe una diferencia notable en cuanto sl contacto
con el lengusje escrito, ya oue el nifio rural no cuentas con los
mismos medios de comunicecién (libros, periddicos, carteles, -
revistas, cine, televisidn, radio, etcétera) con oue cuenta el
nifio del medio urbano. Por otra parte, hay escuelas aue se en--
cuentran en localidades indfigenas donde los nifios ain emplean
una lengua autéctona para comunicarse. Conviene sefialar nue no
hay medios estrictamente puros en cuanto al indigenismo.

Pero es preciso conocer esta situacidn, ya aue ello permi-
tird tomar en cuenta el origen del nifio para evaluar desde el
Principio sus condiciones culturales. Obviamente que no se —--
comparte anui la idea de una desventeja determinente entre los

medios nue se han citado (urbano—rural); el se aulere dejar —--
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claro oue azmbos disponen de risuezas lingliistices nue sdlo con
el andlisis y el conocimiento previo de éstas podrdn velorarse.
B) Conocimiento del ambiente familiar del educando

No basta szber la ubicascidén de la escuela ni el predominio
socio-cultural en general de la poblacidn, es indispensable co-
nocer el medio familiar (situacidn econdmica, sfectiva, socisl
y cultural) del educando. Actualmente, dadas las condiciones
criticas que prevalecen en nuestro pzis (alcoholismo, analfabe-
tismo, explosidén demogréfica, etcétera), muchos nifios sufren -
las consecuenciss de estos problemss sociales, sin oue el do-—-
cente se dé por enterado,

Por las formas tradicionales y poco reflexivaes de las sc—-
titudes frente a la tarea educativa, se pienss nue el nifio no -
quiere aprender o no desea transformarse; sin embargo, se pasan
por zlto lss limitaciones de oue adolece en su hogar. De ahi 1a
necesidad de investigar con cierts profundidad este sspecto.

La observacidn, la entrevista, el cuestionario Yy la visita
domiciliaria, serdn sin duda los recursos mds =decuados para el
conocimiento de esas condiciones del slumno. Importantes para
trezar planes de accidén tendientes a favorecer un apoyo real a
ouienes mds lo necesitan dentro del gruno y lograr zsi un desa-
rrollo equitativo y gradual. Por otrs parte, un scercamiento —-
oportuno con la familia del educando, puede contribuir s corre-
gir deficiencias o simplemente establecer lazos de afecto nue
servirdn para cue se dé una mutua confianza, logrendo una cola-
boracidén efectiva, donde el beneficiario directo serd el alumno

al verse impulsado en conjunto,
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C) Conocimiento del estado fisico del nifio

Por lo general, uno de los problemas graves nue enfrentan
los nifios del medio rural es la gran desigualdsad social en la
que se encuentran. No hay oue olvidar cue se vive en uns reali-
dad donde todo estd int{mamente relacionado. Un bajo salario —--
(mds atn 1la del éampésind) implica una mela alimentacidn, a su
vez esto eauivale 2 una desnutricidn aue puede receer en una ——
beja productividad, etcétera.

Es necesario, pues, vigilar de cerca el estado somato-fun-—
cionel del alumno: auditive, visual, peso, estatura, etcétera.
El docente puede emprender una investigecién sl respecto, to--—-
mando en cuenta ls agudeza visual, auditiva, el I.E.M. {Indice
de Equilibrio Morfoldégico), Indice Tordxico,2’con el fin de te-
ner mayores referentes del estado fisico del alumno, evitando -
implementar exigencias nue rebasen las posibilidades reales de
éste.

D) Conocimiento psfiouico del nifio

Con los estudios aue se han venido realizando en el campo
de la psicologfa genética, se sebe oue la inteligencia es una -
caracteristica extraordinaria del ser humano y aue ésta difi-——
cilmente puede captarse de una manera total, ni ain aplicando -
los tests mejor elaborados. Esto se debe 2z aue el sujeto es un
ser activo, dindmico y reflexivo oue cambia constantemente sus
reacciones psicoldgicas frente & cuslouier situacién.

"En este sentido, 1sa inteligencia, cuyas operaciones 18gi-

(25) Vvid. Juan Sol4 Mendoza. Higiene escolar. Edit. Trillss.
bp. 87-97 .
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cas constituyen al mismo tiempo un mévil y un eauilibrio verma-
nente entre el universo y el pensamiento, es una extensidn y --
una perfeccidn de todos los procesos adaptativos".26

De hecho, la capacidad intelectual inherente 21 sujeto se
va desarrollando paulatinsmente, y es en esz medida como va res
pondiendo a los conflictos oue se le van presentando. Cusndo se
da una apertura suficiente a ese desenvolvimiento, se armonizan
las funciones psigquicas y hey una adaptacidn adecusda e inme——-—
diata en las operaciones estructurales.

De ahi la necesidad de que el docente se interese por es—-
tar permanentemente actualizado sobre los avances ocue se van ——
realizando en este sentido,

E) Consideracidn de la metodologia de trabajo

Por metodologia ha de entenderse a todo el conjunto de re-
laciones sociales nue se dan dentro del marco de la prictica --
docente: formas de comportamiento, formas de interrelacidn ma—-—
estro-alumno, alumno-contenido, maestro-padres de familia, etc,

La evaluacidn tradicional aue se ha venido criticando a lo
largo de este trabajo, casi nunca ha tomado en cuenta la in-——
fluencia de dicha metodologia en el aprender de los educandos,
cusndo en la realidad la forma de operacionalizar ésta, deter--
mina en cierta forma los slcances cognoscitivos del nifio. Lo ~—
que le interesa, en Ultima instenciz, es el producto o resulta-—
do, sin cuestionar en nué grado esta metodologia influyd para -

la obtencién de ese resultado.

(26) Op. cit. Teorias del aprendizaje. Antologia. p., 220,
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No hay nue olvidar nue unz metodologia unidireccional, a-
islada, fregmentada y hastas cierto punto coactiva, solo condu-
ce a la confusidn, ansiedad y frustracidén en el aprendizaje.
Por el contrario, una metodologia amplia, democritica, flexible
Y perticipativa da la posibilidad de desarrollar la creatividad
e iniciativa personal.

F) Observacidn de la integracidn del nifio al acontecer grupsl

Cuando se propicia un ambiente de cooperacidn, respeto y -
apoyo mutuo,.de liberted y armonia, se desarrolla parslelamente
un deseo natural y espontdneo de participacién activa en el ———
grupo. Lo gue propicia un desenvolvimiento eficiente del edu——-
cando, ddndole mesyores perspectivas de expresidn: desarrollo —
del lenguaje oral y escrito.

El nifio aprende a der la palabra a los demds, escuchando —
las opiniones y sugerencias, consciente de oue €1 tembidn serd
escuchado y respetado en sus ideas.

Posteriormentg, cuenta ya con una hebilidad para hacer uso
del lenguaje, dando a conocer sus opiniones y es cuando aprecia
a éste como un medio social de comunicacidn que le podrd inspi-
rar la escritura de un poema, un pensamiento, una carta, un re-
cado, un texto libre, etcétera, mismos aue le servirin para una
mayor integracién a ls vida social.

Ya no hay necesidad de trsnscribir lecciones mecdnicemente
del libro de texto, pormue el nifio ha descubierte vor fin su --
capacidad de expresidn y comunicsecidn, Este es un hecho aue se
Cumple a través de le madurez del educando y cuando se le den -~

oportunidades para ejercitarse libremente,
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G) El medio ambiente del nifio, punto de partids para la ense——
Hanza del lenguaje

Los nifiog aprenden con mayor facilidad aacuello nue es sig-
nificativo para su vida. Un conocimiento de utilidad practica
lo experimentan y buscan todos los medios por dominarlo y darle
el uso correspandiente. Bl lenguaje, por ejemplo, es una "he———
rramienta" o medio nue les es UGtil en todos los momentos de -—-
convivencia social. Y de hecho, el nifio recidn nacido pronto se
da cuenta de la necesidad de sderuirir 4ste para poder "dominar"
su medio familiar; pornue con ello puede solicitar 2auello aue
necesita o 1o oue le llama la atencidn.

Por ello, la enseflanza del lenguaje debe partir de lss ex-—
presiones esponténeas nue sdouiere en su medio ambiente. Esto
de darle espacios y libertades bPara nue se exprese libremente e
ir haciendo las sugerencias segin vayan siendo necesarias, Es -
de seflalarse aue el nifio entre mds errores comete al escribir o
expresarse, es mejor, ya ocue los errores son parte del proceso
constructivo de sus estructuras cognoscitivas.

Por otra parte, precisa dejer sentado una vez mds los fi--
nes de la educacidén primaria:

Con la educacién primeria se busca la formecidn integral
del nifo, oue le permitird tener consciencia social y -
convertirse en agente de su propio desarrollo ¥y de la so-
ciedad a ls oue pertenece., De ah{ el cardcter foermativo,
mis que informativo, de ls educacién primaria; y la nsce-
sidad de que el nifio eprenda & eprender, de modo nue Au—-
rante tode su vida, en la escuels ¥ fuera de ella, busnue
¥ utilice por si mismc el conocimiento, organice sus oh--

Servaciones por medio de la reflexién, y participe reg—--
ponsable y criticamente en la vida social, 27

(27) Op. cit. Libro para el maestro. V Grado. p. 10.
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E1l hecho de tomar en cuenta las expresiones vives del su-
jeto permitird alcanzar los objetivos del drea del lenguaje, -
ya oue ésta pretende oue el nifio, entre otras cosas, comuninue
sus formas de pensar, se aficione por la lectura, integre los
conocimientos en y con la vida y sobre todo sea agente de su -
desarrollo y desenvolvimiento.

H) Realizacidén de ejercicios sefialados en los libros de texto

Como complementacién o ampliacidn de los contenidos estu-
diados (experiencias del nifio sue favorecen su avance en el do-
minio del lenguaje) se desarrollardn los ejercicios suzeridos
en los libros de texto.

Al respecto, es importente cue se hagan comentarios, obser
vaciones, criticas, etcétera. Incluso, conscientizar a éstos -
del enfoaue filoséfico-ideoldégico nue presente la lectura, tra-
tando de interpretar los textos lo més objetivemente posible, -
habida cuenta de que no hay una ciencia neutral.

Asi también, los mismos slumnos pueden plantear sugeren—-—-—
cias pazra llevar a cabo las actividades ae modo tal cue haya —-—
una diversidad de formas de abordarlos. Hay oue mencionar tam——
bien oue la interaccién grupal mediante discusiones, debates, -
observaciones, desarrollan la capacidad de expresién. Poroue ——
éstos tienen la necesidad de complementar, modificar, aceptar o
rechazar los planteamientos hechos por los demdés miembros del -
grupo. Los ejercicios textuales pues, tendrin la funcién de am-
Pliar las experiencias cognoscitivas oue el educando estructurd

én su vida cotidiana y en el proceso educstivo.
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I) la autoevaluacidn, una fase importante del proceso de 1la
evaluacién

Siempre es més cémodo valorar o enjuiciar los avences o -
retrocesos ajenos oue realizar un balance del pspel personal -—-
desarrollado en un proceso determinado,

Por ello ﬁara esta propuesta de eveluacidn, es importante
el hecho de autoevaluar la funcién cue el docente desarrollsd ~-
como orientador, gufa,asesor o propiciador de situaciones cons-
tructivas para el aprendizaje y la evaluacién. El hecho de re—-
conocer fallas permite valorar los aciertos Y trazar nuevos e—-
jes de accidn para futuras actividades.

Una autoevaluacidn consciente en el nifio, también le fo-——
menta una actitud formativa, aprendiendo a valorar primero sus
aciertos y desaciertos y, luego, evaluar a los demés.,

Esto eleva la condicidn de los sujetos heciéndolos mis ——-
participativos y con iniciativa de buscar soluciones a sus pro-
blemas. Por otra parte los sujetos ssumen un papel alterno de -~
sujetos y objetos de la evaluacién.

Con todo 1o anterior, se concibe a la evaluacidn como una
eéctividad inherente a 1a préctica docente: totalizador, dindmi-
Co, comprensivo y transformador, nue considera el contexto so—-
cial del alumno, sus alcances materiales, psicolégicos y la ——
funcidn de sus coparticipantes. Importa sefialar aue los educan-
dos, mediante una reflexidn y anélisis se darén un velor cusli-
tativo (no cuantitativo) sobre sus avances ¥y su perticipaecidn -
Teal dentro del proceso ¥, después considersrs el apoyo recibi-

do de su profesor y sus padres. A partir de 1o anterior, los -

51



alumnos junto con el docente, iniciardn una transformescidn ——
lenta y paulatina pero bien fundamentada.
B) La acreditacién, una consecuencia légica de 1z evaluacién

Acreditar dentro de la presente propuesta para la evalua-
cidn, significa la comprobacién de ciertas evidencias de apren-
dizaje tales como: aptitudes, habilidades, conocimientos, hdbi-
tos y actitudes relacionados directa o indirectemente con los
contenidos sefialados en el curso escolar. Dentro de esta face,
sin duda, se tomard en cuenta todo el proceso de desenvolvi———
miento oue 1levé a cabo el grupo, asi como las observaciones -
oue hagan los alumnos mismos y el profesor.

La acreditacién tiene una estrecha vinculscidn con los a--
vances obtenidos por los slumnos en el logro de los objetivos.
Pero no implica la bisaueda de resultados de maners separada —--
del proceso enséﬁanza—aprendizaje ¥y del contexto sacio-cultural

La acreditacién ha de considerar oue las expresiones ex-——-
ternas de aprendizaje son acciones complejas y estructuradas —--
Que reguieren de una actitud dindmica, flexible Y globslizadora
Su planeacién da inicio desde 1a seleccidn de los objetivos v
Contenidos temdticos.

El realizar un andlisis de los contenidos temdticos impli-
ca determinar un conjunto de actividades aue puedan evidenciar
los aprendizajes msimilados, cue pueden ser: trabaejos, préctio-—
cas de experimentos, investigeciones, manejo de informaciones,
elaboracién de descripciones, narraciones, poemas, pensamien-—-
tos, etcétera, nue pueden considerarse en cualnuier momento del

Proceso educativo,
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En este sentido, es importante llevar » cabo un encuszdre
bien fundesmentado desde el principio del curso entre el profe-—
sor y los alumnos, para proponer, discutir y aprobar criterios
que conduzcan a una acreditacidén emanada del grupo. En este mo-
mento es preciso conscientizar al educando de la importancia —-
oue reviste el hecho de asumir su responsebilided como agente -
de su propio desarrollo y desenvolvimiento, de sus avences per-
Sonales, tratando de evitar con ello la espera de ser califica—
do por el profesor del sgrupo.

Se aclara asimismd oue dentro del proceso educativo, no se
descarta un exsmen oral o escrito, individual o grupal, pero sé
lo tendrd valor como una referencia mds de este mismo.

Por 1o anterior, la evaluacidén y la screditacién comparten
conceptos paralelos y complementarios; es decir, la evaluacidn
én tanto ocue englobas el proceso educativo, incide necesariamen-—
te en la acreditacidn.,

Es més, considersmos oue un buen proceso de evaluscidn -
condiciona la acreditacion, dado nue permite enalizer,——
Vigilar y retroalimentzr el proceso. Esta’vigilancip ——
Coadyuva en alguna medide en la elaborscidn del conoci-—
miento durante el recorrido aue el grupo hsce pars lle--
gar a €1, y los resultsdos seriasn una consecuencis ldgi-
ca del trsbajo desarrollasdo. Penssmos pue un sdecuzdo ——

proceso de eveluacién es condicién indispensable pars
obtener una acreditacidn satisfactoria., 28

De hecho, el andlisis critico-reflexivo permenente del ——-
proceso enseflanza-aprendizaje entre alumnos ¥ profesor, es pun-
to decisivo pars la eveluacidn aue se ha propuesto y, conse-——-

Cuentemente, para une acreditacidén bien fendamentada.

(28) Op. cit. Evaluacidn en 1= prédctica docente. Antologia.

p.
274,
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Como se ha insistido en apartsdos anteriores, el dominio
del lenguaje es un proceso gradual oue implicez en el nifio, la
construccidén de hipdtesis. Proceso de estructuracidén o cons———
truccidén cognoscitiva nue no es privilegio de unos cuantos, ya
aue el sujeto entre en interaccidén constante con este objeto de
conocimiento por ls misma necesidad de comunicarse con los de--
mds. Por tanto, el aprendizaje del lenguzje no implica el mane-
jo adecusdo de reglas de ortografia, mds bien, el sujeto accede
al aprendizaje de éste cusndo ya es capsz de expresarse oral—-——
mente o por escrito, sus formas de pensar y sentir, sus spre——-—
ciaciones, valoraciones, etcétera.

.

Sin hacer sefialamientos exhaustivos ni dogmdticos, los ——-
puntos siguientes pueden ser evidencéiss vdlidas o significeti-—
vas de la apropiascidn del nifio del lengusje:
~- Expresa de manera clars y concreta sus ideas, opiniones y/o

sugerencias de menera oral y escrita.
- Describe y narra hechos, acontecimientos u objetos con los --
8spectos centrales en forma oral y escrita.
Interpreta adecuadamente las lecturss aue resliza,
Reconoce el lengusje oral y escrito como un medio sociel de
comunicacién.
Se comunica aceptsblemente con los demés miembros del grupo.
Indudablemente oue las evidencias anteriores estardn en -
funcidén de 1la evsluscién cotidisna rue se vaya realizando, asi
como de las actividades que se sefizlaron en el apartado corres-

pondiente, a partir de 1a cuel se iré hsciendo ung retrosli-——

mentacién gradusl,
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En lo referente & la ssignecién de celificaciones con fi-
nes administrativos, para el llensdo de boletas y cuadros de -
concentracién, el profesor podrd utilizar la tabulacién vigen——
te buscando siempre el mayor respeto a la eruldzd entre los al-
cances logrados y las limiteciones encontredos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, entendido éste como el conjunto total de
acciones para tel fin,

La presente propuesta para la evaluscién y acreditacidn en
ningin momento pretende limitar, estencar o minimizar la capa--
cidad de conocimiento de los educandos. Por el contrario, va —-
impregnado en €sta el mds firme propdésito de elevsr 1s capaci--
dad de transformacién oue poseen todos los individuos. Cuyo de-
sarrollo estd sujeto a la concepcidn ideolégico—politico y filo
s8fico con ocue se hsga frente & la rezlidad de las relasciones -
profesor-educando, educando~-contenido, escuela-comunidad, etc.

La facultad de expresidn oue todo sujeto posee es suscep--
tible de me joramiento o perfeccidn, crear y dar las oportunida-
des para el desarrollo de ésta es tareas del docente, y es su —-
formacidn personal y profesional del nue depende abrir o cerrar
dichas oportunidades.

De hecho, un ambiente de responsabilidades conjuntas, de -
cooperacidn mutua, de "valoracidén" de los avances (retroalimen-
tacién), de criticas y autocriticas, pueden ser los cimientos
para ampliar el clmulo cognoscitivo de los sujetos de 1a edu——
cacidén; en ello, su origen, su nivel socio-cultural, sus inte-

reses y necesidades, serén tsmbién elementos importentes.
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V. METODOLOGIA

Elegir un tema u objeto de investigacién no siempre es ta-
rea fdcil. Muchas veces esta eleccidn depende de muien solicita
0 subvenciona la investigacién. Cuzndo se realiza para uns ins-
titucidn pdblica o privada, esté en funcidn de los intereses y
necesidades de ésta. Cuendo se lleve a cabo para obtener un ~——
grado acedémico, hay mayor libertsd para elegir un problema ob-
jeto de estudio, el cual estard incidido por la formzcién pro—-
fesional, incuietudes, ideologia y objetivos aue pretende alcan
2ar el investigador al final de su trabajo de investigacién.

En el campo tedrico-conceptual el'investigador puede optar
por uno de los enfocues principales para dar tratamiento =21 pro
blema. Por ejemplo, 21 hechar manp del enfoerue funcionel-posi-——
tivista, generalmente se tocan puntos superficiales de fouel, -
dejando intactas las estructuras conceptuales con aue se operan
en la prictica cotidiana,

En cambio, cuando se asume el objeto de estudio con una --
concepcibn materialista-dimléctica, se pretende llegar a una —-
explicacién de mayor objetivided, empleando un anflisis mds ri-
guroso y profundo nue permite comprender las causas de dicha --
Problemdtica y proponer situaciones alternzs e ésta. Este tra--

bajo de investigacién ha intentado orienterse en este segundo

modo de interpretacidn de la rezlidad.
Si bien lo antes sefialado da uns resefla de la forma en aue
Se Aabordé el problema, esto no significa oue en la prictics sea

8si de simple un trabajo de investigacién.



De hecho, antes de delimitar y enunciar el problema hubo
ocue hacer varios acercemientos previos y, no fue sino hasta -—
después de multiples observaciones, andlisis y reflexiones ——-—
cuando pudo delimitarse el problema objeto de estudio. Hasta -
momentos posteriores fueron liméndose las asperezas oue se ha——
bian formado por 1los avances tentativos nue se iban haciendo.
Van Dalen y W.S. Meyer, tienen toda la rszén cuando afirman:

El investigador podrd seguir muchos caminos folsos e i-—
deas estériles, scumular datos carentes de imrortencia -
Y usar técnicas deficientes. Durante 1a investigacidn, -
Pasard de une & otra tarea mientras indaga, evelida, mo--
difica y aclara los conceptos. Abordard el problema a l1a
Manera de un pintor, oue trabaja en toda la composicidn
en lugar de abocarse a perfeccionar sucesivamente los di-
versos detalles, El trabajo de investigac@én no es de na-
turaleza mecdnica sino renuiere imeginacidn creadora e —-
lniciativa individusl. 29

En efecto, primero se navegé un tiempo considerable en un
mar de datos desorganizados.

Se observd y describid, con cierto margen de detalle: scé-
mo se ensefia?, jcémo conciben los docentes aque el nifio aprende?,
icémo conciben su funcidn en esta préctica?, ¢cbémo?, ipara qué?,
scudndo?, jcon qué? y iporaqué evaluan?.

Esta forma de abordar el problema, permitié buscar un mer—
co tedrico-conceptual oue diera una explicacién fundamentads ——
desde el punto de viste empirico y ¢ientifico. Asi, se consulta
Ton las fuentes bibliogréficas relacionades con 1a problemitica

en estudio y se encontraron las psutas para delimitsr objetivos.

En esta forma se llegé a 1la formulacidn de la interrogante

(29) U.P.N, Técnicas y recursos de investigacidén V. Antologia,
p. 36&.
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siguiente: joqué estrategia metodoldgica permite realizar una
evaluacidén que considera el contexto socisl y el desarrocllo -
global del proceso ensefienza-aprendizaje de la lengua escrits -
en el ouinto grado de primaria?.

Los conceptos tedricos de la diddctica tradicional, la tec
nologia educativa y la psicologia conductiste por un lado, y 1la
teor{a psicogenética, la pedagogia operatoris y la corriente —--
erftica de la evaluacién por otro, permitieron dsr una explica-
cidn y una alternativa a las interrogantes: ;cémo?, s;vara aué?,
icudndo?, scon qué? y gpor cué evallan los docentes?,

La informacién bibliogréfmga se recabd por medio de fichas
en algunos casos, subrayados de las ideas principales e incluso
el coloreado de las premisas de autores nue fueron medulares —-—
para este trabajo de investigacién.

E1l Qesarrollo de esta fase de la investigacién es laborio-
Sa, ya oue implica el manejo casi simulténeo de varias ideas, -
por 1o que se recuieren de espacios amplios y de organizer des-
de un principio las fichas nue se reouieran.

En todo este proceso de investigacién ocupé un lugar des--
tacado 12 formacién metodoldgica y psicopedagbégica para definir
el objeto de estudio, explicarlo y proponer alternativas de so-
lucidén. Ya oue para abordarlo, recuirié principios metodoldgi-—
Cos sdecuados y une concepcién de prédctica docente, a fin de —-
Pronunciarse por un determinado enforue metodoldégico bien fun-—-
damentado.

Desde esta perspectiva se 1legé 2 la nropuestas de una se——

Cuencia metodolégica de evaluacién, cue dista mucho de la
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presentacidn de una téenica depurada o un instrumento nue per-

mite conocer atributos o resultados del aprendizaje, sino la -

estructuracidn de un conjunto de sugerenciess flexibles, globa-

lizadoras y sbiertas oue bien pueden ser de gran utilidad vara

el inicio de una mctitud distinta frente a le prdctica actu=l -
de la evaluacién.

Cabe destacar asimismo, que & lo largo del trabajo se to-
can con mucha frecuencia los conceptos tedricos de evaluacidn
desarroliados por Angel Diaz Barriga, Porfirio Mordn Oviedo y
Javier Olmedo, principalmente. Esto se debe a onue dichos inves-
tigadores se identifican con 1la corriente critica de la evelua-
cién y destacan la necesidad de oue esta actividad fomente uns
transformacién en los sujetos participantes del proceso ense---
fianza-aprendizaje, resaltando en éste una formacidn autoevalua-
tiva que eleve al sujefo en un sentido de valorar, en primer —-—

término, su perticipseién y posteriormente la de los demés.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Las transformaciones en la prdctica docente se presentan
como una necesidad urgente, ya aue de seguir en las formas zc-
tueles, implicaria llegar sl siglo XXI con un gren rezago en -
relacidn a los adelantos en otros campos del conocimiento.

Cierto es nue las actitudes prevalecientes en cuanti a 1s
evaluacidn educativa, tienen sus fundamentos en unas corrientes
tedricas de mucha solidez hasta hace poco, como 1la psicologia
conductista y la tecnologia educativs. Bmpero, es de conside—-—
rarse que estas corrientes han sido ya desplazades por otras -
teorias actuslizadas.

Por ello es neeesario abandoner metodologiess rizidas, uni-
direccioneles y mecdnicas de evaluacidn, cambidndolas nor una
reconceptualizacidn aque recupere el cardcter cualitativo del -
proceso enseflanza-aprendizaje y lo considere de una mznera ——-—
global. De ahf 1la necesidsd de construir o formar una metodolo
gia que articule la teoria y la prdctica y se logre ssi una ——
verdadera actividad cientifica de evaluacidn.

No se trata de llegar a un optimismo excesivo, yz nue 1la
magnitud del problema abordado es smplio y complejo. Sin smbar—
g0 hay oue empezar por algo pare superar les lagunss u obstdcu-
los que hoy se presentan en la nrdctica de esta tarea.

De hecho se ha hablado de una interrelacidn entre todos -
los fenémenos sociales, en este sentido, se sabe de sntemsno —-
que una modificacidn en un sentido apunts otras modificaciones

que pueden irse corrigiendo sobre la marcha; pero en todo caso



se dard un zlcance significativo, en cuanto se zdopte una con-
cepcidn distinta de la evaluacidn.

No se descarta la posibilidad de que una de las limitan--
tes pueda ser la exigencia de la aplicacidn de examenes como el
medio principal para la acreditacidn, 'sin embargo, ésta seria
una sctitud contradictoria a los fines de la educacidn.

Se desprende apui la necesidad de oue el docente snalice,
reflexione y adopte una postura critica y un compromiso nrofe-
sional, para aue con ello tome una ectitud con los criterios -
oue considere mds pertinentes. Se trata de enriauecer o nutrir
con elementos tedrico-contextuales mds amplios el nuehacer co-—
tidiano del docente, ddndole amplitud de posibilidades para su
desarrollo y conocimiento.

Pinalmente, cabe sefialar que este trabesjo estd totszlmente
sujeto a la critica, 2si también a las recomendaciones mue pue-
dan contribuir a su mejorsmiento, ya nue sdlo externa un enfo-
oue muy particular del investigador en base a la informacidn -

2 s ’ .
tedrica bdsica aue se tuvo a la mano.
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