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INTRODUCCION

El lenguaje es un instrumento por medicv del cuel se comuni-

ca el ser humano, adquiere conocimientos, dssarrolla su intel

gencia y acrecenta su cultura.

i~

Reconociendo la importancia del lengusje en el mundo actual

y observando las dificultades que constituye su aprendizaje en -

todos los niveles de educacién, se presentz este trabajo refe
do a la adquisicién de la expresién escrita por el nifio de qu

to grado de educacién primeria.

La presente situacién problemética com: docente me motiv

la realizacién de un snflisis en mi labor ciucativa a partir
la concepcién de la realidad escolar, lo cual me permitié res
tar o priorizar aquellos aspectos gque requioren mayor atencid
endlisis y generalizacién de explicaciones para su comprensid

solucién.

Este trabajo representa una aproximaciin general para ex
J p P

cer cémo se presenta el lenguaje escrito en la escuela primar
¥ & la vez la manera de emplear los elementcs tedrico-préctic

que me ha proporcionado la Licenciatura.
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En este sentido, los objetivos e hipbtusis que se persiguie

ron para solucionar esta situacién, estédn e caminados a la re
nificacién de contenidos de aprendizaje por narte del profeso
de acuerdo o una metodologia que responda g las caracteristic
de los alumnos, asi como prever los recursoc: didédcticos, técn

cas y procedimientos que les permitan a éstcs manifestar su p
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samiento oral y escrito.

Asi los contenidos que se abordaron en el presente trabaj

son especificamente:

Capitulo primero: Definicién del objeto de estudio, en el

cual se analiza la situacién problemética, se delimita el obje

O—

de estudio y se justifica la importancia de éste; posteriormente,

se plantea una serie de objetivos asi como la hipétesis a inves-

tigar.

En el capitulo segundo: Marco referencial, se analiza el

contexto donde se desenvuelve el alumno, las condiciones materia

les de la escuela a la cual asiste, asi com: su organizacidn;

también se mencionan las relaciones que se s:stablecen entre am -

bas y se hace hincapié sobre las caracterisiicas especificas gue

presentan los alumnos del quinto grado.

En lo que se refiere al capitulo tercers: Marco tedérico,

te sirvié de apoyo cientifico a la probleméiica estudiada por

dio de los supuestos tebdricos de varios autoeres, asi como de los

aportes de la psicogenética y la diddctica &ritica.

A continuacidén, en el capitulo cuarto: Metodologia, se reto

maron los supuestos tedricos antes mencionados para la realiza -

cién de una serie de actividades por parte ¢el profesor y de los

alumnos donde Se utilizé el método didéctico-activo, asi como

técnicas y procedimientos lo cual conllevé & una interaccién més

estrecha del sujeto con el objeto de aprendizaje, es decir, de -

forma tebrico-préctica.




Con respecto al capitulo quinto: Anélisis de resultados,

3e

presentan los datos obtenidos en la encuesta de tipo socioeconé-

mico resuelta por los alumnos, asi como los resultados que se

canzaron en la aplicacién de las estrategias metodolégicas.

Por dltimo, en el capitulo sexto: Conciusiones y/o recomen-

al

daciones, se presenta una serie de proposiciones encaminadas a -

mejorar la préctica docente. Ademéds se agrezan en este trabajc -

para su consulta la bibliograffia, anexos y giosario.

En base a todo lo anterior, se ofrece @ la consideracidén
del lector, una serie de actividades que los maestros de este
vel pueden realizar con sus alumnos para favorecer sus aprend
jes en el 4rea de espafiol, sobre todo en la 2xpresién escritsa

que ésta es muy importante en la vida del s:i humano.

1.z2,

Ja




CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE E3TUDIO




CAPIZULO I
DEFINICION DEL OBJETIO DE ESTUDIO

A. Andlisis de 1a situacién problemética.

En México la educacién elemental pretende lograr en los

¥

lumnos la integracidn de nuevos conocimientos a sus saberes,

v

dem4s de capacidades y valores del pais como son la conciencia-
nacional y la auvtodeterminacién; se afirma que si se logra cum-
plir con ese fin y responde a los intereses actuales y futuros-
de la sociedad ¥y del individuo, ésta se constituird en un ver-

dadero factor d4e cambio.

"La educacidn primaria busca la formacién integral del nifio
que le permita tener conciencia social y se convierta en agente
de su propio desarrollo y de la sociedad a la cual pertenece, -
esto le hace tener un carécter formativo méds que informativo e-

implementar la forma de que el nifio aprenda a aprender de modo-

que durante toda su vida y en la escuela busque y utilice por -
s{ mismo el conccimiento, organice sus observaciones utilizando
la reflexién y partiecipe responsable y criticamente en la vida-

soecial” (1).

Lo anteriormente expuesto, es sin duda alguna uno de los -
objetivos més importantes que se manejan en los programas edita
dos por la Secretaria de Educacién Péblica. Lograr en mis alum-
nos actitudes de autonomia y de reflexién, para que ellos sean-
agentes de su propia formacibén; ésto constituye lo que Bruner -

llama "aprendizajes significativos", donde se le induce al alum

(1) S.E.P. Libro del Maestro de quinto grado. México, pe. 10«
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no a aprender la variedad de soluciones o problemas y, a trans-

former la informacién para usarla mejor; se le ayuda a aprender,
cémo avanzar en la misma tarea de aprender. Asi “"El aprendizaje
por descubrimiento generalmente implica no tanto el proceso de-
conducir a los estudientes a descubrir lo que "est4 ahi", como-
a descubrir lo que est4 en sus propias cabezas" (2)3 pero 4En -
realidad, actualmente con la instruccién primaria se estd lo -
grando lo antes mencionado?, para responder a esta pregunta Ha-
br4 que analizar los elementos que intervienen en el proceso en
sefianza-aprendizaje como son: alumnos, maestiros, planes y pro -
gremas, el contexto social y el mismo proceso enseflanza~-aprendl
zaje que se desarrolla al interior de las sulas en las escuelas

primarias.

En lo que respecta a la Escuela Primaria Urbana "“Anahuac"-
Municipio de Salamanca, Guanajuato, se han nbservado gresndes de
ficiencias en la formacién de los alumnos y.. que algunos llegan
a grados superiores sin saber leer ni escribir. Esta situacibn-

conlleva & una gran preocupacifn.

Por 1lo regular éste no es el dnico proislema que se da el -
dicha instituci6én. En todas las 4reas de aprendizaje los alum -
nos presentan deficienciaé; pero si constil.ye uno de lo8 prine-
cipales, dado que éstos para aprender cual¢ ier contenido nece-
sitan el apoyo tanto del lenguaje oral com¢ del lenguaje escri-
to.

Parte de lo anterior, se atribuye a la escasa preparacién-

(2) Regina Gibaja. "Modelos de aprendizaje”. Antologia La Socie
dad y el Trabajo en la Préctica Docente II. México UPN/SEP,

Pe Tle




profesional e irresponsabilidad por parte del docente, puesto -

que no existe el suficiente conocimiento y disposicién para re

[ I

planificar los contenidos de aprendizaje accrdes a las caracte
risticas especificas de los educandos, asi como intereses, nece
sidades y medio ambiente en el cual se desenvuelven.

En este sentido, es caracteristico que el procesc ensefian-
za~aprendizaje se presente de forms tradicionalista donde el ma,
estro actda como expositor, verbalista, quien suple el razona -
miento y la participacién de los alumnos, por lo tanto, éstos -

se tornan pasivos, receptivos y sin mayor interés por aprender.

Para ser realista, en el quinto grado seccién "C" de dicha
institucién, lo mismo me sucede en mi labor docente, por lo re-
gular mis alumnos realizan un sinnfmero de zctividades en forma
mecénica, que muy poco lés ayudan en sus aprendizajes y en su -
vida cotidiana. Tal vez ello sea consecuencia de la forma como-
organizo, planeo y dirijo el proceso enseflanza-aprendizaje en -
mi grupo. Es cierto que en la actualidad el concepto gue tengo-
sobre ensefianze-aprendizaje dista del que tenia hace tiempo, -
puesto que conozco un poco més sobre les caracteristices de mis
alumnos y sobre‘cémo adquieren el conocimiento; pero adn no he-

podido salir del tradicionalismo.

De acuerdo a las investigaciones realizadas por dean Piz -
get los alumnos ya mencionados se encuentran en el periodo de -
las operaciones concretas, el cual "...se sitda entre los siete
¥y los once o doce afios. Este periodo seflala:
- Un gran avance en cuanto a la socializacién y objetivacién —-

del pensamiento.

- No se gqueda limitado a su propio punto de vista, antes bieng-
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es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar
las consecuencias. ’

No puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados pura
mente verbales, y mucho menos sobre hipétesis, capacidad que-
adquirird en el estadfo immediato, o estadio del pensamiento-
formal, durante la adolescencia.
El nifio no es capaz de distinguir adn de forma satisfactoria-
lo probable de lo necesario. Razona tnicamente sobre lo real-
mente dado, no sobre lo virtual. Por lo tanto, en sus previ -
siones es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aun
relativamente poco estable.
El nifio no se limita al ac@mulo de informacidén de los enuncig
dos verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia-
de su propio pensamiento con respecto al de otros. Corrige el
suyo (acomodacién) y asimila el ajeno. El pensamiento del ni-

fio se objetiva en gran parte gracies al intercambio sociale.

Los nifios son capaces de una auténtica colasboracién en grupo,
pasando la actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacién. El nifio tiene en cuenta las reacciones de quie -
nes lo rodean, el tipo de conversacién "consigo mismo", que -
al estar en grupo (monélogo colectivo) se transformae en diflo

go o en una auténtica discusidén® (3).

Al comparar lo antes mencionado por Jean Piaget, con mis g

lumnos que se encuentran en una edad cronoldégica o de transi --

cién que oscila entre los diez y once afios, puedo decir que e -

fectivamente he observado algunas caracteristicas que el autor-

menciona. Las cuales se presentan en el siguiente capitulo (Mar

(3) J. De Ajurriaguerra. "Estadfos de desarrollo segin J. Pia -
get". Antologia Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar.-
México, UPN/SEP, pp. 108-109.




co referencial).

En realidad, al organizar el proceso enseilanza-aprendizaje
en el Area de espafiol, no he tomado en cuenta detalladamente -
las anteriores caracteristicas Y mis educandos realizan las ac-
tividades de estudio que marca el programa oficial de manera me
cénica.

Un hecho que he observado en mis condiscipulos Yy que tal -

Vez sea consecuencia de lo anterior, es que al momento de comu-
nicar sus ideas y pensamientos lo hacen de Toxma coherente, con
la entonacién adecuada; pero cuando se tiene que escribir, esa-
congruencia y coherencia no se refleja en sus escritos; pues és
tos presentan graves errores tanto de redaccién, signos de pune
tuacién y faltas de ortografias. Considero gue ello se debe & ——
que aprenden reglas de redaccidén, ortografis y puntuacién sin -

relacionarlas con su préctica, es decir mecédnica y memoristica-
mente.

Los contenidos que se refieren o relacionan con la lengua-
escrita los manejo por sugerencia del programs oficial, el cual
se basa més en ‘la tecnologia educativa que en una ensefianza in
novadoras; el alumno aprende de memoria la regla, pero no la a -
plica a situaciones concretas.

De esta manera, no he tomado en cuenta las sugerencias que
propone Vigotski, el cual afirma que "...el momento m&s g8ignifi
cativo en el curso del desarrollo intelectusl del alumno, que -
da luz a las formas més puramente humanas de la inteligencia —-—
practica y abstracta, es cuasndo el lenguaje =scrito y la activi
dad préctica , dos lineas de desarrollo ante: completamente in-

dependientes convergen" (4); hecho que hasta ahora muy poco he -



‘Yomado en cuenta.

De esta manera, mis alumnos son meros receptores de exposi
ciones que he preparado con anticipacién sobre reglas ortogréfi-
cas y de puntuacién y cuando es necesario gue las utilicen, no-
1o hacen correctamente pues no emplean el lenguaje escrito como
un instrumento o herramienta para alcanzar sus fines deseadoS.-
Ni la emplean como un apoyo para dominar su propia conducta, co
mo afirma Vigotski que debiera ser; sin embargo trataré de toc. -
mar en cuenta las argumentaciones\que me proporcionan los diver
sos autores a lo 1érgo de la licenciatura, para mejorar cada vez
m4s mi préctica docente, principalmente en el tema tratado den~
tro de esta investigacién (expresién escrita) ya que esta ense-
flenza se lleva a cabo como un tecnicismo y una actividad motora,
y no como una actividad cultural compleja. La escritura no po -
see mayor significado en mis alumnos, ni despierta en ellos una
inguietud intrinseca para ser incorporados a una tarea importan

te y bésica para la vida.
B. Planteamiento del problema.

Con base en el andlisis hecho hasta agui, puedo decir que-
en el proceso enseflanza-aprendizaje del espafiol, en la escuels~
primaria existen graves problemas. Especificamente en mi grupo,
el que m&s ha repercutido es la ensefianza de la lengua escrita,

gue en muy poco forma al alumno y éste no logra f4cilmente la u

tilizacién préctica en su realidad cotidiana. Se ha observado -

que la formz de escribir de mis alumnos es més limitada al com-

(4) L. S Vigotski. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del-
nifio". Antologia El Lenguaje en la Escuela. México, UPN/SEP,
Pe 360




pararla con su expresién oral.

Siendo el espafiol un 4rea con gran campo de accién y de
mas tan interesantes, me pregunto:
Por qué mis alumnos de quinto grado grupo "C" de la Escuela
Primaria Urbana "Anahuac", Municipio de Salamanca, Guanajuatc
manifiestan su expresidén escrita de manera deficiente?
iA qué se debe que mis alumnos se expresan mejor oralmente?
$, A qué se debe que mis educandos muestran cierto desinterés

escuchar:"vamos a pasar a la clase de espafiol", y sobre todo

te

al

si

hay que expresar por escrito determinados contenidos y/o activi

dades de aprendizaje?
JPor qué mis alumnos muestran cierto aburrimiento durante el

sarrollo de la clase?

Estas y muchas preguntas me hago, ya que ello representa -

un gran valor ante la sociedad, puesto que si se lograra desper

tar en los alumnos el gusto e interés por la materia, éstos lo-

grarian eficientes actitudes critices y de participacién social.

Sirviendo de referencia lo anteriormente expuesto, la deli

mitacién de mi objeto de estudio queda como sigue:

;,Cémo lograr que los alumnos de quinto grado de la Escuela

Primaria Urbana "Anahuac" utilicen la expresién escrita con ma-

yor fluidez y la empleen como herramienta préctica en su reali-

dad cotidiana?

C. Justificacién.

El lenguaje tiene una funcién muy importante en todo ser -
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humano, ya que por medio de &1 se logra la comunicacién. El len
guaje dentro de la escuela va mis allid de transmitir el conoci-

miento y la realidad.

El lenguaje escrito desempefia un papel de vital importan -
cia en el desarrollo intelectual del educando, por medio de 61,
se adquieren conocimientos y cultura. En este contexto, resulta

necesaria su utilizacién como herramienta importante para lo —-

grar la evolucién permanente de la\formacidn integral del alum-

No.

Partiendo de la impdrtancia gue tiene el lenguaje escrito,
y del anédlisis hechoven mi préctice docente, surge un gran inte
rés por el estudio de esta problemética, por la estructuracién-
de alternativas metodolégicas que disten mucho de lo que se ha-
venido haciendo en la escuela primaria, en lo que se refieré e

la enseflanza-aprendizaje de la lengua escrita.

He observado que el alumno aprende de forma mecénica los -
procedimientos y reglas del lenguaje escrito, pero no como hf--
rramienta prictica en su realidad cotidiana. Utilizan dichas re
glas s86lo como un requisito, nunca como algo que les interese y
puedan aplicar. De ello se deriva que cuandc requieren de la a-
plicacién de dicho lenguaje dentro de su realidad, lo hagan de-
forme deficiente y con grandes carencias.

Considero que parte de ello, se debe a la falta de una pre
paracién profesional e irresponsabilidad por parte del docente-
Y por lo tanto, a la inadecuada planificacién de contenidos cu-
rriculares, metodologia, procedimientos, técnicas, recursos ma-

teriales, etc. Si dichos contenidos de aprendizaje no estén a -
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cordes a las caracteristices especificas de los educandos, gra~-
do escolar y medio asmbiente en el cual se desenvuelven, éstos -
no van a lograr fécilmente un proceso de aprendizaje continuo,-

comprensible y progresivo en lo que se refiere a la lengua es -

crita, mucho menos, van a lograr comunicerse eficientemente an-

te los demés.

Este problema me preocupa y lo considero de fundamental im
portancia dentro del proceso enseﬁ;nza-aprendizajg, para un de-
sarrollo més satisfactorio dentro del mismo, de no ser asi, en-
1o que se refiere a la expresién escrita, los alumnos seguirén-
presentando un aprendizaje mecénico-memoristico, dado de manera
tradicional, donde predomina en gran medida el verbalismo por -
parte del docente, y el alumno actia como un ser receptor-pasi-
VO ¥y no como un ser activo, libre y capaz de enfrentarse a ls -
realidad por si mismo, y definitivamente lo que se debe hacer -
del educando es un ser analitico,'investigador, critico, refle-
xivo y responsable de si mismo y de sus actos, con la finalidad
de que éste logre ser progresivamente Wtil z la sociedad que —-

pertenece.

Es importante anslizar los postulados tebdricos de diversos-
autores gque ayuden a buscar las posibles scluciones a este pro-
blema, que sin duda alguna, presenta en mi préctica docente un-

gran obstéculo para lograr en mis alumnos una mejor formacién.

Después de este andlisis, resultard de gran importancia la

elaboracién de estrategias didécticas que tomen en cuanta el —-

verdadero interés del alumno para que éste, sienta la necesidad

de aprender y por consiguiente de aplicar los conocimientos a -



prendidos a un contexto diferente.

Si se lograra dar solucién al problema tratado dentro de -

esta investigacién; mis slumnos mejorarian su expresién escrita,
tendrian m4s fluidez, coherencias y superarizn su ortografia; és
to les pemmitiria adoptar nuevas posturas ante su realidad, e -

110 conllevaria a su consolidacién como ser social ¥y a 1a ad -

quisicién de conocimientos con mejores bases.

Considero que el problema no es f4cil de solucionar, ya —-

que en €1 intervienen varios elementos que lo hacen més grave

o

dn; pero si se pueden plantear en parte, posibles alternativas—~

que coadyuven & asminorarlo.
D. Objetivos.

Con los resultados de la presente investigacién, se prete
de realizar cambios en la metodologia, en los recursos didéct
cos, en las interrelaciones del grupo escolar y en suprimir e
verbalismo para llegar al logro de los objetivos en el 4rea d
espafiol, en lo que se refiere a la expresién escrita, por medi
de una relacién dialéctica entre teoria;préctica para que el
lumno logre de mejor forma interiorizar su realidad social.

En este sentido, los objetivos que se persiguen sons

- Adecuar las actividades y procedimientos del curriculum a la

L R &

(o]

¥

8

caracteristicas de los alumnos y medio especifico en el cual-

Se desenvuelvell.

Redisefiar y aplicar estrategias did4cticas diferentes a las -
de una ensefianza tradicional, adoptaﬂdo para ésto los funda -

mentos de la teorfia psicogenética y de la didédctica critica.
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E. Hipb6tesis.

Pars lograf gue los alumnos se apropien del objeto de cono
cimiento del Ares de espafiol, es necesario que el docente replz
nifique los contenidos curriculares de acuerdo a una metodolo -
gia que responda a las caracteristicas de los alumnos, ademés -
de prever los recursos diddcticos necesarios que le permitan al
eduando manifestar su pensamiento mediante la expresién escrita.

Esto se lograré siempre y cuando la préctica docente se ——
realice con profesionalismo, iniéiétiva y creatividad, que guie
a los educandos en el proceso enseﬁanza—aprendizaje de una mane

ra interesante, dindmica y provechosa.




CAPITULO 11
MARCO REFERENCIAL




CAPITULO I1I
MARCO REFERENCIAL

.~ A. Referencias contextuales gue explican el problema.

Es de fundamental importancia el andlisis del contexto don

15

de se da un problema, en este sentido, es necesario hacer refe-

rencia a las condiciones del contexto social e institucional en

- que se desarrolla dicha situacién problemética.

Desde esta perspectiva, en este spartado se analizan las

caracteristicas de la comunidad y de la institucién donde se o-

rigins el problema, las relaciones existentes entre ambas y el-

grupo escolare.

1. Andlisis de la comunidad.

La ciudad de Salamanca, lugar donde se encuentra la escue-

1a "Anahuac" se localiza en la zona centro del Estado de Guana-

juato, su hidrologia la coupone el Rio Lerma; el clima es tem
plado, semiseco.y lluvioso.

Cuenta con empresas como: Pemex, Negromex, Comisién Fede:

de Electricidad, etc., sin embargo los habitantes de la comuni-

dad escolar se dedican a realizar otros trabajos (campesinos,

comerciantes, choferes, albafiiles, obreros, etc.). Por lo tanto,

gran parte de estas familias pertenecen a un mismo nivel sociog

condmico (bajo) y muchas de ellas tienen grandes carencias eco-

némicas, que indudablemente repercuten directamente en la insti

tucién escolary ademés gran parte de la poblacién infantil que-

acude a ella, de alguna manera syudan a sus padres a contribui
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econémicamente en el hogar durante el horario de clases, ello o
casiona que en la escuela se presente el fenémeno del ausentis-

mo y no se atiendan las tareas extraescolares debidamente.

En 1o que respecta a la alimentacién de la mayoria de los -
habitantes, se considera deficiente debido a que no alcanzan a -
consumir diariémente los alimentos bédsicos. Dicha alimentacién -
en parte influye para acrecentar el problema, puesto que los nie-
fios por lo general llegan a la escuela sin haberse alimentado a-
decuadamente. Las carencias alimenticias no les ayudan a lograr-
un eficiente desarrollo fisico e intelectual, mucho menos & mani
festar un aprendizaje satisfactorio; ésto influye en su bajo a -

provechamiento escolar.

En base gl andlisis anterior y viendo su impacto dentro del
proceso enseflanza-aprendizaje, y considerando la influencia que-
ejercen los padres de familia u otras personas, las éuales le —-
dan poca importancis al plan curricular en este nivel. El 4rea -
de espafiol, es una de las m4s afectadas ya que consideran que —-
sus contenidos no les ayudan en mucho a sus hijos, principalmen-
te en los trebajos que se llevan a cabo en el campo, porque sSe =
gun estas persohas dichos contenidos no tienen ninguna utilidad-
préctica, causando de una forma u otra el desinterés de los alum
nos.

Asi, los nifios en lo que se refiere al lenguaje, adquieren-
las deficiencias de sus mayores y ello conlleva a gque en su ex -

presién tanto oral como escrita presenten grandes carencias.

En cuanto a la religibén de la comunidad escolar, todos en -

su mayoria son catélicos y ademés tienen las mismas costumbres y



17

valores culturales.

En lo que respecta a las relaciones que se presentan entre-
los miembros de la comunidad, considero que en su mayoria son po
sitivas, dado que aprovechan determinado momento para diaslogar,-
principalmente cuando van por sus hijos a la escuela y cuando se
realiza cualquier evento escolar o social, inmediatamente se ma-
nifiesta que existen buenas relaciones smistosas y ademés cierta

afectividad.
2, Condiciones materiales de la institucién.

La Escuela Primaria Urbana "Anshuac" se encuentra ubicada -
en la Ciudad de Salamanca, Guanajuato, entre las calles Monte --
rrey y Libertad. Fue construida aproximadamente en el afio de ——
1976, la cual fue edificada ¥y adaptada para las necesidades que-
requiere la educacidén actual.

El edificio escolar tiene une superficie de 4031.37 m2, don
de estén construidas 18 aulas, de las cuales tnicamente se ocu -
pan 16 en el turno vespertino. Estas aulas se encuentran en regu
lares condiciones materiales y estin dotadss de lo indispensable,
adem4s dicho edificio cuenta con una pequefia direccién.

Al Este de la institucién, estén construidos los sanitarios
que en la actualidad se encuentran en regulares condiciones; pe-
ro son insuficientes para todo el alumnado escolar. También cuen
ta con tres escaleras, una bomba de agua y un bebedero. Al fondo
del plantel se adapté una parte de terreno para la recreacidn de

los nifios y educacién fisica.

<)
ct
v.

Esta institucién escolar no cuenta con el material didé
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co necesario que auxilie en el trabajo educativo, principalmente

en 1o que se refiere a la enseflanza del lenguaje escrito.
3., Organizacién de la escuela.

La escuela es de organizacién completa y funciona de acuer-
~do a lo establecido por la Secretaria de Educacién Cultura y Re-
creacién, estéd integrada por: un director, dos auxiliares, dies-

ciséis maestros, tres intendentes y un velador.

Al inicio del ciclo escolar, el director de la escuela asig
na a cada uno de los profesores el grupo escolar de acuerdo a -
sus aptitudes y habilidades, donde se trata de cumplir con la la
bor docente, principalmente en lo que se refiere a los diversos-
aspectos que integran el plan anual del trabajo escolar:
- En el aspecto tépnico-docente, se trata de adaptar el programa

de estudio correspondiente al grado y grupo asignado, de acuer
do a las caracteristicas y necesidades del mismo.
- En el aspecto administrativo, se lleva al corriente: el plan 2
nual de trabajo, el registro de asistencia, los avances prog:g‘
méticos, las boletas de calificaciones, gréficas de aprovecha-
miento, etc.
- En el aspecto material, los alumnos y padres de familia colabo
ran para conservar el edificio escolar y mobiliario en el me - -
jor estado posible.
- En el aspecto civico-social, se participa en las actividades -
civicas que marca el calendario escolar, y en las diversas cam
pafias de vacunacién, asi como en los diferentes eventos socia-

-1les y culturales.
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También se asignan las comisiones escolares que debemos de-
sempeflar durante el ciclo escolar. Asi mismo, se integra la AsQ
ciacién de Padres de Familia y Consejo Técnico Consultivo de le-
Escuela, el cual funciona durante todo el ciclo escolar. Cada -
mes se rgaliza una junta de Consejo, donde se tratan asuntos re-
lacionados con la institucibén y con los problemss a lo8 que NOS-
enfrentamos frecuentemente los docentes.

De zcuerdo & lo anterior, se planean, crganizan y aplican -
acciones pars la solucibén de dichos'problemas, se ha logrado uni
ficar de alguna manera los criterios y formas de ensellanza; pero
no se ha elevado la calidad de la educacién, ya que la didéctica
empleada se identifica directamente con un tipo de ensefianza —-
tredicionalista, dado que si determinados alumnos van atresafos-
en alguna materia, se les proporcionan cuestionarios para que —--—
los repasen, si no saben las tablas de multiplicar,'se mecanizan
a través de la repeticién, etcy por lo tantc, se puede deducir -

que no se estd avanzando positivamente en la educacidn.
4. Relaciones entre la escuela y la comunidad.

En general la escuela "Anahuac" y la comunidad escolar man-
tienen buenas relaciones; a través de reuniones de padres de fa-
milia, sctos sociales y asuntos diversos, el director y maestros
convivimos con ellos, éstos en su mayoria muestrasn gran partici-
pacién en cuanto a las tareas materiales emprendidas en la escug
la primaris, aunque también existen determinadas personas que =
constantemente criticen los errores de ésta, pues son los que mg
nos colaboran ya gue no tienen el suficiente contacto con los ma
estros de sus hijos para tratar asuntos relacionados con la eduv~

cacién de los mismos y acuden a la institucién sélo cuando son -
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llamados por los profesores g firmar las boletas de calificacio-
nes. Esto trae como consecuencia que no se contribuya amplia y a
decuadamente en las tareas extraescolares.

Lo anterior se atribuye, a la falta de conocimientos sufi -
cientes para apoyar a sus hijos en el aspecto educativo y a su -
propia condicién econémica de la cual se deriva la falta de tiem
p0 para acudir a la escuela primaria. Es por es¢o que en 1o gque -
se refiere al lenguaje escrito, casi nunce ayudan a los alunnos-
a salir de dudas sobre lo que les interesa, porque es el terreno
del que menos conocimiento tienen y al que le dan poca importanm
cia puesto que no lo utilizan, y si lo hacen es con grandes defi
ciencias; de esta manera, los alumnos también toman ls actitud -
anterior considerando el aprendizaje de este lenguaje sin aplicg

bilidad e interés.

En cuanto a las relaciones que se dan al interior del plan -
tel educativo, éstas son variadas, las interrelaciones del direg
tor con los maestros,los maestros entre si y los alumnos en geng

ral, se pueden considerar como buenas.
5. El grupo escolar.

El grupo escolar que actualmente atiendo estéd integrado por
33 alumnos, 14 mujeres y 19 hombres, los cuales estén cursando -
el quinto grado de educacién primaria, en la escuela ya menciong
da. La edad de éstos fluctda enbre los 10 y 11 afios y son pocos-

los que la rebasan.

De acuerdo a esta edad y en base a los estudios de Plaget,=-

mis alumnos se encuentran en el periodo de las operaciones con -




21
cretas. sin embargo comparando las caracteristicas especificas -
de éstos, de acuerdo a dicho periodo, llego a la conclusién de -

gue sélo algunas de éstas se presentan en ellos. Por ejemplo, he

observado que sus experiencias ya no son el centro de su vida; -
ahors fofman parte de ella, los nifios mantienen su interés por -
los deportes, los juegos y actividades donde es necesario mani -
festar su habilidad y fueria, a las nifias les gusta participar -
en actividades sociales (reunirse entre ellas y organizarse pg-
ra preparar determinados convivies o eventos, entablar plética -
con las nifias de otros grupos escolares, etc.).

Los nifios por su parte muestran cilerto interés por el sexo-
opuesto, y es grande su deseo por estar con lcs amigos. El pensg
miento de mis alumnos se objetiva cada vez més gracias al inter-
cambio social que se presenta entre maestro-alumno-alumnos, por-
que hasta el momento las relaciones que se presentan en mi grupo
escolar considero que son buenas. Se han dado situaciones de co-
laboracién y afectividad, pues se realiza una serie de activide~-
des que nos mantienen en continua comunicacidén. Entre ellos mis-
mos se establecen relaciones de amistad, compafierismo y camarade
ria.

Cada vez son capaces de actuar sobre situaciones concretas,
es decir aprenden mejor cuando se les presenta el objeto de cono
cimiento, 1lo observan y lo manipulan. Esto los conlleva a discu-
tir los diversos puntos de vista y a sacar sus propias conclusig
nes. En éstos existe mayor colaboracién cuando las actividades -
de aprendizaje se llevan a cabo de forma grupal donde todos ter-
gan que participar. V -

Sin embargo, creo que hasta el moﬁento no he logrado indu-
cir a mis alumnos a un proceso eunseflanza-~-aprendizaje interesante

dindmico y provechoso, donde éstos se apropien del objeto de co-
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nocimiento de manera comprensible, razonable, critica, reflexiva
¥y sean capaces de participar activa y ampliamente en la sociedad
a la que pertenecen, principalmente en lo que se refiere a la ex
presién escrita; pero mi deber como maestra es buscar la manera-
de lograr en los educandos seres activos y libres de su propio -
desenvolvimiento de tal manera que logren enfrentarse a su reall

dad cotidiana con mayor seguridad y eficiencia.

De acuerdo a la problemédtica planteada dentro de esta inves
tigacién, se ha recurrido al andlisis de fundamentos tedricos —-
gue apoyen la enseflanza-aprendizaje del lenguaje oral y escrito-

y que a continuacién se presentan en el siguiente capitulo.




CAPITULO III
MARCO TEORICO
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CAPITULO II1I
MARCO TEORICO

Con el propésito de obtener una explicacién tebrica del pro

blema que fepresenta la limitacién de la expresidén escrita en
gquinto grado de educacién primaria, dentro de este apartado se

integran y analizen algunos temas que tienen directa relacién -

con el mismo y de esta manera se tratard de darle una fundamentg

cién tebrica que sirva de base para construir las estrategias mg

todolégicas.
En este sentido, se inicia dicho andlisis con el origen y
1la naturaleza del lenguaje humano, sus funciones ¥y usos que se

le dan en la escuela primaria.

Desde esta perspectiva, algunos autores proporcionan argu

mentos a seguir para tratar de solucionar le problemAtica expuesg

ta en el ‘capitulo primeroc.

Partiré de un anilisis del desarrollo del lenguaje en el ni

fio, consideréndolo necesario para entender cbémo se da la eXpre

sién oral y escrita.

A. Origenes y naturaleza del lenguaje.

E1 hombre como ser social, tiene la necesidad de comunicar-

se con las personas que lo rodean, no obstante, no siempre exis-

ti6 el lenguaje como en la actualidad SéApractica, tuvieron que-

surgir varios cambios, y para conocer éstos, Fisher en su texto-

"El lenguaje en la escuela", nos relata "El hombre se fomiliari-

z6 gradualmente con los objetos y les dié nombres tomados de la~
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naturaleza, imitendo a ésta tanto como pudo con sus sonidos"(5).

En este mismo texto, Alexander Humboldt argumenta "Para que

un hombre pueda comprender de verdad una sols palabrs -es decir,

comprenderla no sélo como impulso sensible sino como sonido arti

oo

culado que define un concepto- todo el lengusaje debe encontrarse

ya presente en su mente. Nada estd separado en el lenguaje; to -

dos y cada uno de sus elementos se manifiestan como parte de un-

todo. Es natural suponer que el lenguaje se formé graduslmenie,-

pero su invencién efectiva s6lo puede haber ocurride en un solo-

instante. E1 hombre sélo es hombre a través del lenguaje, pero -

para inventar el lenguaje habia de ser ya hombre.

La dependencia mutua del pensamiento y del trabajo demues

tra claramente que 1los lenguajes no son realnente medios de pI

sentar una verdad desconocida hasta aquel momento. Se trata,

ciertamente, de un descubrimiento progresivo; pero lo que se des

cubre es la realidad, mis que la verdasd: la reslidad creada en -

el trabajo y con el trabajo, en el lenguaje y con el lenguaje'

'(6)

Por otro lado segin Mauthner, sostenia que el lenguaje sur-

gié de los sonidos reflejos; pero afiadia que también la imita

cién fue un elemento esencial en el lenguaje.

En un contexto muy distinto al de Mauthner, "...Pévliov defil

nié el lenguaje como un sistems de reflejos y de gsefiales condi -

cionados" (7), en este sentido la palabra es una sefial ¥ el len-

guaje un sistema de sefiales altamente desarrollado.

(5) Ernest Fisher. "El lenguaje". Antologia El Lenguaje en ls

Es

cuela. México, UPN/SEP, p. 12.
(6) Ibidem. p. 13«
(7) Ibid. p. 14.
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Segin P4vlov "Para el ser humano,, la palabra es, desde lue-

go,, um reflejo condicionado tan real,, como los demés estimulos -

condicionados gue el hombre comparte con el mundo animal; pero,—
por encima de todo, la palabra es un estimulc més significativo-
¥ comprensivo que todos los demds; puede decirse gue en el MUlle—
do animal no existe ninglin estimulo que pueda compararse mni remo
tamente con la palabra humana, cuantitativa o cualitativemente.-

Sini el trabajo sin la experiencia de uwbtilizacién. de instru-
mentos el hombre nuneca habria podide desarrollar el lenguaje co-
mo: imitaciém de la naturaleza y como sistema de sefiales para re-
presentar actividades y objetos, es decir como abstraccifm. El -
hombre creé palabras articuladas diferenciadas ne séle porque pg
dia experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino también por -
que era un ser que trabaja.

El lenguaje y el gesto se relacionan intimemente. Blicher de

dujo de ello que el habla habia surgido de las acciones reflejes
de los 6rganos vocales,, debidas al esfuerzo muscular que implica
la utilizacién de instrumentos. A medida que 1las mancos ganaron —
en articulacién, la ganaron también los 6rgancs vocales, hasta -
que la conciencia en formacién se apoderd de estas acciones re -
flejas y elaboré com ellas un sistema de comunicacién' (8). Se -
gin esta teoria no habria formado ningdn sistena de lenguaje si-
noe a partir de sefiales primitivas de los gemidos sexuvales y de -
los gritos de temor que constituyen la materis prima del lengue-

jeo

Puede decirse que los primeros medios de expresidén linghis-
tica eran simples imitaciones. El hombre se femiliarizé gradual-

mrnte con los objetos y les dié nombres de la naturaleza imitan-




do a ésta como pudo con sus sonidos. El lenguaje original era

na unidad de palabras, de entonacién musical y de gestos imitati
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La evolucidén del trabajo poco a poco exigié nuevos medios -

de expresién y de comunicacién muy superior a los escases sSignos

primitivos que conocia el mundo animal. Fero el trabajo no s6lo-

requeris de este sistema de comunicacién sino que la fomentaba.-

Se cree que el lenguaje aparecif junto con los instrumentos, con

el uso de los instrumentos y con el proceso colectivo del traba-

jo, €l hombre fue el primero que se enfrenté con la nsturaleza -

como un sujeto activo, pero antes que el hombre fuese sujeto de-

81 mismo, la naturaleza se habis convertido en objeto para €l

Como gquiera gue haya sido, el lenguaje desde épocas remo
tas ha cumplido y sigue cumpliendo una funcidén muy importante
ra el ser humano. Segdn Vigotski, "La czpacidad especificamen

humsna de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio & proveerse d

instrumentos auxiliares para la resolucién de tareas dificiles,-

a vencer la accién impulsiva, a planear una solucién de proble -

mas antes de su ejecucién y a dominar la propia conducta" (9)

Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se COD-

vierten en la base de una nueva y mejor forma de accién en la

tividad del ser humano, distinguiéndolo de los animales.

Por su parte Montserrat Moreno argumenta "El pensamiento

nifio en general 1o entendemos como sujeto a una evolucién pro

(3) L.5. Vigotski. "Instrumento y simbolo en el desarrcllo de
Ho". Antologia El Lenguaje en 1la Escuela. México, UPH/SEP
Pe 400

del

gre—

1 ni
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jo s

siva que va adguiriendo cadr vez grados mayores de couplejidad -
funcional.

Ciertamente, el lenguaje estéd construido con anterioridad -
al'niﬁo, pero también lo estd al pensamiento matem&tico y al —-
cientifico y precisamente por eso el nifio debe recrearlo y rein-
ventarlo. El nifio en su deseo natural de aprender necesita tomar
conciencia de las relaciones existentes entre las palabras que u
tiliza y los signos de la escritura para dominar la técnica del-
lenguaje escrito, y toda toma de conciencia es una creacién del-

pensamiento" (10).

Montserrat Moreno menciona, ya cuando el ser humano descu -
bre que puede expresar por escrito no sélo lo que habla, sino --
también. lo gue hace, lo que piensa, lo que siente y lo que imagi
na, descubrird que se puede expresar de diversas formas. De esta
manera, logrard traducir por medio de la escritura lo que ocurre

en su pensamiento. (11).

"[,a escritura se ensefia como una habilidad motora y no como
una actividad cultural compleja, la escritura deberéd poseer un -
cierto signifiéado para los nifios, deberia despertar en elles U-
na inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante
y bésica para la vida. S6lo entonces podremos estar seguros de -
que se desarrollard no como una habilidad que se ejecuta con las

manos y los dedos, sino como una forma Ce lenguaje realmente nue

L

{(10) Montserrat Moreno. “"La Pedagogia Operatoria". Antologia El-
Lenguaje en la Escuela. México, UPN/SEP, pp. 58-59.

(11) Montserrat Moreno. "La Pedagogia Operatoria". Antologia El-
Lenguaje en la Escuela. pe (X).




va y compleja" (12).
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Por lo regular dentro del saldén de clases casi no hay hora-

en el transcurso del dia en que no se observe algin uso de la

lengua escrita y no solamente en el salén, sino que el nifio tan-

to en su comunidad como en otros lados en que se encuentre, ten-

dréd la necesidad de utilizar este lenguaje como parte importa:

de su desenvolvimiento como ser social.
Bruner menciona al respecto, que este tipo de lenguaje I
tiene tnicamente la funcién de transmitir, sino el de crear o

construir el conocimiento o realidad. Asi pues, este lenguaje

be favorecer la creatividad y el desarrollo integral del alumno-

(13); pero tradicionalmente se ha ensefiado como una cuestién de-

indole especificamente técnica, llenando de obstéculos el camino

de su apropiacién creativa.

De acuerde con Yetta Goodman, "...el aprendizaje de la lec-

tura y la escritura son actividades que tienen lugar en la escueg

la y que son ensefiadas por los maestiros. El desarrollo de la es-

eritura se caracteriza por tres principios: funcionales, linglis

ticos y relacionales" (14).

Seghin Yetta Goodman, los principios funcionales se desaIrro-

1lan a medida que el nifioc resuelve el problema de cémo escribir-

y para qué escribir; o sea de las funciones que se le dé de a

cuerdo a sus necesidades.

{(12) L.S. Vigotski. "La prehistoria del lenguaje escrito". Anto-

logia El Lenguaje en la Escuela. México, UPN/SEP, p. T1.

(13) Jerome Bruner. "El lenguaje de la educacién". Antologia El-

Lenguaje en la escuela. p. (X).

(14)- Yetta Goodman. "E1 desarrollo de la escitura en nifios muy -

pequeiios". Antologia Desarrollo Lingistico y Curriculum

Es

colar. México, UPN/SEP, pp. 59-60.
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Los principios linghisticos se desarrollan z medida que el

nifio 1lega a darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza d

e
maners convencional, tomando ciertas formas (reglas ortogréficas
y de puntuacién).

Los principios relacionales se desarrollan a medida que el-
nifio resuelve el problema de cbémo el lenguaje escrito llega a —.
ser significativo. Los nifios llegan a comprender cémo el lengua-
je escrito representa las ideas, 1los conceptos y los objetos en-
el mundo real.(15).

Haciendo hasta aqui una recapitulacién se puede inferir que
el lenguaje escrito cumple una funcién muy importante en la vida
de todo ser humano; pero es més restringido que el lenguaje oral.

De esta manera se considera grave la dificultad que existe-
en los alumnos de quinto afio para expresarse adecuadamente en —-
forma escrita donde se tomen en cuenta las reglas'ortogréficas y
los signos de puntuacién, principalmente una coherencia y con —-
gruencia en sus escritos. Aunque segin algunos tefricos la escri
turas es un proceso lento el cual es dificil que en la educacién~
prmnaria sea muy perfecto, ya que ain en niveles superiores si -
gue prevaleciendo, Sin embargo es importante que el grado antes-
mencionado, por ser uno de los ultimos en el nivel primario, se-

logren avances provechosos en este terreno tan importante.

De acuerdo con la teoria psicogenética "...el nifio es un -
ser activo que estructura el mundo gue lo rodea a partir de uns-
interaccién permanente con él; actéa sobre los objetos-fisicos ¥y

socisles- y busca comprender las relaciones entre ellos elaboran

(15) Yetta Goodman. "E1 desarrollo de la escritura en nifios muy-
pequefios”. Antologia Desarrollo Linguistico y Currficulum Es
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do hipétesis poniéndolas a prueba, rechazéndolas o acepténdolas-

en funcién de los resultados de sus acciones. Asi va construyen-

do estucturas de conocimiento cada vez més complejas y estables.

La escritura en si misma, construye para el nifio un objeto de

nocimiento, forma parte de la realidad que 61 tiene que construir

producto cultural elaborado por la sociedad para fines de comuni

cacién" (16).

De amcuerdo a lo anterior, segin la autora llargaritea Gémez -

Palacios, los nifios progresan mas en un salén de clases donde

Se

realizan mdltiples y variadas actividades de escritura con sentl

do, que en donde la escritura se ensefia de forma mecénica, sin -

que ésta se emplee para necesidades reales de los alumnos; afir-

macién con la cual coincide Freinet, ya que segin éste en el a--

prendizaje de la lecto-escritura se debe partir de los intereses

¥ necesidades reales de los educandos.

"No hay que dejar nunca que 1os nifios fracasens hay que ha-

cerlos triunfar, apoysndolos si es necesario, mediante una gene-

rosa participacién del maestro. Hay gue hacerlos sentifse cgullo

sos de su obra. Asi serd posible conducirles hesta el fin del

mundo. Sabemos gue nunca se mejora el individuo rebajéndolo mo -

ral y psiquicamente al espectéculo de sus debilidades y de sus -

fracasos, sino alentédndolo siempre a ser mejor, organizando &l--

rededor de 61 el trabajo y la vida, partiendo de sus posibilids

des, aungue sean las més modestas.

No basta dejar al nifio en libertad de escribir, hay que

arle el deseo, la necesidad de eXxpresarse. Es necesarioc que el -

nifio se vuelva sensible a las motivaciones que le ofrecemos,

comprenda que desde ese momento lo que tiene que decir es imp

(16) Margarita Gémez Palacios. "Consideraciones tedricas gene
les acerca de la escritura". Antologia Desarrollo Linpgid

co y Curriculum Escolar. México, UPN/SEP, pp. 89-90.




tante para su vida y de la comunidad..." (17)

Segln las Técnicas Freinet, el maestro debe planear y orga-
nizar previa y adecuadamente los contenidos de la ensefianza-a —-
prendizaje de la lengua de acuerdo a los intereses y necesida -~
des de los alumnos, puesto que sélo asi se propiciard una gran -
armonia y disciplina escolar, el docente necesita saber guiar y-
alentar al alumno segin sus posibilidades de aprendizaje.

Se menciona entre otras la técnica del texto libre, gue co-

mo su nombre lo indica el nifio debe tener iniciativa propia para

expresar su pensamiento libremente ya sea de forma oral o escri-
ta, donde al maestro le corresponde crearle el deseo ¥y la necesi
dad de expresarse, de tal manera que el alumno no realice la ac-
tividad como algo que tiene que hacer.

La finalidad de estas técnicas es que el maestro propicie -
las clases de forma dinfdmica, motivadora e interesante para los-
alumnos, partiendo de sus experiencias, sin desligar la escuelea-
de la vida cotidiana de éstos. (18).

En esta misma linea, Rafael Ramirez expone "La enseflanza —-
del lenguaje, en lo que concierne al renglén de la expresién es-
crita, debe encaminarse en la escuela primaria hacia la mira ge-
neral de formar en los alumnos la habilidad necesaria para que -E
pueda exteriorizar correctamente sobre el papel sus ideas, pensg
mientos y sentimientos. El enriqueciemiento del lenguaje escrito
se consigue mediante una préctica debidamente motivada, la buena

expresién escrita depende menos de ls informacién gramatical oue

(17) Celestino Freinet. "Técnicas Freinet de la escuela moderna".

Antologia El Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la
Lengua. México, UFN/SEP, pp. T0-T1.

(18) Celestino Freinet. "Técnicas Freinet de la escuela moderna’.
Antologia El1 Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la

Lengua. p. (X).
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del ejercicio, ya que de lo que se trata es de establecer la hoa-
bilidad de gue las ideas concebidas por la mente salgan sin titu
beo alguno por el brazo y por la méno para grabarse en el papel,
en vez de salir por la boca en forma de expresién oral, y esa hzg

bilidad sélo puede ser producto de la préctica” (19).

Rafael Ramirez considera que para poder expresarse de forma
escrita no se necesita de un estilo especial, sino gue ésta debe
ser tan esponténea y tan natural como la expresién oral, ademés-
insiste en que las actividades de aprendizaje deben ser adapta -
das a la vida real del nifio y a su propia accidén, despertando en
éste el interés y habilidad para expresar sus ideas, sentimien -
tos y pensamientos; ya que sélo de tal forma el educando se habi
tuard "...a usar modos claros y precisos de expresién™ (20).

En este contexto, Rafael Ramirez propone slgunos procedi --
mientos gue Se pueden emplear para lograr avances en el lenguaje
escrito. Tales procedimientos son: "los recados escritos, las in
vitaciones, las cartas comunes, las credenciales, la composicidn,
los vales, recibos y demés documentos que en la vida tienen for-
mas de redaccifn..." {21).

Los anteriores procedimientos, encaminados hacla el interés
del nifio pueden ofrecer mdltiples ventajas en el avance del len-
guaje escrito por parte del alumno; para ello, segin Rafael Rami

rez se debe:

(19) Rafael Ramirez. "La enseflanza del lenguaje'. Antologia El-
Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de 1z Lengua. Mé-
XiCO, UPN/SEP, PDe 132—1330

(20) Ibidem. p. 134.
{(21) Ibid. pp. 138-143.




- Motivar al alumno de forma satisfactoria para gue se interese-

en los escritos.

- Asentar la conduccién de cada tarea sobre alguno de los impul-

34

sos naturales de los nifios, como el juego, la competencia, etc.

- No olvidar la ley del uso; o sea que todo hébito adquirido de-

be funcionar estrictamente en todas ocasiones en que su empleo

sea necesario. (22).

En lo que respecta a la ortografia, "...cuando los nifios

t4n concentrados en los aspectos ortogréficos y tratan de com

es

prenderlos, su desempefio es bueno. Sin embargo, este no garanti-

za que la informacién sea asimilada. En el empleo de los signos-

de puntuacién, se observa también que cuando los nifios se concen

tran en determinada norma, su desempeiio ¥y vconocimiento" de ésta

es adecuado. Sin embargo, ellos mno la utilizan en la produccibén-

esponténea de textos" (23)

Por ello es importante que el docente y los alumnnos corri -

jan esos errores después de haber sido redactado cualquier texto

empleando juegos como: loteria de palabras, fichas ortogréficas,

etc., hasta que el nifio llegue al nivel alfabético, es decir han

aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia,

Gl

hora deben enfrentarse al uso del subsistema ortogréfico que in-

cluye los aspectos visuales, sistemdticos y convencionales de

expresién escrita.

la

Algunos de éstos son el uso correcto de las letras, los es-

pacios entre las palabras, los signos de puntuacibén, las mayus

scu

(22) Rafael Ramirez. "La ensefianza del lenguaje". Antologia El -

Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lenguae. p

(23) Margarita Gémez Palacios. "AnAlisis de las estrategias de -

de intervencién pedagégica para la escritura". Antologie

Maestro;z_las Situaciones de Aprendiza;e de la lengua¥ Méxi
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las, los acentos, etc.,.todos éstos tienen relacién con el siste
ma fonolégico, pero no son representacién directa de ésta. En es
te sentido, el aprendizaje de la ortografia no debe reducirse a-
la memorizacién de palabras y reglas. El nifio va aprendiendo la
ortografia con la experiencis cotidiana del lenguaje, principal-

mente de la escritura.

Asi pues, otros gignos ortogréfidos como lo0s acentos Y MOwm—
yisculas no se usan hasts que no se haya adgquirido funcionalidad
¥y significado en la escritura; hasta que el nifio sienta que le -
sirven para comunicarse mejor, de ahi que su dominio sea més tar
dio y por ello en la presente propuesta se le da m4s importancia
a la funcionalidad y significado del lenguaje escrito {coheren -

cia y congruencia), que a la buena ortografia.

"Hecho hasta aqui un andlisis sobre la lengua escrita y al-

gunas consideraciones tefricas sobre algunos procedimientos para

mejorarla, a continuacién se hablari de la teoria piagetiana por
ser ésta la que més aportes proporciona en el terreno educativo.

"Su teoria ofrece un buen ejemplo del enfoque cognitivo-es-
tructural. Insiste fundamentslmente en la forma en que las perso
nas actdan sobre su entorno y no al revés, y destaca cierto nime
ro de etapas definidas a través de las cuales ha de pasar una —-

persona hasta desarrollar los procesos mentales de un adulto"(24)

B. Teoria Psicogenética (Jean Piaget).

La teorfa piagetiana "Explica més cémo trabaja la mente gue

(24) Anita E. Woolfolk. "Una teoria global sobre el pensamiento-
de la obra de Piaget". Antologia Teorias de Aprendizaje. Mé
xico, UPN/SEP, p. 199.
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1o que hace. Se ocupa més de la comprensién de la conducta que -

de su prediccibén y control” (25).

La Psicologia genética proporc&ona en la actualidad un mar-
co adecuado para la comprensién del desarrollo de le inteligen -
¢ia y los mecanismos del aprendizaje.

"La teoria de Piaget se refiere al andlisis de la génesis -
de los procesos y mecanismos involucrados en lsa adquisicién del-
conocimiento, en funcién del desarrollo del individuo. Es decir,
desde una perspectiva genética. Piaget estudia las nociones y es
tructuras operatorias elementales que se constituyen & lo largo-
del desarrollo del individuo y que propicien la transformacibén -
de un estado de cono cimiento general interior a otro superior.

En este sentido, la obra piagetiana pretende construir una-
epistemologia mediante el método genético que analice la CONS mee
truccidn evolutiva del conocimiento & lo largo del desarrollo —-
del individuo, o sea, la caracterizacién de las diferentes opera
ciones y estructuras mentales que se presentan desde la infancia
nasta la edad adulta, y que son determinantes en la adquisicién-
y evolucibén del conocimiento.

Piaget desarrolla una teoria referenie a la explicacibén y -
descripcién de las operaciones mentales que construyen la cons -
tante transformacién del conocimiento individual en cada fase o-
estadfo del desarrollo del individuo.

As{ observamos cémo es que el nifio, a partir de ciertas es-
tructuras orgénicas preestablecidas, y en interaccién con el me-
dio que lo rodea, comienza a configurar ciertos mecanismos opera

torios a nivel cognoscitivo, que conducen a la conformacién de -

(25) John Pillips.dr. "Introduccién a los conceptos bésicos de -
1a teoria de J. Piaget". Antologia La Matemética en l= Es -
cuele I. México, UPN/SEP, p. 227.
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- nuevas estructuras mentales cada vez més sofisticadas, determi -

nantes en la evolucién del conocimiento individual" {(26).

Fn este sentido, los problemas relativos al contenido deben

partir necesariamente del hecho que los nifios construyen su pro-

pia representacién esponténea del mundo fisico y que esta repre-
sentacién se modifica con la edad. De este modo, los intereses y
las preocupaciones de los nifios suelen ser radicalmente diferen-
tes de los intereses y preocupaciones de los adultos y correspon

den m&s bien a su propia y particular representacién.

La obra de Piaget advierte que "El aprendizaje no es una ma
nifestacién esponténea cuyas formas ya estédn dadas sino una uni-
dad indivisible, formada por 1los procesos de asimilacién y acomo
dacién, y el equilibrio existente entre ellas permite, en dltima
instancia, la adaptacién del individuo al medio cognoscente gque-
lo rodea" (27).

Asi pues, "“E1 desarrollo se hace T escalones sucesivos, -
por estadfos y por etapas.

Primero, una etapa que precede al lenguaje y que llamare -
mos la inteligencia sensorio-motriz, antes de los 18 meses apro-
ximadamente.

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que llega

hasta los 7 u 8 afios, a la que llamaremos periodo de la represen

tacién preoperacional. Luego entre los 7 y 12 afios m4s 0 menos,-

distinguiremos un tercer periodo que llamaremos el de operaciO-—

(26) Estela Ruiz Larraguivel. "Reflexiones en torno a las teorias
del aprendizaje". Antologia Teorias del Aprendizaje. México,
UPN/SEP, p- 239.

(27) Ibidem. p. 244.




38

" nes proporcionales o formales" (28).

En esta ocasién se tratarid de forma més extensa la etapa
las operaciones concretas, dado que los alumnos en cuestién at

viezan por ésta.

de'

ra

Cuando aparece dicha etapa en el nifio es de fundamental im-

portancia que el maestro de primer grado de educacién primaris,—

descubra oportunsmente la carencia con la cual cuenta éste sobre

sus estructurss de asimilacién; ya que sélo de tal forma, esta

io

tapa de desarrollo va & permitir al nifio construir sus primeras-

nociones matemdticas como aprendizajes 18gicos y a coordinar sus

acciones.

n"pAntes de empezar un aprendizaje es necesario determinar

qué estadio se encuentra el nifio respecto de é1, para conocer

punto del que debemos partir y permitir que todo nuevo concepto-

se trabaje, se apoye y construya en base a las experiencilas y

nocimientos que el individuo ya posee" (29).

Lo anterior es muy importante dentro de la préctica educe

va, donde el maestro concientemente debe llevar a cabo un proce-

so de evaluacién sistemética, con el fin de indagar qué conoci -’

mientos tienen los alumnos sobre los contenidos de aprendizaje a

tratar, y asi tener una informacién clara y precisa sobre cada -

uno de é&stos. Ello permitird tomar decisiones y juicios de valor

pertinentes en relacién con la organizacién y realizacién del

(28) Jean Piaget. "E1 tiempo y el desarrollo intelectual del ni-

fio". Antologia Desarrollo del Nifio ¥ Aprendizaje Escolar.

Méxj.co, UPN/SEP’ Pe 960

(29) Alicia Carvajal Juérez. et. al. Contenidos de aprendizaje-

México, UPN/SEP, p. 3.
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proceso ensefianza-aprendizaje.

Analizadas las principales,carécteristicas de la teoria de-
Jean Piaget, puedo decir que representan una alternativa para lo
grar un avance més significativo en 1a educacién. En 1o que se -
refiere a la ensefianza-sprendizaje de la expresién escrita, pro-
blema en cuestibén, podria constituirse en una alternativa didéc-
tica para evitar los procedimientos tan tradicionalistas que en~
nada forman al alumno. A continuacién se hablard de ires formas-

de proceder en la instrumentacién did4ctica.
C. Enfoques de instrumentacién didéctica.

1. La Diddctica Tradicional.

"Generalmente, cuando oimos hablar de educacién tradicional

nuestra referencis inmediata es la imagen de un profesor que ha-
bla y unos alumnos que escuchan. En este tipo de educacidén se ma
neja un concepto receptivista de aprendizaje, se concibe como la
capacidad de retener y repetir informacién. Es decir la accién -
cognoscitive consiste en "registrar" los estimulos procedentes -
del exterior y el producto de este proceso de conocimiento; es -
un reflejo cuya génesis estéd en relacién mecénica del objeto so-
bre el sujeto.

En este modelo los educandos no son llamados a conocer, Si-
no mis bien a memorizar y el papel del profesor es el de media -

dor entre el saber y los educandos® (30).

(30) Porfirio Morén Oviedo. "Propuesta para la elaboracién de pro
gramas de estudio en 1e Diddctica Tradicional, Tecnologia E-
ducativa y Did4ctica Critica". Antologia Planificacién de —-
las Actividades Docentes, México, UPN/SEP, pp. 265-266.
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Por lo que menciona el autor en este tipo de ensefianza, no-

se concede demasiada importancia a los objetivos de aprendizaje,

108 cuales se formulan como grandes metas, como politicas orien-

tadoras de la ensefianza més que del aprendizaje, consecuencisa

ésto es que el docente no tiene claros los objetivos que persi -

gue.

En cusnto a los contenidos de ensefianza, Se presentan como-

un listado de temas, capitulos o unidades. hay fragmentacibn y 2

buso del detalle, en suma se consideran éstos como algo acabado,

recortado, estédtico y legitimado, con pocas posibilidades de ané

lisis y discusién. (31).

2. La Tecnologia Educativa.

"La tecnologia Educativa se inserta en la nocién de"progre-

so", "eficiencia" y "eficacia". Retoma el caricter instrumental-

de la diddctica para socializar al méximo la ensetianza en el sa-

16n de clases. Esta corriente diddctica se convierte en un espa-

cio donde convergen e interactian una serie de précticas educati

vas, pero sin una reflexién mayor sobre ellas, con lo que se cae

en un practicismo inmediato, sin una critica previa a su implan-,

taciéne.

La Tecnologia Educativa se propone superar 1os problemas

de

l1a escuela tradicional, en la préctica esta pretendida idea de -

superacién giré en tormo a las formas, es decir, al COMO de la -

enSGﬁanza, sin cuestionarse el qué y PARA QUE del aprendizaje.

La Tecnologia Educativa en el campo de la diddctica tradicional-

cambia en alguna medida su dindmica: se pasa del receptivismo

al

(31) Porfirio Moré4n Oviedo. "Propuesta para la elaboracién de —-
programas de estudio en la Did4ctica Tradicional, Tecnolo -
gia Educativa y Didéctica Critica". Antologfa Planificacién

de las Actividades Docentes. p. (X).




activismo" (32).

Segln este enfoque'de instrumegtacién didéctica se privil
gia el cbémo y no el para qué de 1aveaucacién, en este sentido,
el maestro dirige, orienta y manipula el aprendizaje y su pode
reside en el dominio de la técnica. El alumno es s6lo en apari

cia, el centro de la escena, éste es sometido a la tecnologia
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Com
Yo
en

de

los programas creados para &1, supuestamente de acuerdo con su -

ritmo personal y sus diferencias individuales, a 1los instrumen -

tos de ensefianza: libros, méquinas, procedimientos, técnicas,
etc.

Los objetivos de aprendizaje son prioritarios ya que Se€ P

ro

pone la sistematizacién de la ensetianza. Se conciben como deS ==

cripcién clara, precisa ¥y univoca de las conductas gque se espe

ran de los estudiantes.

En cuanto a los contenidos del aprendizaje, son considera--

dos a través del cual se manifiesta 1la conducta, que es lo imp

tante, éstos son oficializados, institucionalizados, con poca

sibilidad de ser sometidos a un an&lisis y discusién. De esta maz

nera el salén de clases es sometido como un laboratorio gue expg

rimenta técnicas, recursos ¥y experiencias de aprendizaje.

La evaluacién estéd estrechamente relacionada con los objeti

vos de aprendizaje y con el concepto del mismo (conductista).
deben medir objetivamente ls modificacién de la conducta como
sultado ée la experiencia o sea que se evalda el producto y no

el proceso. (33) .

(32) Ibidem. p. 268.

(33) Porfirio Morén Oviedo. wpPropuesta para la elaboracién de

programas de estudio en 1a Did&ctica Tradicional, Tecnolo-
gia Educativa y Didéctica critica".Antologia Planificacifn

de las Actividades Docentes. p. (X).




3. La Did&ctica Criticas

"La Did4ctica Critica es una propuesta gue 1o trata de cam-

biar una modalidad por otra, sino que plantea analizar critica -

mente la préctica docente, la dinfmica de la institucién, los IV

lese de sus miembros y el significado ideolfgico gue subyacen

todo ello. La DidActica Critica supone desarrollar en el docente

una auténtica actividad cientifica apoyada en la investigacibn,-

el espiritu critico y la autocritica.

En la perspectiva de la Didéctica Critica, donde el aprendi

zaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes mo -

mentos de ruptura y de construccién, las situaciones de aprendi-

zaje cobran una dimensién distinta a los planteamientos mecani -

cistes del aprendizaje, pues el énfasis se centra més en el

ceso gue en el resultado; de aqui la gran importancia'de las

tuaciones de aprendizaje como generadoras de experiencia que

PLO-
Si-

pro

mueven la participacién de los estudiantes en su proplio proceso-

de conocimiento™ (34).

Esta corriente menciona que el docente debe tener una infor

macién precisa acerca de los aspectos fundamentales como SON: ==

las posibilidades que tiene el plan de trabajo escolar, de ser g

daptado a las caracteristicas de la conunidad, la institucibn eg

colar y el alumno, as{ como las oportunidades que brinda para &a-

plicar una teoria del curriculum caracterizada por la integra —-

cién de los aprendizajes, la organizacién estructural y les

€S -

trategias metodolégicas activas; con el fin de llevar a cabo una

replanificacién a nivel aula donde se adapten los contenidos de-

aprendizaje concientemente de acuerdo al medio smbiente, cal

(34) Ibidepp. 274-281.

racte




risticas especificas de los educandos y recursos materiales; asi
como al nivel de madurez intelectual y grado escolar.

Ademéds considera que en el aspecto didédctico se deben tener

muy preéentes tres momentos metfdicos aplicados a la organiza -
cibén de situaciones de aprendizajes gque se conciben como momen -
tos de apertura, desarrollo y culminacién.

Actividades de apertura, es donde se proporciona una percep
cién global del fendmeno a estudiar, se seleccionan situaciones-
gue permitan al estudiante vincular experiencias anteriores con-
la primera nueva situacidn de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo, se orientan al anélisis del-
objeto para identificar elementos, pautas, interrelaciones por -
medio de la comparaciédn, confrontscién y generalizacién de lg in
formacibén.

Las actividades de culminacién, estén enceminadas a recons-
truir el objeto de conocimiento, producto del proceso seguido en
una nueva sintesis a través de la observacién, descripcidén, expe
rimentacién, deduccidn, endlisis y generalizacién. Las activida-
des de culminascidn no son més gue la evaluacién donde deben in -
tervenir tanto maestros como alumnos. Este tipo de evaluacién es
t4 encaminado a estudiar el proceso de aprendizaje en su totali-

dad. (35) o

De acuerdo a lo anterior, puedo detemminar que el proceso -
enseflanze~aprendizaje del lenguaje escrito, objeto de estudio ~-
de la presente propuesta, esté relacionado en la actualidad con~

los dos primeros enfoques de instrumentacién didéictica dédo QUE-

(35) Porfirio Moran Oviedo. "Propuesta para la elaboracién de preo
gramas de estudio en la Didéctica Tradicional, Tecnologia E-
ducativa y DidActica Critica". Antologia Plonificacién de -~
las Actividades Docentes. p. (X).




se utilizan procedimientos semejantes, los cuales ya fueron des-

critos. ‘
En cuanto al enfoque de la Didéctica Critica aunque ain es-—

una propuesta en construccién y no tiene la caeracterizacibén de -
1a Tecnologis Educativa ni de la Didédctica Tradicional, represen
ts un nuevo enfoque basado en la teoria de Jean Pisget. Por esoc-
se puede determinar que aporia 1a solucién teérica al problema -
planteado. En este sentido para el proceso ensefianze~aprendizaje
de la expresibn escrita es impdrtante considerar estos supuestos
parae plantear alternativas que disten de las précticas tradicioQ

nales de la actualidad.

¢




CAPITULOC IV

METODOLOGIA
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CAPITULO 1V
METODOLOGIA

Con 1la finslidad de realizar una toma de conciencia de las-

necesidades de cambio que tiene la practica docente en el nivel-
primario especialmente en la ensefianza-aprendizaje del espeaiiol -

(expresién escrita), se pretende gque con la elaboracibn y splic:

[ 334

0

cién de las estrategiass metodelégicas se permita hasta donde se:

posible, realizar una modificacién en mencionado procesc.

Para tal efecto; iniciaremos con definir lo que es una es -
trategia did4ctica como "...los procedimientos gue hacen posible
la operacién de las conceptualizaciones ¥y principios pedaglbgicos
contenidos en la propuesta. Comprende la explicacifn de recursos
actitudes, formas de relacién e intervencidén del docente y del ~
grupo—-alumno para desarrollar los procesos de aproplacién del cg

nocimiento® (36).

Pare su fundawentacién, se tomé en cuenta a la Didéctice —-
Critica, ya gue aungue es una propuesta en construceibn, es uns-
contraposicién a 1las précticas cotidianas inmersas en el instip

mentalismo.

Como Se mencioné en lss referenciss tebrices, la Didéctice-
Critica en sus linesmientos pretende analizar criticamente la 1z
bor docente, la institucién misma y los roles que desempelian sus
miembros. '

Por otra parte, algo muy importante es que nadie ostenta el

saber, todos aprenden de todos y se dan un reslce significativo-

(36) Una definicién de propuesta pedagbgoca del érea terminal. -
"Estrategias metodolégicas didécticas", Antologis Una pro -
puesta Pedagbgica para la Ensefianza de las Ciencias Natu-
rales. México, UPN/SEP, p. 6.




a la labor de equipo.

Asi mismo, se pretende que el docente tenga flexibilidad

creatividad en el uso de las técnicas participativas, que desa -

rrolle una auténtica actividad cientifica y sobre todo gque se

poye en la investigacién para lograr un espiritu critico.

De aqui que es importante destacer que existe una interr

cién muy estrecha entre los conceptos de aprendizaje, de ense

ela

fian

za y de evaluacién. Asi, la evaluacibén educativa no puede ser —-

realizada Gnicemente por personal experto, por departamentos

€S-

pecializados de evaluacién, entre otros, sino que serdn fundamen

talmente los docentes y alumnos guienes participen.de manera

vilegiada en los mismosS.

Con respecto a las estrategias metodolégicas que se pret

den aplicar, la evaluacién se realizari de la siguiente maner

En un primer momento, o sea, la evaluacién diagnéstica,
dard al instante en que se inicia el tema, el maestro interro
r4 a los alumnos para constatar con gqué antecedentes cuentan
tos referente al contenido que se va a tratar.

En otro momento, la evaluacién formativa se pretende sea
rante todo el proceso ensefianza-aprendizaje en cada tema espe

fico. E1 alumno en cada una de las estrategilas participaré, i

pri

-
a3
se-

£a-
és-

du
ci-

Yl

vestigard y narraréd de forma oral y escrita los contenidos de de

terminados textos y manifestard por escrito textos libre, es

cir estard inmerso en una disciplina y los padres de familis

de~

de-

berin estar enterados de las actividades que realizan sus hij
‘Por su parte el maestro, deberd estar capacitado para desempe
el rol que se le ha asignado y asi lograr una autoevaluacién
valuacién del proceso ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, es

rasgos serén los que servirédn para evaluar a cada alumno y al

0S5
nar
v e
tos

— *
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propio maestro en cada una de las estrategias que se presentaréin,
asi como todo el proceso y el buen uso y/o0 manejo del material -

didédctico.

Pues Si queremos que los nifios aprendan de forma més satis-
factoria, es importante que participen en todas y cada una de —-
las actividades a realizar, tratando de introducirlos al comentz
rio, a la confrontacién de sus trabajos y a 1a discusifn, para -
que logren sacar sus propias conclusiones.

Asi pues, el aprendizaje es el resultado de la interaccién-

entre el sujeto y el objeto de conocimiento, el alumno adquiere-
aprendizajes significativos. Desde esta perspectiva el aprendiza
je se determinar4 como "Las transformaciones sucesivas para acer
carse a la verdad gue tiene lugar como consecuencia de la inte -
reccién del sujeto con el objeto de conocimiento de un contexto-
histérico determinado"™ (37).

Esta concepcién implica que el aprendizaje es un proceso de
acercamiento, de interaccién de la teoria con la préctica, de --
tal suerte que permita lé construccién y reconstruccién del cono
cimiento.

Por lo consiguiente, se puede decir que nada se sustituye -
en el aprendizaje; el ver y el hacer. En el 4rea de espafiol es -
necesario formar en el nifio una actitud critica e innOVadofa que
1o 1lleve a un eficaz desenvolvimiento dentro de su vida cotidia~-
na.

De esta manera, antes de pléntear las estrategias metodolé-

gicas previstas, primeramente se realizé una evaluacibén inicial o

(37) Karel Kosik. "Dialéctica de lo concreto" Ed. Grijalvo, Méxi
CO, p. 32!
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diagnéstica con el objeto de determinar con qué antecedentes con
taban los alumnos sobre.el contenido a investigar y/o en qué me-
dida eran capaces de expresar su pénsamiento tanto dé forma oral
como escrita.

Los resultados no fueron satisfactorios, principalmente en-
su expresién escrita ya que presentaron en ésta més carencias —-
que en su expresién oral.

Lo anterior me sirvié de base para planear especificamente-
las cuatro estrategias didécticas para la enseflanza-aprendizaje-
del lenguaje oral y escrito en el &4rea de espafiol en el quinto -
grado de educacién primaria.
- La primera referida a 1a$ palabras homéfonas con "s" y "z".
- La segunda a la narracién de la secuencia de una historia.
- La tercera a la identificacidh del argumento de un cuento.

- Y la cuarta a la invencién de un cuento.

PLANEACION DE ACTIVIDADES INICIALES O DIAGNOSTICAS CON ALUMNOS -
DE QUINTO GRADO GRUPO "C".

TEMA: Mis vacaciones.

OBJETIVO: Determinar en qué medida los alumnos de quinto grado -

son capaces de expresarse de forma oral y escrita.

ACTIVIDADES DE APERTURA:
- Para introducir a los alumnos sobre el tema, el maestro prime-
ramente tratard de despertar cierto interés sobre éste; pués -
empegard a narrar de forma oral los acontecimientos de sus pro
pias vacaciones.

- En seguida lo narrard y/o manifestarsd por escrito, de tal mane




ra que ellos se sientan motivados y sigan el ejemplo.

ACDIVIDADES DE DESARROLLO:

- De forma individual, cada uno de los alumnos narraréd oralm
sus vacaciones ante el grupo.

- De forma individual narrarén y/o manifestarédn por escrito
vacaciones.

- En parejas, los alumnos analizardn criticamente sus textos

- Se integrarin por equipos parsa discutir sus trabajos y los
fronten.

- Se discutirs en sesion grupal sobre los acontecimientos de

escritos.

ACTIVIDADES DE CULMINACIONG
- En grupo se analizaré cualquier texto al azar y se harén 1
observaciones pertinentes.
- Cada uno de los alumnos evaluaré su trabajo y recurriri al
fesor para resolver dudas.

- El profesor asesorari y apoyaréd a los alumnos en sus escri

50

ente

SUS-

[ 3

con

sus

a8 -

pro

tos.

PLANEACION DE ACTIVIDADES DE LA PRIMERA ESTRATEGIA METODOLOGICA.

TEMA:; Las palabras hom§fonas con "s" ¥ ngt,

OBJETIVO: Emplear de forma adecuada, dentro de un contexto g

bras homéfonas con "s" y "z".

ACTIVIDADES DE APERTURA:

_ Para iniciar el tema previsto, el maestro presentard a los

ala-

8 -

Jumnos una introduccién general del mismo, de tal manera que -
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8stos vinculen experiencias anteriores con la nueva situacidn-
de aprendizaje.

Se les definirén algunos conceptos bésicos (homéfonas y algu -
nas palsbras con "s" y "z"), relacionados con el tema y/o acti
vidades de estudio.

El maestro tratari de motivar y despertar cierto interés en —-
los alumnos sobre el fendmeno a estudiar.

Una vez reglizada la introduccién del tema por parte del maes-
tro, se interrogarén los alumnos para verificer con cué antece

dentes cuenten sobre el mismo.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Primeramente, se analizard un texto de interés general.

Los slumnos leerin un texto previamente elaborado y de interés
general, donde aparezcen palabras homéfonas con "s" y "z" (ca-
sa-caza, Casar-cagsl, roSs-roza ).

En equipo se subrayardn las palabras gue "suenan® igual.

Se discutird sobre su forma de escribirse.

Individualmente se buscarédn en el diccionario la definicidén de
dichas palabras.

En equipo se llegard a la conclusién de la diferencia entre di
chas palabras.

Los slumnos investigarén cémo se le llema convencionalmente a-
las palabras gque "suenan" igual, se escriben diferente y ademas
tienen significados diferentes (homéfonas).

El maestro les dard una lista de palabras que contengan "s" y-
zle |

En parejas, se conbestarén ejercicios donde se empleen algunas
palabras con "s" o con "z" segin convenga, aungue no sean pre-
“c¢isamente homéfonas.

Se discutird en sesién grupal el ejercicio realizado.
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Se llevar4 a cabo el juego "la tarjeta perdida" para conple —-
tar enunciados con palabras homéfonas.
En tarjetas de 10X20 cm. escribir las palabras homéfonas vis -
tas.
En el pizarrén se anotarén unza serie de enuncilades donce se O-

mita la palabra homéfona.

Revueltas las tarjetas en el escritorio, algunos alumnos esco-

gerdn algunas de ellas para completar los enunciados en el pi-
zarrén.

Dichos enunciados también se escribirén en cartulina con colo-

res llsmativos, omitiendo la palabra homéfona, para que los &
lumnos lo completen con las tarjetas.
Se discutirs en grupo si de acuerdo al contenido del enuncilado,
las tarjetas fueron colocadas correctamente.
Cada slumno en su cuaderno redactard los enuncisdos ya corregi
dos, ademéds de algunos otros, con les palabras gue quilersa.
Se redactard por parte de los alumnos, un texto libre donde -
parezcan palabras homéfonoa con ngh y "g" o bien palsbras gue
contengan "s" o "z".
De acuerdo al interés de los alumnos, &stos escribirédn un tex-
to libre donde aparezcan algunas palabras homéfonas vistas, o-
bien algunos enunciados que lleven palabras con ngt oy Mgl
Se pediri a los alumnos encierren en un circulo dichas pala —-

bras para identificar con mayor facilidad.

ACTIVIDADES DE CULMINACION:

- En parejas, los alumnos analizarén criticamente sus textos y
sefialaridn sus posibles errores. '

- En grupo, se analizard cualquier texto al azsr y se harin ls

observaciones pertinentes.

Do
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- Cada alumno recurririd al profesor para resolver posibles du —-

das.

- Fl maestro asesorard y apoyard a todos y cada uno de sus alume

nos en sus escritos y/o ejercicios realizados.

- Individualmente, cada slumno evaluari su trabajo y corregiré -

Sus errores.

PLANEACION DE ACTIVIDADES DE LA SEGUNDA EST2ATEGIA METODOLOGICA.

TEMA: Narracién de la secuencia de una historia.

OBJETIVO: Siguiendo la secuencia, expresar en forma oral una

ACTIVIDADES DE APERTURA:

toria y redactar ordenadamente su narracién.

his

El maestro, antes de entrar al desarrollo de las actividades,-

presentard una percepcién global del fenlmeno a estudiar. En -

este sentido, narrard de forme oral la secuencia de una histo-

ria, dado que éste es el tema en cuestién.

Se les proporcionaré s los alumnos determinados conceptos bési

cos (narracién, descripcién, historis, secuencia, etc.), de -

tal manera que logren vincular sus experisncias anteriores
con la nueva situacién de aprendizaje.
El maestro tratarid de motivar e interesar a los alumnos sol

las actividades de estudio.

Expuesta la introduccién del tema, el maestro preguntaré a

oL E-

sSus

alumnos si alguna vez habian realizado un trabajo y/o ejerci -

cio semejante.

Lo anterior con el objeto de constatar con gqué antecedentes —-—

cuentan los alumnos sobre el tema en cuestidn.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
- En.grupo se leerd de forma oral y en silencio el texto "Histo-
ria de una rana". i
- Individualmente se subrayarén las palsbras de dificil compren-
sién y se buséaré en el diccionario su definicién. También se-
buscard la definicién de la palabra secuencia.
- En equipos se confrontard si se subrayaron las mismas palabras
de difficil comprensién y se llegaréd a una conclusién.
- Cada équipo por medio de un relator, expondréd de forma oral --
las palzbras subrayadas y se escribirén en el pizarrén para sz
car la conclusién grupale.
- Por medio de la técnica ﬁLluvia de ideas", se comentari el con
tenido de dicho texto. ,
- Los alumnos observaridn tanto en su libro de texto, como en el-
pizarrén la secuencia de varios dibujos de animales ilustrados.
- Ordenados los dibujos ilustrados sobre el pizarrén, se les pe-
dird a cada uno de los alumnos gque cuenten ante el grupo lg =
nistoria. |
- El maestro preguntard a los alumnos sobre 1los conceptos de na-
rracién y descripcién con el objeto de ver si los recuerdan y-
los distinguen.
- Individualmente, se buscarid en el diccionario la definicién de
dichas palabras.
- Para una mayor comprensién, el maestro proporcionari a los a -
lumnos, una explicacién més amplia y coherente sobre dichos -
términos por medio de ejemplos.
- Una vez bien claros los conceptos, se les pediréd a cada uno de
los alumnos que redacten ordenadamente su narracién, siguiendo
la secuencia de dibujos ya sea de su libro de texto o, bien de

108 que Se les presentarén en el pizarrén por medio de léminas




ilustradas como material didéctico.
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- Los alumnos reconocerin su texto como narracién, distinguiéndo

1o de otros que sean descriptivos.
- Se les pedird a cada uno de los slumnos que describan algo
forma oral y escrita.
- Que compare ls narrgcidn con la descripcién y las comente ¢

te sus compalieros.

ACTIVIDADES DE CULMINACION.

- En parejas, los alumnos analizaran criticamente sus textos

sefialarédn sus posibles errores.

--En grupo se analizarid cualquier texto escogido al agzar y se ha

rén las observaciones correspondientes.

- Cada alumno recurriri al profesor para resolver dudas.

S

e

- Individuslmente, cada alumno evaluaré su trabajo y corregiré -

sus posibles errores.

- El maestro asesorari y apoyarid a todos y cada uno de los alum-

nos en sus escritos y aclararé sus dudas.

PLANEACION DE ACTIVIDADES DE LA TERCERA ESTRATEGIA METODOLOGICA.

TEMA: Identificacién del argumento de un cuento.

OBJETIVO: Ordenar adecuadamente una serie de ilustraciones de a-

cuerdo a la secuencia de los hechos del cuento y expre

sarlo de forma oral y escrita.

ACTIVIDADES DE APERTURA.

_ El maestro tratard de introducir a los alumnos sobre el tema -

exponiendo una percepcién general de forma estimulante, motiva

105307
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dora. e interesante.
- Utilizard un lenguaje claro y preciso de tal forma que 10s a -
lumnos conciban en gran medida las actividades de aprendizaje~
gue se persiguen.
- El1 maestro explicarsd ante el grupo algunas definiciones de los
contenidos a tratar (argumento, cuento, serie, secuencia, etc.)
- Con ésto los alumnos tratardn de vincular sus experiencias an~
© teriores con la nueva situacién de aprendizaje.
- El maestro cuestionari a los alumnos sobre el objeto de estu -
dio, para constatar con qué antecedentes cuentan éstos sobre -
el mismo y tomar sus medidas en todas y cada una de las activi
dades a realizar, asi como en todo el proceso enseflanza-apren-

dizaje.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
- En grupo, se leerd de forma oral y en silencio el texto "El —-
brahamén, el tigre y el chacal".
- Individualmente se subrayarén las palabras de dificil compren-
sién y se buscari en el diccionario la definicién.
- En equipos se confrontard si se subrayaron las mismas palabras
y se llegarid a una conclusidn.
- Cada eguipo, por medio de un relator expondrs de forma oral —-
las palabras subrayadas y se escribirdn en el pizarrén para sa
car una conclusién grupal.
- Por medio de la técnica nLluvia de ideas" se comentard el con-
tenido de dicho texto.
- En su libro de texto, cada uno de los alumnos completari enun-
ciados seleccionandd la palabra que corresponda segin el conte
nido del mismo. Para una mayor comprensién, dentro de esta ac-

tividad, algunos alumnos por medio del material diddctico (e -
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nuncisdos y palabras escritos en cartulina) pasarén al escrito
rio a escoger la palébra que complete correctamente cada uno -
de los enunciados en el pizarrén.
Intercambiars su cuestionario con un compafiero y comentard con
&1 las respuestas. ,
Grupalmente se comentard y analizaré el cuestionario.
Se realizard un ejercicio en el libro de texto que contiene —-
cinco fragmentos de la conversacién entre los personajes del -
cuentos donde se identificaré el parrafo que dijo cada uno de-
ellos y escribirén el nfmero que le corresponda.
El anterior ejercicio, también se realizari en el pizarrén por
medio Ge fragnentos en cartulina como materisl didéctico, don-
de determinados alumnos escogerédn el nimero y el personaje adg
cuado, para completar correctamente.
En equipos se confrontaréd el ejercicio realizado y se llegaré~
a una conclusidn.
Grupalmente se sefialarén los personajes del cuento leido y se-
relacionarédn con algunos parlamentos contenidos en el texto.
Los alumnos observarin tanto en su libro de texto, como en el-

pizarrén varios dibujos ilustrados como material didéctico

Se les pedir4 que en su libro de texto, de forma individual, -
ordenen ceda uno de los cuadros, escribiendo el nimero que le-
corresponde.
Asi mismo, expuesto el material didéctico en el pizarrén, pasg
rén ﬁarios alumnos a colocar de forma ordenada cada uno de los
némeros en el dibujo correspondiente.
Realizada la anterior actividad, cada uno de los alumnos con -
frontard el ejercicio de su libro de texto.
Ordenados los dibujos en el pizarrén como material diddctico,-

se les pediri a cezda uno de los alumnos gue expongsn ante el-




grupo la representacién del cuento.
- Se les pediréd que elaboren un resumen del cuento apoyéndose
1a secuencia ordenada de ilustraciones, y S€ les advertiré

el resumen es el argumento.
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en

que

- Leerin ante el grupo su argumento ¥y escucharédn el de sus comp2a

fieros.

ACTIVIDADES DE CULMINACION:

- En grupo se analizaré cualquier texto escogido al azar y se ha

r4n 1las observaciones pertinentes.

- Individualmente cada alumno evaluaréd su trabajo y corregiré ——

sus errores.
- El1 maestro asesorari y apoyard a los alumnos en sus escrito

para aclarar posibles dudas.

PLANEACION DE ACTIVIDADES DE LA CUARTA ESTRATEGIA METODOLOGIC

TEMA: Invencibén de un cuento.

OBJETIVO: Inventar un cuento a partir de los personajes y par

del argumento.

ACTIVIDADES DE APERTURA:

A

te- .

— Antes de entrar al desarrollo de las actividades, el maestro -

explicaréd algunos conceptos (inventar, argumento, personaje
etc.) y expondri ante el grupo una introduccién global del

ms s estudiar. En este sentido tratard de inventar un cuent

Sy

te-

dado los personajes y parte del argumento en el libro de tex -

to.

- De tal manera, que los alumnos vinculen sus experiencias ante-




riores con la nueva situacibén de azprendizaje.
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- Tl maestro tratari en lo mejor posible de motivar e interesar-

a los alumnos sobre el objeto de estudio a desarrollar.

- Dado lo anterior, el maestro cuestionard a los alumnos para Ve

rificar con qué antecedentes cuentan éstos sobre el tema.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

- En grupo se leerd de forma oral y en silencio el texto "la a -

ventura de Juan Chiripas".
Individualmente se subrayarén las palabras de dificil compr
sibn. _
En equipo se confrontard si se subrayaron las mismas palabr
y se llegard a una conclusién.
Cads uno de los equipos por medio de un relator expondréd de
formas oral las palabras subrayadas y se escribirén en el pil

rrén para sacar la conclusién grupal.

Xl

S~

Z8m

tenido de dicho texto.
Individualmente sefialarin por medio de un rectdngulo los pe

najes del cuento que leyé y enlistarén sus nombres.

Por medio de la técnica "Lluvia de ideas" se comentari el con-

rso

Grupalmente se comentars si se sefialaron los mismos personajes

y se llegard a una conclusién.

Se les pediréd a cada uno de los alumnos que expresen de forma-—

oral el contenido del texto.
De forma individual manifestardn por escritoc el resumen del
cuento y se analizaréd determinado trabajo al azar, para que
108 alumnos comparen el Suyo.

Los alumnos observarén tanto en su libro de texto, como en

el-

pizarrén por medio del material diddctico expuesto encima de -

éste, los elementos: personajes y parte del argumento, escri -
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tos en cartulina, asi como el dibujo ilustrado, con los cuales
" tendrd que escribir un cuento.
Uno de los elementos son los personajes: Pedro, Javier y la la
estra, que observarin detenidamente en ambos materiales.
Otro elemento seréd el srgumento escrito en certulina y pegado-
en el pizarrén.
Una vez que los alumnos hayan observado dichos materiales, se-
_les dirs que por medio de ellos van a redactar un cuento.
Antes de empezar a redactar tu cuento,piensa en tres cosas.
Primera, recuerda que el argumento es sélo un resumen del cuen
to y que por lo tanto, debes tomarlo como base para desarro —-—
" 1larlo. |
. Segunda, fijate que no se te da el argunento completo, sino u-
na parte, para que td inventes el desenlace.
" Tercera, td le pondrds un titulo adecuado a tu cuento y te ——-
quedari més bonito.
En parejas comentarén sobre el trabajo a realizar.
. Leerén ante el grupo su trabajo y escucharan el de Sus compa -
neros.
Grupalmente expondrén los contenidos y se llegard a una conclu

sién.

' CTIVIDADES DE CULMINACION:
En grupo se analizard cuslquier texto escogido al azar y se ha
rén las observaciones correspondientes.
Individualmente los alumnos evaluarédn su trabajo ygcorregirén-
SUS errores.
El maestro asesorari y apoyarid a los alumnos en sus escritos -

para aclarar posibles dudas.




61

Los resultados obtenidos de la aplicacién de 1a metodologia
anterior; para lograr un me jor desempeilo en la expresién oral y-
escrita con los alumnos de quinto grado de educacién primaris, -

como Se postulé en la hipétesis:

HIPOTESIS
,Pars lograr gue los alumnos Se apropien del objeto de --

conocimiento en el 4rea de espafiol, es necesario que el doce

s

te planifique los contenidos curriculares de acuerdo a2 una m

o

todologia que responda a las caracteristicas de los alumnos

\U

ademés de prever los resultados didécticos necesarios gue 1¢

(<]
1

permitan al educando manifestar su pensamiento mediante la

presién escrita.

Esto se lograré siempre y cuando la préctica docente se-

realice con profesionalismo, iniciativa y creatividad, que -

e

guie a los educandos en el proceso enseflanza-aprendizaje de

na manera interesante, dinémica ¥y provechosa.

Se analizan en el siguiente capitulo.
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El propésito de la presente investigacién radica en la nece

sidad de conocer de qué manera y hasta dénde el 4rea de espaliol-

coadyuva a la formacién real del educando, ello con la final

idad

de implementar nuevas estrategias didécticas que apoyadas en fun

damentos tedricos, se alejen de lo- que hasta ahora se ha venido

haciendo en esta &rea tan importante.
En un primer momento de este trabajo, se aplicé un cues

nario a los alumnos ya mencionados con preguntas abiertas y

rradas empleando un lenguaje sencillo y adecuado, el cual si

para analizar mds a fondo la situacién problemdtica y de est

nera priorizar los elementos més significativos y de més rel

cia que influyen en dicha situacién.

tio-
ce -
rvié
a ma

evan

La encuesta fue aplicada a la totalidad del grupo, (ver a -

nexo 1) donde se les indicé a los alumnos que contestaran a
piz, suxilidndose de sus padres y/o hermanos para que 1los re
puestas fueran lo més veridicas posibles.

El cuestionario sirvié para detectar principalmente la

dad, sexo, ocupacién del padre y el tipo de alimentacién de

uno de los alumnos gque conforman el grupo de quinto grado "C

Las preguntas relacionadas con la edad se tomaron como
para poder ubicar a los educandos en un estadio de desarroll
gin Piaget y poder conocer las capacidades y limitaciones de
tos, para asi rediseﬁér las estrategias metodolégicas que se
tendfan aplicar. |

En cuanto a la interrogante que hace alusién a la activ

del padre de familia, se tomé en consideracién el nivel econ

co y cultural de éstos, para en un momento necesario se conv

14 -

S we-

idad

Smi-

ier-




tan en suxiliares y poder apoyar el proceso educativo donde s¢

encuentra inmerso el educando.
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En lo que se refiere a la pregﬁnta cinco, ésta sirvié para-

detectar 'si el nifio tiene una alimentacién balanceada y asi co-

nocer las dificultades con las que se enfrenta éste en algunas o

casiones dentro del proceso enseflanza~aprendizajee.

Las preguntas restantes, se elaboraron con la intencién de-

conocer un poco sobre la relacién que se da entre padre-madre, -

padre-hijo, padre hermanos, hexrmano-hermano, puesto que en mu

chas ocasiones los alumnos llegan al salén de clases tristes,

pensativos, decaidos y no logran concentrarse en el proceso que-

les permita adquirir un aprendizaje; el 4rea socio-afectiva se -

traté de tomar en cuenta, para en un momento dado prestar ayuda-

a los educandos que lo necesitaban y tratar de salir adelante

lo previsto dentro de esta investigacién.

ern

Los resultados méds significativos de dicha encuesta se pue-

den apreciar en el anexo 2, asi como la tabla y gréfica de edad-

de los alumnos en anexo 3 y tabla y gréfica del sexo de éstos

el anexo 4.

en

Una vez concentrados los anteriores resultados, se concluyé

que efectivamente, como se mencioné en las referencias contextua

les, las condiciones econbmicas, la deficiente alimentacién y

el aspecto socio-afectivo son factores que de una manera u otra-

influyen en la problemética en cuestién; pero el que més inciden

cia tiene es 1la metodologia utilizada por el docente, los méto -

dos y estrategias y ademéds el concepto de aprendizaje que éste -

sustenta, 1o cual hace poco interesantes los contenidos del espa

fiol para los alumnos principalmente en lo que se refiere a la

presién escrita.

ex
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Es importante mencionar que al inicio del ciclo escolar, es

decir en la primera semana del mes de septiembre, se 1llevl a ca-

bo una evaluacién inicial o diagnéstica a la totalidad del grupo

sobre la narracién de sus "vacaciones", tanto de forma oral

escrita, &sto con la finalidad de verificar hasta qué punto

como

eran

capaces de manifestar congruencia y coherencia en su pensamiento

oral y escrito.

Como ya se mencionbé en el capitulo anterior, presentaron me

nos carencias en su expresién oral, que en sSu expresién escrita-

(ver tabla y gréifica en anexo 5 ¥y 6).

En este sentido, como alternativa y apoyadas en fundamentos

tedricos como lo fueron la didédctica critica y la teoria psicogg

nética, se trabajaron cuatro temas, los cuales se irédn mencionan

do en su momento de aplicacibén, durante el ciclo escolar 1991~ -

199z.

La aplicacién de la primera estrategia metodolégica, "las -

palabras homéfonas con "s" y "z", se 1levé a cabo en la dltima -

semana de septiembre, en la cual el maestro inicia el tema con -

una pequefla introduccién donde se definen algunos conceptos

cos y se plasman una serie de interrogantes para hacer destacar-

la importancia del tema que se inicia.

Los alumnos muestran cierto interés al escuchar las pala —-

bras "homéfonas" y tratan de responder vagamente a las cuestio -

nes que se hicieron sin aportar elementos, pues para ellos era —

un término no conocido, sin embargo se les traté de motivar

troducir y parece ser que los educandos lograron umn poco de

e in

en - -

tendimiento a la nueva forma de trabajo, pues mostraron algo de-

entusiasmo al dialogar sobre las actividades de estudio, princi-




palmente cuando se les empezd a exponer el material didéctico
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{(texto y enunciados escritos en cartulina con colores 1lamativos)

en el pizarrén, grupalmente se le dif lectura al texto previamen

te elaborado y se subrayaron las palabras homéfonas con "s" ¥y

ngve éstos se empezaron a interesar un poco més sobre el tema

cuando el maestro pidié la participacién de determinados alumnos

para que pasaran al escritorio donde se encontraban las palab

ras

noméfonas con las cuales completaron cada uno de los enunciados—

segin su contenido (ver anexo T ¥ 8).

Para el andlisis de los resultados obtenidos al aplicar
anterior estrategia metodolégica, se evalué cada una de las a
vidades de aprendizaje, tomando en cuenta la participacién, i
ciativa del alumno al trabajo, el proceso de investigacién, e
interés, etc., por parte de cada uno de los alumnos.

De esta manera se evaluaron los trabajos asignédndoles un
ndmero bajo la Siguiente escala: 1 mal, 2 regular, 3 bien. Ca
mencionar gque estas escalas se utilizaron para cada wna de la
estrategias metodolégicas aplicadas con los alumnos de quinto

fioe.

En lo que respecta a la escala 1 mal, tanto en la expres
oral como escrita, fue cuando el alumno no expresé sus ideas

congruencia y coherencia.

En lo referente al 2 regular, se tom§ en cuenta cuando el g

cti
ni-

1l =

be-

8 -

ién

con

|

lumno se expresé con ccherencia pero no llegbd a conclusiones sa~

tisfactorias.

Por ¥ltimo, en la escala 3 bien, se asigné al trabajo del--

alumno que expresé su pensamiento de forma congruente y coher

te v ademds llegé a concluir.

en=




En base a estos criterios, al evaluar a cada alumno por Se-
parado, se fueron concentrando 1o0s resultados de sus trabajos en

tablas y grificas para poder determinar el porcentaje de aprove-

.

chamiento, en este caso, de la expresién escrita (ver anexo 9)
Desde esta perspectiva, se puede deducir que no hubo resul -
tados muy significativos por parte de los educandos en su expre-

sidn escrita respecto al tema tratado, tal vez ello se debié en-

parte al mal uso y/o manejo del material didédctico por parte del
profesor Yy a una deficiente motivacién para introducir de me -
jor manera a 1los educandos a un proceso ensefianza~aprendizaje in
teresante, dindmico ¥ provechoso; ello también se atribuye a la-
falta de un buen hébito y disciplina por parte de los alumnos en

cuanto a esta forma de trabajo.

La aplicacién de la segunda estrategia metodolbgica, "Narra
cién de la secuencia de una historia", se realizé en la primer -
semana de octubre, donde el maesiro inicie con una introduccién,
destacando determinados conceptos bésicos como Sons narracién, -
descripcién, secuencia, etc., hace una serie de preguntas & 1los-
alumnos para destacar la importancia del tema que Se inicia y al .
mismo tiempo yara constatar si los alumnos cuentan o no con ante
cedentes respecto al mismo.

Los alumnos se mostraron interesados en la clase, pues pare
ce ser gue ya tenian antecedentes sobre los conceptos del tema &
trater, ademis éstos se han 1do adaptando poco a poco z la nueva
forma de trabajo.

Para empezar con las actividades de desarrollo, primeramen~
te se le di6 lectura oral y en silencio al texto "Historia de u-
na rana", se subrayaron las palabras de daificil comprensién, se-

comentd grupalmente dicho texto ¥y 1a definicién de los conceptos,




adem&s se les pidié a los alumnos que observaran tanto
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en su 1li-

bro de texto como en el pizarrén la secuencia de la historia de-

la rana, con material didéético de léminas ilustradas {ver anexo

10) en seguida cada uno de los alumnos pasé al pizarrén a narrar

de forma oral dicha secuencia y por dltimo, la narracién la rea-

lizaron por escrito.

Para consultar los resultados anteriores, en la expresién o

ral ver anexo 11, y la expresibén escrita en anexo 12.

Como S€ ==

puede observar, 1os resultados del proceso ensefianza-aprendizaje

resultaron més significativos en cuanto al grado de avance en -—-

comparacién con el primer tema.
Se puede decir gue conforme se ha ido aplicando ¢

tegia metodolégica, 1o0s alumnos han mostrado mayor héb

ada estra-

ito y dis-

ciplina en el trabajo, pues participaron con m4és espontaneidad,-

discutieron y confrontaron sus trabajos, sacaron conclusiones, -

investigaron con mayor facilidad y escucharon con mayo

r atencidén

las opiniones de sus compaiieros; ademds se ha observado gue cada

vez sSe eXpresan mejor oralmente y manifiestan su pensamiento por

escrito con mayor congruencia ¥ coherenciz.

La aplicacién de la tercera estrategia metodolégica se 1lle-

vé 2 cabo en la Gltima semana de enero, donde el docente intro&g

ce 2 los alumnos sobre el tema definiendo algunos conceptos bési

cos (cuento, argumento, identificacidn, hechos, etc.),

adenés —-—

les hace una serie de cuestiones para verificar con qué antece -

dentes contaban éstos sobre el mismo, y Se observé que tenfan —-

ciertss nociones; de ahi gue hubo un mayor adentramiento sobre -

el desarrollo de las actividades previstas.
para lo anterior, primeramente se le dié lectura

silencio al texto "E1 brahamén, el tigre y el chacal',

oral y en—

ensegﬁida




se buscaron las palsbras de dif{cil comprensién y se investiga -
ron en el diccionario sus definiciones, ademés é&stas se compara—
ron grupalmente y sSé€ 1legb a una conclusién. También se comenté-
el contenido del texto ya mencionado y Se completaron algunos e-
nunciados segin su contexto, ademéds de acuerdo al fragmento que-
menciond cada uno de 108 personajes Se escribié el nimero y nom-—
bre correspondiente, tanto en el 1libro de texto como en el piza;
rrén , por medio del material didéctico empleado (ver anexo 13).

Realizado todo este an4lisis y los ejercicios mencionados ;-
se 1llegd al desarrollo de 1a expresién oral ¥ escrita, en la pri
mera Se enumeraroh ordenadamente cada uno de ios cuadros que apz
recen tanto en su libro de texto como en €l pizarrén por medio -

del material daidéctico expuesto (14minas ilustradas). Uns vez —-

ordenados los dibujos en smbos, se les pidié a cada uno de los -
alumnos gque pasaran al pizarrén a narrar oralmente ante el grupo.
el orden del cuento (ver anexo 14) . De igual manera se les pidié
que escribieran un resumen del cuento, baséndose en dicho orde-

namiento.

Para consultar los anteriores resultados en 1a expresién o-

ral y escrita ver tablas ¥ griéficas en anexos 15 y 16.

Como se puede constatar, los slumnos presentaron.mejores re

sultados en la aplicacién de la presente estrategia metodolégica,
tal vez ello se deba en parte a1 hébito que &stos han ido adoui-
riendo cada vez més sobre esta manera de trabajo ¥ al uso y/o ma
nejo gque se le dié al material didéctico empleado asi como 2 to-
do el proceso ensefianza~aprendizaje ¥y al proceso de evaluaciéne.
Lo snterior se atribuye a la utilizacién del método didéctl

co-activo que se caracteriza porque requiere 1la participacién ag
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tiva y directa de los alumnos, 1levando a cabo una relacién es—-
trecha con el objeto dé conpcimiento.

Adem4is dentro del desarrollo dé las actividades, las técni-
cas diddcticas ( el dislogo, la lectura comentada, el andlisis,-
1z comparacién de trabajos, el resumen, etc.) se realizaron con-
mayor disponibilidad, interés, dinamismo y congruencia por parte

de los alumnos en todo el proceso ensefianza~-aprendizaje.

La cuerta estrategia metodolégica se aplicé en la Ultima sg
mana de mayo, introduciendo el tema de forma interesante y moti-
vadora donde se definieron algunos conceptos bésicos (invencién,

argumento, comprensién, resumen, etc), se interrogé a los alum -

nos sobre dichos conceptos, éstos mostraron un gran interés y es
pontaneidad sobre algunas cuestiones, puesto que ya tenian cono-
cimiento de los términos antes mencionados, cabe mencionar gue -
la mayoria de los alumnos ya Se adaptaron a la nueva forma de —-—
trzbajo, excepto algunos que S€ susentaron frecuentemente duran-
te el ciclo escolar.

El meestro traté de inventar el cuento que sugiere el 1i -
bro de texto, donde sblo se dan los personajes y parte del argu-.

mento. Esto les insentivé en gran medida a los alumnos.

Para entrar con las actividades de desarrollo, primeramente
se le dié lectura oral y en silencio al texto "La aventura de —-
Juan Chiripas", a continuacién los alumnos subrayaron individual
mente las palabras de dificil comprensién, se compararon las de-
finiciones primero en parejas Yy luego grupalmente para llegar a-
una conclusién, adem4s en su libro de texto escribieron los nom-
bres de los personajes del cuento segin fueron apareciendo.

Analizado lo anterior, se les pidi6 a cada uno de los alum-

nos que expresaran de forma oral el contenido del texto. (ver ta



bla v gréfica anexo 17); asi fue como se presentd la lectura de-
comprensién y expresién oral. A continuacién se escribib el argu
mento del cuento, recordédndoles que &ste no era més que el resu-
men de los hechos mé&s importantes y asi fue como se determiné la
lectura de comprensién y expresién escrita, y se redacté el argu
mento y/o resumen del cuento (ver resultados anexo 18).

Siguiendo con la secuencia de actividades, se llegb a un de
sarrollo no conocido por los alumnos donde s6lo se les dieron —-
dos elementos: personajes y parte del argumento, para que ellos-
escribieran el desenlace e inventaran el t4tulo al cuento elabo-
rado.

Estos elementos los observaron tanto en su libro de texto -

como en el pizarrén por medio de cartulinas jlustradas como mate

rial didéctico (vér anexo 19). Ademés en éste se aprecia la lec-
tura oral por parte de los alumnes del texto ya mencionado.

Los resultados de lo anterior, no fueron muy satisfactorios
como se puede observar en tabla ¥y gréfica anexo 20. Consecuencia
de ésto se atribuye a la falta de hébito por parte de los alum -
nos para inventar este tipo de desenlaces en determminados contex
tos. Sin embargo, en lo que se refiere a 1a lectura de compren -
sién, expresidén oral y escrita, éstos obtuvieron un mayor porcen
taje de aprovechamiento puesto Que se realizaron varios ejerci -
cios similares en la aplicacién de las estrategias metodolbgicas

ya mencionadas.

Cabe mencionar que para llevar a cabo la evaluacibén de las-
presentes estrategias metodolbgicas, no solamente se tomé en --
cuenta el producto de aprendizaje, sino todo el proceso por me -
dio del cual los alumnos adquieren dicho aprendizaje, ésta se i-

nicié desde el momento en que los educandos mostraron su particli
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pacién e interés por las actividades emprendidas, investigaron,-

confrontaron, discutieron y corrigieron Sus trabajos de fomma

critica, principalmente en la expresién escrita desde el momento

en el cuzl se analizé grupalmente un texto escogido al azar ¥

hicieron las correcciones y observaciones pertinentes.

Desde esta perspectiva, se puede inferir que todo lo ant
rior fue un tanto dificil ya que los alumnos no estaban acos?t
brados & hacerlo, pero si se logré que éstos se habituaran a

ta nueve forma de trabajo.

Se

Ullle=
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIONES

Todo profesor conciente y progresista de su responsebilidad,

debe combatir por’si mismo la tendencia de caer en la rutina y -

no contentarse con resultados mediocres indicadoreslde un pobre-
rendimiento en su trabajo. Con autocritica constante y vigilando
el proceso enseflanza-aprendizaje, logrars perfeccionarse y pro -
gresar ideando y redisefiando nuevas estrategias con el propésito
de lograr en los alumnds resultados més satisfactorios.

Los buenos procedimientos de ensefianza, es para todo profe-
sor, adem4s de condicibén de su eficacia docente, un imperativo -
de ética profesional. Ante los alumnos y la sociedad que le con~-
fia los méas prometedores retoflos de su juveniud, el profesor tie
ne el deber de provocar, perfeccionar cada Vvez més su préctica -
docente y de esmerarse en toda la real eficiencia de su contacto
diario con sus alumnos. No le bastard conocerla, serd necesario-
que sepa aplicarla con inteligencia, dedicscidn,; entusiasmo e -~

inspiraciéne.

Asi pues, se concluye de forma general que el proceso ense-
flanyza-aprendizaje del espafiol, especificamente en ls expresién -
escrita, es m4s significativo si es apoyado por el método didéc-
tico-activo, pues sélo de tal forma el alumno se interesa amplia
mente por los contenidos de aprendizaje y ésto provoca que sea -

el agente de su propio desenvolvimiento.

Por otro lado, cuando los contenidos de aprendizaje se vuel
ven interesantes a los alumnos, éstos realizan unas verdadera ac-

tividad innovadora y creadora, lo cual redunda en un aprendizaje
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funcional. También se puede concluir que realizando las activida
des en parejas, por equipos y grﬁpalmente, es decir activa y di-
némicamente por cooperacibén, se motiva en gran medida al alumno-

a seguir aprendiendo en su beneficioe.

Con la aplicacién de las estrategias metodolbgicas de la —-

presente propuesta se logré una nueva forma de trabzjo en la -

cual los alumnos se mostraron interesados y activos, logrando po
co a poco mejores aprendizajes; éstos participaron en tcdo el —-

proceso enseflanza-aprendizaje y ademés en su propia evaluaciéne.

Desde esta perspectiva cabe mencionar que la aplicacién de-
dichas estrategias no pretenden agotar los planteamientos de la-
psicogenética y la didéctica critica, solamente se presenté un e
jemplo de cbmo se pueden lograr aprendizajes més significativos-
e interesantes para los educandos. Se podria hechar manoc de mu -
ches més actividades y procedimientos basados en el método didéc
tico-activo sin descuidar la necesidad de prever el material di
ddctico necesario para cada actividad de aprendizaje.

En este sentido, se propone gue el docente haga todo lo po~-
gible por desempefiar el rol que le corresponde replanificendo —-—
los contenidos de ensefianza-aprendizaje, los cuales deben estar-
acordes a las caracteristicas especificas de los educandos, me -
dio ambiente en et cual se desenvuelven, asi como en los intere-

ses ¥ necesidades de los mismose.

Si constantemente se intentara proceder conciente y adecua-
damente en el proceso enseflanza-aprendizaje por medio del ejerci
cio, el andlisis y la critica, los alumnos utilizarisn cada vez-

mejor los contenidos del programa oficial en el érea de espafiol,

o e = ;



76
principalmente en la expresién escrita. Por medio de la ejercita

cibn de éste se manejaria notablemente.

Dentro de la presente investigacién, se verificé a través -
de cuestionarios a los docentes, a los padres de familia y a los
propios educandos que son varios 1los factores que intervienen en
el deficiente aprendizaje de éstos en la expresién escrita, pero
el que mé&s relevancia tuvo fue la inadecuada metodologia emplea~
da por el profesor, sus técnicas utilizadas y ademds los procedi

mientos y recursos materiales en los cuales se apoya.

La presente propuesta pedagbgica, ain con todas sus fallas,
representa una explicacién teérica sobre el problema planteado,-
adenés de un avance en la solucién de la problemédtica en cues —-
tién. » |

Aungue se hizo lo posible por planear adecuadamente las es-
trategias metodolégicas, no se evidencié la solucibén total del -
problema; pero si se logré un avance significativo en el proceso
ensefianza-aprendizaje del espafiol en la expresidn escrita dentro
de mi practica docente.

De esta forma, es satisfactorio comprobar a través de los g
nexos gréficos, cémo los alumnos se fueron habituando e introdu~
ciendo cada vez m&s a un desarrollo arménico y activo de las di-
versas actividades de aprendizaje propuestas por el profesor, —-
donde manifestaron de manera creciente su entusiasmo al trabsjo,
adem4s aprendieron activamente y lograron ciertos hédbitos gque —-
les permitieron un desarrollo integral.

Por lo tanto, se puede deducir que la'aplicacién del método
diddctico-activo en la ensefianza-aprendizaje de la expresién es-

crita es de gran fiabilidad, al menos en los sujetos de aprendi-
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zaje mencionados en el marco contextual; ya gque los objetivos e

hipétesis previstos en parte se confirmaron.
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ENCUESTA DE TIPO SOCIOECONOMICA
CUESTIONARIO APLICADO A ALUMNOS DEL QUINTO "Cv

ESTE CUESTIONARIO NO ES UN EXAMEN, NO DEBES PONER TU NOMBRE

NO COPIES LAS CONTESTACIONES. ANTES DE CONTESTAR CADA PREGUNTA,-
DEBES LEERLA CON CUIDADO Y SI QUIERES PIDE AYUDA A TU FAMILIA.

INSTRUCCIHONES: En las preguntas donde hay lineas punteadas, -
escribe de maners clara la respuesta. Donde no
hay lineas de puntos, pon en el cuadrito la le

tra de la respuesta que creas correcta.

1. EDAD: ]

A) DE 8 A 9 ANOS B) DE 10 A 11 aNOS C) DE 12 0 MAS

2. SEXO: )
4) MASCULINO B) FEMENINO

3. LA CASA DONDE VIVES ES:
A) PROPIA B) RENTADA

4. &A QUE SE DEDICA TU PAPA®? ceevccccecscscccscsosasces

€ @6 69 09 t0e0 O PO PCROE OSSO CeOOOOGOCOEOOE 0BG E SO REOE OO0

5¢ ¢(QUE COMEN REGULARMENTE EN TU CASA? seeccocescccccnce

.....0.....D...’O........’..Q....'...'....0.0.....“

6. ;ITE GUSTA ASISTIR A LA ESCUELA?
A) 51 B) NO

Te ¢TE INTERESA ESTUDIAR ESPANOL%
A): SI B) NO:




8.4,CONSIDERAS QUE EL ESPANOL ES TAN IMPORTANTE COMO

LAS DEMAS MATERIAS?

A) SI B) NO
9. ;TUS PADRES TE ORIENTAN EN LAS TAREAS DE ESPANOL
CUANDO TIENES ALGUNA DUDA?
A) SI B) NO C) A VECES
10. ;CONSULTAS A TUS PADRES CUANDO TIENES ALGUN PRO-
BLEMA®?
A) SI B) NO C) A VECES
11. ;ACOSTUMBRAS PLATICAR CON TUS HERMANOS CON FRE-
CUENCIA? |
'A) ALGUNAS VECES B) NUNCA
12. ;COMO TE TRATA TU MAESTRO?
A) BIEN B) REGULAR C) MAL
13. ;COMO CONSIDERAS LAS RELACIONES CON TU MAESTRO —

DENTRO DEL SALON DE CLASES?
A) BUENAS B) REGULARES C) MALAS
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ANEXO
1.0S RESULTADOS MAS SIGNIFICATIVOS DE LA ENCUESTA APLICADA

Edad: de 8 a 9 afios_2 , de 10 a 11 afios 28 , de 12 o més_J3
Sexo: Masculino 19 , Femenino_14 .

Casa propia: _23 , casa rentada_10.

Ocupacién del padre: campesinos_5 , comerciantes 10 , chofe -

——

res 8 , albafiiles_5 , obreros_>

ae—

En cuanto & la alimentacién: __8 _ bien, _10 regular, 15 m

Les gusta asistir a la escuela: 29 si, _4 no.

Interés por estudiar el espaflol: 8 si, _25 no.

ale.

Los que creen que el espafiol es tan importante como las mate-

méticas: 6 si, _27 no.
Los padres que orientan a sus hijos en las tareas de espafio

cuando tienen alguna duda: _8 si, _22 no, _3 a veces.

1-

Los nifios que consultan a sus padres cuando tienen determina-

do problemas _15 si, _15 no, _3 & VecesS.

Acostumbran platicar con sus hermanos: _25 _algunas veces,
_8 nunca.

El trato del maestro para con los alumnos: __21 bilem, _8 re
lar, _4 mal.

Las relaciones maestro-alumno dentro del salén de clases:

20 buenas, 10 regulares, _J3 malas.

I




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

EDAD
CATEGORTA CONTEO FRECUENCIA
8 -9 // 2
o 1 1117117117177777 .8
Y
12 O MAS /// 3
TOTALES 33

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA

CATEGORIA | ,pooruma FRECUENCIA RELATIVA
8-9 2 2/33 | 0.061 6%
10 - 11 28 |28/33 |0.848| 845
12 O MAS 3 3/33 |0.091 10%
TOTALES 33 33/33 |1.000 | 100%

ANE
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DATOS OBTENIDOS MEDIANTE EL CUESTIONARIO
LOS ALUMNOS DEL 5o. GRADO °C’
PREGUNTA No. 1




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

SEXO -
4 CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
/111111111
MASCULINO 19
/11111117
FEMENINO 111111111/ 14
/717
TOTALES N=33

PRECUENCIAS RELATIVAS

ANEXO

FRECUENCIA
CATEGORIA ABSOLUT A FRECUENCIA RELATIVA
MASCULINO 19 19/33| 0.575| 58
FEMENINO 14 14/33| 0.42%| 425
TOTALES 33 33/33| 1.000| 100%
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ANEXO 4
SEXO DE LOS ALUMNOS DE 50. °C”

MASCULINO
58.0%

FEMENINO
42.0%

DATOS OBTENIDOS MEDIANTE EL CUESTIONARIO
APLICADO A LOS ALUMMOS DEL 5o, GRADRO "C’
PREGUNTA No. 2




ANEXO 5 |
EVALUACION DIAGNOSTICA: EXPRESION ORAL

" FRECUENGIA RELATIVA %

60
50
| 40
30
20

10

\

CATEGORIA

MAL NN REGULAR BIEN

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA EVALUACION
INICIAL O DIAGNOSTICA EN LA ESTRATEGIA
APLICADA: EXPRESION ORAL.




DISTRIBUCION DE FRECUENC IAS
ESTRATEGTIA INICIAL O DIAGNOSTICA
( EXPRESION ORAL)

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 1117777777 10
2 /111711717777717 17
3 | /17177 6
TOTALES N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA
}CATEGORIA aBsorura | FRECUENCIA RELATIVA
1 10 10/33 | 0.303] 30%
2 LT, 17/33 | 0.515 52
3 6 6/33 | 0.182 18%
TOTALES 33 33/33 | 1.000] 100%

ANEXO %




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
ESTRATEGIA INICIAL O DIAGNOSTICA
( EXPRESION ESCRITA)

CATEGORIA CONTEQ FRECUENCIA
1 I | s
2 II111111117 1
3 111711/ T
TOTALES N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA

CATEGORIA ABSorup | FRECUENCIA RELATIVA
1 15 15/33 10.455 A6
2 11 11/33 |0.333 33%
3 7 7/33 6.212 21

TOTALES 33 33/33 [1L.000 | 10074

ANEXO
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ANEXO 6
EVALUACION DIAGNOSTICA:EXPRESION ESCRITA

FRECUENCIA RELATIVA %

\

CATEGORIA

MAL N REGULAR

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA EVALUACION
INICIAL O DIAGNOSTICA EN LA ESTRATEGIA
APLICADA: EXPRESION ESCRITA
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ANEXO 7

g H)b

SE COMPLETARON ENUNCIADOS CON PALABRAS HOMOFONAS DE ACUER- -

DO A SU CONTENIDO.
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ANEXp 8

 AlE%dYYdfh

5Gh\qﬁd15

1.0S ALUMNOS ESCOGEN LA PALABRA HOMOFONA ACORDE AL CONTENIDO'
DE LOS ENUNCIADOS.

SE COMPLETARON LOS ENUNCIADOS CON LA PALABRA HOMOFONA CO -
RRESPONDIENTE.




ANEXO ¢

FRECUENGCIA RELATIVA %

50

40

20

10

1 RA. ESTRATEGIA: EXPRESION ESCGRITA
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CATEGORIA

MAL W REGULAR

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRIME

SETRATEGIA METODOLOGICA:
EXPRESION ESCRITA

|1 BIEN

T

g

-y 7
F1A




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
PRIMERA ESTRATEGIA METODOLOGICA
{ EXPRESION ESCRITA)

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 /1111117171717 14
2 I111111111117 14
3 1111/ 5 |
TOTALES N=33 J
L

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA

CATEGORIA | ,nsoryma FRECUENCIA RELATIVA
1 14 14/33 | 0.424 | 42
2 14 14/33 | 0.424 | 42
3 5 5/33 | 0.152 | 16%k

TOTALES 33 33/33 | 1.000 | 100%

ANEX

09




ANEXO 10

NARRANDO ORALMENTE




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
SEGUNDA ESTRATEGIA MEIODOLOGICA
( EXPRESION ORAL)

CATEGORIA CONTEQ FRECUENCIA
! 11111/ 6
111111171/

° /11111111 9
3 /1111111 i

TOTALES =33

FRECUENCIAS RELATIVAS

ANEXQO ]

CATEGORIA ggggﬁg” FRECUENCIA RELATIVA
1 6 6/33 |0.182 | 18h
2 19 19/33 |0.575 | 585
3 8 8/33 |0.243 | 245

TOTALES 33 33/33 |1.000 |100%

1




ANEXO 11
2 DA. ESTRATEGIA: EXPRESION ORAL

FRECUENCIA RELATIVA %

70
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LA

CATEGORIA

\\
N

e maL N reeurar - 1 | BIEN

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA SEGQUNDA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
EXPRESION ORAL




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS.
SEGUNDA ESTRATEGIA METODOLOGICA
( EXPRESION ESCRITA)

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 /1177777 8
, /117777777 | .
11011
3 /1171777 8
TOTALES N=33 |

PRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA

CATEGORIA - ABSOLUTA FRECUENCIA RELATIVA
1 8 8/33 |0.242 | 24%
2 17 17/33 |0.516 | 52k
3 I L e N

TOTALES 33 33/33 |1.000 |100%
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ANEXO 12
2 DA. ESTRATEGIA: EXPRESION ESCRITA

FRECUENGCIA RELATIVA %

\

.

\\\\\\
x\\\f‘\f*&&
\\ DA

\
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N

vl NN meguLar || BIEN

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA SEGUNDA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
EXPRESION ESCRITA
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ORDEN CRONOLOGICO DE LOS SUCESOS DEL CUENTO




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
TERCERA ESTRATEGIA METODOLOGICA

( EXPRESION ORAL)

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 /177 4
, /171117777 o
i
3 /1117777 9
TOTALES =33

FRECUENCIAS RELATIVAS

—
FRECUENCIA
CATEGORIA | ,poorimp FRECUENCIA RELATIVA
1 4 4/33 |0.122 | 135
2 20 20/33 |0.606 | 60%
3 9 9/33 |0.272 | 275
TOTALES 33 33/33 |1.000 |100%

ANEXQ




ANEXO 15
3 RA. ESTRATEGIA: EXPRESION ORAL

FRECUENCIA RELATIVA %
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CATEGORIA

MAL N mreEguULAR | | pienN

RESULTADCS OBTENIDOS EN LA TERCERA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
EXPRESION ORAL




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
TERCERA ESTRATEGIA METODOLOGICA

( EXPRESION ESCRITA)

ANEXO

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA \
1 /117 4 \
, /111117177 s \
/1111111
3 /117777177 10
TOTALES N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA
CATEGORIA ABSOLUTA FRECUENCIA RELATIVA
1 4 4/33 | 0.122| 12p
2 19 19/33 | 0.575| 58k
3 10 10/33 | 0303 | 30F
TOTALES 33 33/33 | 1,000 |100%
I
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ANEXO 16

3 RA. ESTRATEGIA: EXPRESION ESCRITA

FRECUENCIA RELATIVA %

CATEGORIA

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA TERCERA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
EXPRESION ESCRITA

MAL N rReguLar |7

| BIEN




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
CUARTA ESTRATEGIA METODOLOGICA

(LECTURA DE COMPRENSION, EXPRESION ORAL)

ANEXO 17

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 ///
111117111
2 W7
3 1///11111111717 15
TOTALES Lf N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

- -.-._W/ﬁ/
C FRECUENCIA | pppcuENCIA RELATIVA

ABSOLUTA

ATEGORIA

33 33/33 |1.000
R S S




ANEXO 17
4 TA. ESTRATEGIA: LECTURA DE COMPRENSION

FRECUENCIA RELATIVA %

50
40
30
20
10
0
CATEGORIA
MAL NN REGULAR ™ || BIEN

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA CUARTA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
LECTURA DE COMPRENSION (EXPRESION ORAL)




DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS
CUARTA ESTRATEGIA METODOLOGICA

(LECTURA DE COMPRENSION, EXPRES ION ESCRITA)

.CATEGORIA .CONTEO FRECUENCIA
1 /177 4
////11111111111/
2 /1111111/ i
3 / 11/ 4
TOTALES N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

FRECUENCIA
CATEGORIA | \poirim, | FRECUENCIA RELATIVA
1 4 4/33 |0.121 126
2 25 25/33 |0.758 76
3 4 4/33 |0.121 12%
TOTALES 33 33/33 |1.000 | 100%

18




ANEXO 18
4 TA. ESTRATEGIA: LECTURA DE COMPRENSION

FRECUENCIA RELATIVA %

100

80

60

40

20

CATEGORIA

mMaL Y mecuLar [

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA CUARTA
ESTRATEGIA METODOLOGICA:
LECTURA DE COMPRENSION (EXP. ESCRITA}
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DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

CUARTA ESTRATEGIA METODOLOGICA
( EXPRESION ESCRITA, POR MEDIO DE LA INVENCION DE UN CUENTO)

CATEGORIA CONTEO FRECUENCIA
1 117717777/ 10
o /11771777777 23
11717777777
TOTALES N=33

FRECUENCIAS RELATIVAS

ANEXO

FRECUENCIA
CATEGORIA | ,poo ) | FRECUENCIA RELATIVA
1 10 10/33 | 0.303| 30%
2 23 23/;3 0.697| 7T0%
TOTALES 33 33/33| 1.000| 100%

20



ANEXO 20
4 TA. ESTRATEGIA: EXPRESION ESCRITA

FREGUENGIA RELATIVA %
o=

CATEGORIA

»

MAL NV reguLAr

RESULTADOS DE
METODOLOGICA.
MEDIANTE LA CRE

A CUARTA ESTRATEGIA
EXPRESION ESCRITA

ACION DE UN CUENTO




112

BIBLIOGRAPFIA

BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la educacién". EL Lenguaje en la
Escuela. ed.,,México, U.P.N. 1988.

CARVAJAL JUAREZ, Alicia et. al. Contenidos de Aprendizaje. ed.,-
México, U.P.N. 1983.

DE AJURRIAGUERRA, J. "Estadios de desarrollo segin Piaget". Desa
rrollo del nifio y Aprendizaje Escolar. ed., México, U.P.N.-
1986.

E. WOOLFOLK, Anita. "Una teoria global sobre el pensamiento de -

la obra de Piaget". Teorias del Aprendizaje. ed., México, -
U.P.N. 1986. |

FISHER, Ernest. "El lenguaje". El Lenguaje en la FEscuela. edey, -
México, U.P.N. 1988.

FREINET, Celestino. "Técnicas Freinet de la escuela moderna". El
Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lengus. ed.,

México s U.P.N. 19880

GIBAJA, Regina. "Modelos de aprendizaje". La Sociedad y el Traba

jo en la Prictica Docente II. ed., México, U.P.N. 1988.

GOODMAN, Yetta. " El desarrollo de la escritura en nifios muy pe-
gquefios". Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar. ed.,-
México, U.P.N. 1988.




GOMEZ PALACIOS, Margarita. "Consideraciones tedricas generales 2z
cerca de la escritura". Desarrollo LinguistiCO y Curriculum
Escolar. ed., México, U.P.N. 1988.

KOSIK, Karel. "Dialéctica de lo concreto". Ed., Grijalvo, México
1984.

MORAN OVIEDO, Porfirio. "Propuesta para la elaboracifén de progra
mas de estudio en 1ls Didéctica Tradicional, Tecnologia Edu~-
cativa y Didéctica Critica". Planificacidn de las Activida-

des Docentes; ed., México, U.P.N. 1986.

MORENO, Montserrat. "Lavpedagogia operatoria".'El Lenguaje en la
Escuela. ed., México, U.P.N. 1988.

PIAGED, Jean. "El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio" .-
Desarrollo del Niflo y Aprendizaje Escolar. ed., México, --
U.P.N. 1986.

PILLIPS, Jr. John. "Introduccién a los conceptos bésicos de la -
teoria de J. Piaget". La Matemdtica en la Escuela Il. ed.,-
México, U.FP.N. 1985.

RAMIREZ, Rafael. "La enseflanza del lenguaje". El Maestro y las -

Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. ed., México, U.P.N.
1988,

RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. "Reflexiones en torno a las teorias —-

del aprendizaje". Teorias del Aprendizaje. ed., México, —-
U.P.N. 1986.




SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Libro para el meestro, quinto -

grado. ed., México, 1982.

UNA DEFINICION DE PROPUESTA PEDAGOGICA DEL AREA TERMINAL. "Estra

tegiaS‘Metodoldgicas Did4cticas". Una propuesta pedagbgi

para la Enseflanza de las Ciencias Naturalese.

U P oNa 1988.

VIGOTSKI, L. S. "Instrumento y simbilo en el desarrollo del n

fio". El Lenguaje en ls Escuela. ed., México,

ed., México

U.P.N. 1988

)

i-

L




GLOSARTIO

ACOMODACION; Se refiere a la adaptacién.
ACUMULAR: Es juntar.
ASIMILACION: Accidén y efecto de asimilar.

CONDUCTISMO: Doctrina psicolégica que se basa en el estudio de-

las manifestaciones externas de la conducta.
EPISTEMOLOGIA: Estudio critico del conocimiento cientifico.
FRAGMENTAR; Fraccionar, reducir, reducir a fragnentos.
FRAGMENTO: Se refiere a un escrito incompleto.
GENESIS: Es el origen o principio de una cosa.
GENETICA: Ciencia biolégica que estudia el desarrollo, las trans
formaciones y etapas que atraviesa el psiquismo del ni

fio en su crecimiento.

INTRINSECA: Nos referimos al valor que tiene de por s1 una cosa.

LEGITIMAR: Es justificar la verdad de una cosa a la calidad de u

na persona o cosa conforme a las leyes.

LINGUISTICA: Ciencia que se ocupa de la descripcién y explicacién




TRANSICION:

de los hechos del lenguaje en sus niveles fénico,

léxico y sintéctico.

Accibn y efecto de pasar de un medio de ser o este

a otro distinto.
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