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INTRODUCCION

La investigacién en el campo de la ortografia ha avudado
a los maestros a cobrar conciencia de la variedad de aptitudes V
conocimientos que contribuyen a la buena ortografia. El vacio
aprendizaje memoristico y el tradicional deletreo de antafic han
side reemplazados por la iastruccidn amplia en varios aspectos
afines que promueven la capacidad ortografica de los alumnos en la

actualidad.

La ortografia es quiza uno de los aspectos méas
interesantes dentro del 4drea de espafiol por su contenido ¥ sus
implicaciones: perc también es uno de los que presenta mayvor

dificultad en su aprendizaje.

Es sabido gque cualquier individuo se complace en
practicar lo que hace bien. Puede suponerse, entonces, que si un
alumno posee capacidad ortogrdfica mnatural se complacerd en
ejercitarla, en tanto que el nifio que es menos eficiente, por lo
general mnecesita mds motivacidén para satisfacerse con la

realizacidén de este tipo de ejercicios.

Indudablemente que el profesor es uno de los agentes méas

importantes en el proceso de motivacidén de los alumnos. El alumno



motivado con base en sus propios intereses y necesidades, no

necesita mas: estard en las mejores circunstancias para aprender.

Por lo tanto el presente ensayo: "COMO MEJORAR EL USO DEL
ACENTO ORTOGRAFICO EN LAS PALABRAS AGUDAS, GRAVES Y ESDRUJULAS POR
PARTE DE LOS ALUMNOS DEL SEXTO ARO "A" DE LA ESCUELA PRIMARIA
URBANA ESTATAL VESPERTINA "LIC. ANGEL CARVAJAL"., DE ESTA CIUDAD DE
MEXICALI. BAJA CALIFORNIA", aborda este aspecto ortografico tan
importante en el aspecto educativo. asi al mismo tiempo pone al
alcance de los compaferos profesores estrategias que los auxilien

en este aprendizaje.

El primer capitulo se tituld planteamientoc del problema,
en el cual! se define la eleccidn, delimitacidn ¥y justificacién del

o

problema.

El segundo capitulo llamado objetivos, plantea éstos,

ademias de los propésitos que se persiguen.

El tercer capitulo denominado marco tedrico conceptual se
refiere a los antecedentes que se tienen acerca del problema; la
fundamentacidn psicoldgica y pedagdgica en que se sustenta el tema

a tratar.

El capitulo cuarto titulado metodologia describe aquellos

elementos gque intervienen de manera directa en el proceso

[§%]



ensefilanza-aprendizaje como el método, procedimiento, técnica,
recursos diddcticos y evaluacién, y la relacidén de éstos en la

prdctica docente.

Ademds este ensayo contiene otros apartados como son:

conclusiones y sugerencias, glosario, bibliocgrafia ¥y anexos.

Sabemos que es ambicioso de nuestra parte lograr éen un
grado 6ptimo el aprendizaje que se pretende; sin embargo deseamos
en el alumno que esa inquietud de superacidén lo lleve a metas

establecidas.



CAPITULCOC I

PLANTEAMIENTO DEIL. PROBIL.EMA



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBL.EMA

A. Eleccién del problema.

La practica docente implica una serie de necesidades,
algunas de ellas son: la actualizacién del profesor, la planeacidn
de la ensefianza, aplicacidén de teorias, métodos y técnicas
pedagégicas, etc., cuando estas necesidades no pueden satisfacer
entonces se presentan problemas de distinta indole que van a

repercutir de manera decisiva en el aprendizaje del educando.

cuando se generan estos problemas, es necesario
comprender su naturaleza e implicaciones, ya dque con este
conocimiento se puede delimizar y formular estrategias viables para
ofrecer una alternativa que ayude a solucionar dicho problema. Para
llegar a esto udltimo, es de suma importancia la eleccidén del
problema de estudio, ya que debemos tener la certeza de saber qué
es lo que queremos, para en base a ello, hacer los planteamientos

necesarios que lleven a una solucién favorable.

La ortografia es un aspecto del drea de espafiol que
requiere de gran dedicacidén de parte del profesor, asi como del
alumno, dada la dificultad que representa la asimilacién de esta

disciplina.
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Por lo tanto para facilitar la formacidén de hédbitos
ortograficos debe el profesor movilizar en forma Integra la
personalidad del nifo, por lo que necesita hacer uso de los medios
adecuados al desenvolvimiento psicoldgico del educando, acudiendo
a los distintos méviles de su conducta: el incipiente deseo de
conocer, el juego, la competencia. los estimulos aprobatorios y la
intervencién de los distintos sentidos como el de la vista, el oido

vy el muscular.

A través de la practica docente cotidiana con los alumnos
del sexto afio "A", de la Escuela Primaria "Lic. Angel Carvajal",
que conforman el universo de estudic. se ha constatado que la
mavoria de los alumnos presentan un bajo aprovechamiento escolar en
cuanto a ortografia se refiere, especificamente en relacidén al uso
correcto del acento ortografico en palabras agudas. graves o Ilanas
y esdrijulas. lo cual lleva a pensar que dichos alumnos no han
logrado aprender y aplicar correctamente las reglas ortograficas,
vistas no sélo en este dltimo ciclo escolar, sino a través de toda

la educacidén primaria.

Dada la importancia que para el nific representa tener una
buena ortografia, ya que ésta se vera reflejada en todas y cada una
de las 4reas del aprendizaje; porque es en este nivel educacional
donde se construyen las bases para estudios posteriores y es aqui

donde se pueden subsanar la mayoria de estas deficiencias

ortogrdficas, por tales razones creemos necesario abordar este



aspecto tan relevante.

B. Delimitacién del problema.

En todo trabajo de investigacidn de cualquier indole, se
hace necesario hacer una delimitacidn respecto del universo objeto
de estudio. por consiguiente el problema ortografico que se aborda.
se realiza tomando como referencia al sexto afio "A" de la Escuela
Primaria Urbana Estatal Vespertina "Lic. Angel Carvajal". cuvya
ubicacién es Av. Ccnstituyentes #1525, en la colonia Carvajal de

esta ciudad de Mexicali, Baja California.

Asimismo es 1importante tener como referencia todos
aquellos factores que influyen en el aprendizaje del nifio ¥y que
afectan de manera directa al problema planteado. Dentro de estos
factores encontramos el contexto institucional ¥y el contexto
social. de igual forma se debe tener en cuenta las caracteristicas
individuales de todos y cada uno de los elementos que conforman al

grupo de referencia.

El grupo de sexto afo "A" se encuentra conformado por 25
alumnos., de los cuales 15 de ellos pertenecen al sexo masculino v
10 al femenino. Se considera un grupo heterogéneo por diversas
razones, va que sus edades fluctdan entre los 11 y los 13 aflos de
edad, por lo tanto sus intereses son diversos; provienen de hogares

donde el nivel cultural y econémico es variable, ya que no todos
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los hogares cuentan con padres profesionales. sino que existen
diferentes status scciales y por consiguiente el ingreso econdémico

es inestable en algunos hogares.

Todos estos factores repercuten en el aprendizaje del
educando, va que algunos de ellos se ven restringidos
econdémicamente para el cumplimiento de materiales gue son
solicitados por el profesor para el desarrollo de las actividades
escolares, ademds que la maycria de los alumnos dificilmente pueden
ser auxiliados en sus tareas escolares por sus respectivos padres,
yva que algunos de ellos no cuentan con la preparacién adecuada para
apovarlos en sus trabajos escolares. Algunos otros no lo hacen por
ver reducido su tiempo, va que laboran largas jornadas de trabajo

debido a la condicién econdénmica en que se encuentran.

Ootro elemento importante es la comunidad a la que
pertenecen los educandos, haciendo destacar que en ésta prevalece
la vagancia y el pandillerismo, lo cual en nada favorece al alumno,
pues no hay motivacidén hacia el estudio, fomentando la apatia, la
rebeldfa e indisciplina en un gran porcetanje entre los elementos

gue integran al grupo de referencia.

Cabe hacer mencién del papel que juega la escuela y en
particular el docente. Es un hecho que los educandos del sexto afio
"A" ya cursaron previamente cinco afios de instruccidén primaria,

entonces podemos preguntarnos: ¢Qué aprendizaje se obtuvo en el



aspecto ortogrdfico?, la respuesta es dificil de contestar, pero se
ha podido observar que el renglén ortogrdafico a nivel primaria se
mane ja por separado, cuando en realidad se tiene que tomar como un
todo, no es posible aislar a la ortografia del resto del proceso
enseflanza-aprendizaje, no importa en qué drea del conocimiento se
esté trabajando, el aspecto ortografico debe tenerse siempre en

consideracidn.

La aplicacién ortografica en los distintos textos es de

v valor, porque se proyecta en todo el proceso

o

gran trascendencia
educativo v vitaliza a cada una de las actividades que el nific

o

realiza.

C. Definicién del problema.

La prdctica docente que se realiza en el sexto afio "A" de
la Escuela "Lic. Angel Carvajal"., ha puesto de manifiesto una serie
de problemas relacionados con el aprendizaje de los alumnos que

integran este grupo.

La ortografia es el aspecto gque mds ha l1lamado 1la
atencidén, puesto que ésta es notoria indistintamente en cualquier
drea del conocimiento, especificamente la correcta utilizacidén del
acento ortogrédfico, que refleja un bajo aprovechamiento escolar

entre los alumnos que conforman nuestro universo.



De ahi surge la necesidad de abordar este tema de interés
general no uUnicamente a nivel primaria, sino que éste se extiende

y afecta todos los niveles educativos posteriores.

Por las razones antes descritas, se hace necesario
definir el problema de estudio: "COMO MEJORAR EL USO DEL ACENTO
ORTOGRAFICO EN LAS PALABRAS AGUDAS. GRAVES Y ESDRUJULAS POR PARTE
DE LOS ALUMNOS DEL SEXTO ANO "A" DE LA ESCUELA PRIMARIA URBANA
ESTATAL VESPERTINA "LIC. ANGEL CARVAJAL", DE ESTA CIUDAD DE

MEXICALT, BAJA CALIFORNIA".

Asimismo se ofrecen algunas alternativas que puedan
ayudar al docente a obtener una solucién favorable respecto al

problema que se plantea.

D. Justificacién del problema.

El interés que generé la seleccién del problema
ortogrdafico que nos ocupa, como motivo del presente trabajc se
encuentra en la necesidad gque, como docenetes, tenemos gque dar
solucién, proporcionando alternativas viables y efectivas, a la vez
que econdémicas en cuanto a tiempo Yy Tecursos necesarios en la
planeacién, aplicacidn ¥y evaluacién, a un problema con el que la
prictica docente nos ha enfrentado y que, segln el Programa Oficial

de Sexto Grado yva deberia estar solucionado gradualmente y s6lo

quedaria la parcialidad correspondiente a este grado, lo que sin
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embargo no es asi pues existen condicionantes diversos, como sSoOnl
las miltiples suspensiones de clases debido al mal clima que ha
azotado a nuestra regidén o las diversas suspensiones impredecibles

que se presentan.

La importancia del estudio de este problema. radica en la
cantidad de alumnos a los que afecta la incomprensidén de las reglas
ortograficas y la consiguiente dificultad que tienen los nifios para
aplicarlas a situaciones cotidianas de su vida escolar ¥
extraescolar, pues de 25 alumnos que conforman el total del grupo,
15 de ellos, que representan el 60 por ciento del universo,
presentan marcados problemas ortogrdficos. lo anterior ha sido
constatado en base a pruebas objetivas, entre ellas una evaluaciédn
diagnéstica al comienzo del ciclo escolar; ademds de la constante
revisién de textos redactados por ellos. no dnicamente en el area
de espafiol, sino que se hizo extensiva a todas las 4dreas
congnoscitivas, ya que la ortografia se refleja en todo el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Juzgamos prioritario el problema ortografico que se
menciondé anteriormente, porque se considera que las dificultades
que pueden tener los educandos en sus escritos o redacciones pueden
superarse mediante alternativas que lleven a una solucidn favorable
mediante la participacién conjunta de los elementos que conforman

nuestra comunidad educativa.

11
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CAPITUI.O IL

OBJETIVOS

El dominio que el alumno debe tener de la ortografia.
inicialmente debe ser comprendido y razonado para llegar a un
automatismo en el que el educando escribird correctamente las

palabras.

Este dominio ha tenido como punto de partida un
conocimiento que, a través de miltiples ejercicios ha llevado al
nifio a la adquisicidén de la habilidad. El objetivo inicial fue de
tipo cognoscitivo y posteriormente, con la ejercitacidn. se
convierte en automatismo. Es importante determinar el nivel del
objetivo que se persigue para el planteamiento de las experiencias

de aprendizaje que llevardn al educando al logro deseado.

pretendiendo lograr un cambio aceptable de conducta en el
aprendizaje de la ortografie en los educandos del sexto afio "A" de
la Escuela Primaria "Lic. Angel Carvajal”, se proponen los

siguientes objetivos a lograr:

a) La acentuacidn correcta de las palabras agudas, graves

y esdridjulas.

b) Que el educando analice la correcta escritura de las

palabras dentro de un contexto y fuera de él.

c) Que el profesor sea capaz de transmitir a los alumnos

13



las reglas ortogrdficas de nuestro sistema alfabético de escritura

v las aplique con propiedad.
Después de determinar y formular los objetivos a lograr

respecto de nuestro problema central, planteamos el propdsito o fin

a alcanzar. siendo el siguiente:

Propiciar en nuestros educandos el me joramiento de su
ortografia. mediante algunas sugerencias o alternativas encaminadas
a la solucidén de las dificultades que presentan en el uso del

acento ortografico.

Con lo anterior no queremos decir que convertiremos a
nuestros alumnos en eruditos de la materia, pero si fomentar la
preocupacién de escribir su idioma lo mejor que les sea posible,.
investigando las dificultades ortogrdficas que les presenten en la

elaboracion de sus escritos y de esta manera los superen.

La ortografia es un aspecto del drea de espafiol, pero eso
no resta la importancia que tiene ésta en las demas dreas del
conocimiento, va que el escribir con propiedad facilita la
comunicacidén; v se convierte en parte de la personalidad del nifio
(o de los adultos); es indicio seguro para conocer el grado de
instruccién de una persona, vy la instruccién es 1lo que nos

recomienda ante los demds para el logro de muchos fines en la vida

moderna; consecuentemente demuestra cultura v el aprecio por la

14



lengua propia.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO CONCEPRPTUAL
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CAPITUL.O XTIXI

MARCO TEORICO CONCEPRPTITUAIL

A. Antecedentes.

Como se menciond antericrmente, la problemdtica docente
aqui expuesta. se centra en la ortografia, presentando mayvor
dificultad en la acentuacidén. La ortografia es una de las partes de
la gramdtica, la cual ensefha a utilizar correctamente el lenguaje

escrito v demds signos auxiliares de la escritura.

La ortografia encierra en su definicidén ¥y contenido dos

partes: la convencional normativa instrumental y la funcional libre
emotiva. La primera se reliere al uso correcto de los signos
mediante normas convencionales; la segunda es la forma o manera

individual de manifestar lo que percibimos, sentimos o apreciamos.

La ensefianza de esta disciplina tiene un fin: darle a
nuestros escritos una pulcritud ortogrdafica; pues por profundo que
sea nuestro pensamiento, o rico en ideas, por muchas genialidades
que en escencia contenga, no serd muy apreciado si estd lleno de

errores ortograficos.

La ortografia se ensefia simultdneamente con la expresioén

oral, la expresién escrita y la lingliistica.



= : p . !
La ensefianza de la ortografia segin Bolivar Guarderas’ .

contempla los siguientes aspectos:

% Conocimientos acertados sobre el empleo de las letras
v signos ortogréaficos.

* Capacidad para escribir las palabras de acuerdo con las
normas establecidas por el uso. ¥ concretadas en la gramidtica en
forma de reglas.

% Capacidad para usar correctamente las palabras v signos
de puntuacién en forma tal que el pensamiento sea expresado con la
mayor veracidad, énfasis, claridad y perfeccidn posible.

¥ Formacién de hédbitos.

* Enriquecimiento del vocabulario.

% Capacidad para comprender las producciones literarias,
cientificas e informativas., propias del pensamiento del hombre.

x Ejercicio de la funcidn psicomotriz,

% Desarrollo de la memoria sensorial.

Después de especificar los aspectos gue proporcicna a los
alumnos una ensefanza eficaz de la ortografia. analizaremos la

metodologia que sugiere Bolivar Guarderas®.

1 GUARDERAS, Bolivar. "La Ensefianza de la Ortografia en la

Escuela Primaria". Ed. Fernadndez. 4ta. ed. México, D.F.
1965. p. 35.

! GUARDERAS, Bolivar. Ibidem. p. 39.
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Al hablar de método, dice el autor, se tiene due
explicitar fin y programa, porque en educacidn fin, programa Y

método estédn estrechamente ligados.

El fin es el objetivo a lograr, el programa especifica un
objetivo, su determinacidn carticular, su expresiodn en detalles ¥
partes; el cdémo conseguir el objetivo. El método es el camino para

recorrer partes, es por donce podemos llegar al fin propuesto.

Por lo tanto al escoger un método, éste tendrd que ser el
que despierte el interés en el alumno. para que se ponga en
actividad investigativa de la materia o asunto que se estudia. El
método debe contemplar al mismo tiempo el proceso general del

aprendizaje.

Tratidndose de la ortografia se debe emplear el método
inductivo-deductivo, pues se utiliza el inductivo hasta llegar a la
comprensién consciente de la regla ¥y luego el deductivo hasta la

formacién del habito ortografico.

i sélo se usa aisladamente uno de los métodos indicados,
el aprendizaje resulta incompleto y constituye pérdida de tiempo ¥
energia; por eso lo mejor es elaborar la regla por induccidén y

aplicarla por deduccidn.

Todo esto se explica al recordar que el objetivo de la

19



ortografia no consiste en el aprendizaje de la regla: ésta sdlo es
una forma de simplificar y generalizar el conocimiento, la regla no
es ua fin sino un medio: interesa més escribir bien las palabras
que retener o recordar a la perfeccidén reglas. En consecuencia la
regla mnecesita aplicarse al caso particular, a la escritura
correcta de las palabras, después de haber sido razonada ¥

asimilada.

El procedimiento que se utilizara es el andlisis para una
me jor comprensién de los temas a tratar, después de haber realizado
la actividad, el educando analizard cuidadosamente el resultado
para luego sacar conclusiones; puede considerase como positivo la
utilizacién de este procedimiento, ya que se logran los objetivos

propuestos.

FE1 uso de técnicas participativas en esta drea es de
mucha importancia, ya que permitirdn la interaccidén de todos los
nifios, para ello se empleardn algunas como;: tluvia de ideas, binas,

trinas, escenificaciones, etcétera.

La lluvia de ideas. permite al educando expresarse
libremente acerca de un tema cualquiera, sin importar que las
opiniones sean reales o ficticias; ademas puede ser posible que

surja una idea brillante para dar solucidn al problema estudiado.

Las binas, trinas y pequefios grupos se utilizardn con el

20



objeto de integrar a todos los escolares y. ademds de romper los
grupos previamente formados. Estas consisten en forma parejas,

grupos de tres o mas segin corresponda.

Fl uso de los recursos diddcticos en la enseflanza. juegan
un papel muy importante, por lo cual es imposible prescindir de los
mismos, ya que el aprendizaje escolar, depende en gran parte del

empleo adecuado que se le dé a los materiales diddcticos.

La evaluacién es importante en el proceso ensenanza-
aprendizaje, ésta se deberd realizar tomando en cuenta las tres
dreas de la personalidad: cognoscitiva, afectiva y pricomotriz.

A través de la evaluacidén se puede determinar en qué
medida se estdn logrando los objetivos propuestos. su aplicacidn
sistemdtica v continua, nos dard la pauta a seguir, asi como las
modificaciones que sea necesario llevar a cabo dentro del proceso

educativo.

Una evaluacién diagnéstica se realizard por medio de un
examen escrito a los alumnos para conocer el nivel en que se
encuentran acerca del problema ortografico, antes de dar inicio a

las actividades de estudio.

La evaluacién debe ser continua; cuando el trabajo se

lleve a cabo en equipos, los aspectos que se tomardn en cuenta son:
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interés, participacidén, las cuales se registrardn mediante una

escala estimativa.

Fn la evaluacién final cada alumno elaborard un texto
breve, el! cual seréd confrontado por uno de sus compafieros de
equipo. Cada texto serd comentado entre los demds integrantes y se
corregiradn los posibles errores. para posteriormente entregar el
trabajo al maestro y, éste darda una evaluacién a cada uno de los

integrantes del equipo.

En el proceso psicoldgico del nifo, el interés es la base
de todo aprendizaje. Cuando hay interés la ensefanza toma un
cardcter espontdneo, dindmico, impulsivo, alegre y eficiente. La
primera tarea en la enseflanza ortogrdfica es entonces motivar al
alumno, y para ello, tanto las formas de motivacién como los
asuntos a tratar, estan de acuerdo con el desarrollo del nifio, va
que los intereses varian de un nivel a otro, asi como sus

tendencias v necesidades.

Los estimulos presentados como motivacién y temas
ensefiados deben responder a las exigencias psicoldgicas del
educando y a su vocabulario. Estos deben ser tratados en forma
atractiva v amena.

Los elementos de -elaboracién para el conocimiento

ortografico o palabras a enseflar se pueden encontrar en poemas,
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descripciones. cuentos, algin hecho histdérico, leyendas o]
anécdotas; es decir, en materiales que verdaderamente gusten al

alumno.

Asi el aprendizaje ortografico toma un proceso
psicolégico que se sintetiza de la siguiente manera: estimulos,
atencién, sensaciones., interés, imagenes, percepciones, hédbito ¥
razonamiento. Este aprendizeje sigue el ritmo normal! sin gue haya
necesidad de violentarlo. ni dejar vacios o aspectos

incomprensibles.,

Después de las anteriores consideraciones sobre el
aprendizaje de la ortografia, se hacen necesarias las siguientes

sugerencias:

* Que prevalezcan los intereses predominantes en el grupo
de alumnos que estdn a nuestro cargo.

% Utilizar un vocabulario comin entre nuestros educandos.

% aclarar las dificultades ortogrdficas de las palabras
en textos.

% Relacionar los conocimientos ortogrdficos con las demas
édreas de aprendizaje del programa oficial vigente.

¥ Adaptar el material diddctico usado en ortografia a las
caracteristicas infantiles.

% Utilizar las formas de estudio pedagdgicamente

consideradas. como son: interesarlos con la amenidad en la
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ensefianza por medio de la alegria de aprender qué experimenta el
alumno cuando el objeto de conocimiento concuerda con su desarrollo

psicoldgico. con sus necesidades y con el ambiente infantil.

Concretamente el conocimiento de los 1intereses del

educando avudard al docente =n la ensefianza de la ortografia para:

% Realizar el vocabulario y las generalizaciones (reglas)
mids adecuadas vy sugestivas, en tal forma que todo objeto de
aprendizaje tenga un punto de partida. el vocabulario propio del
nifio v la satisfaccidn de sus necesidades especificas.

¥ Escoger las formas de presentacidén mds interesantes y
los materiales diddcticos méds convenientes.

% Determinar los procedimientos y formas de ensefianza mas

eficaces de acuerdo con las tendencias educativas de los niftos gue

sean acordes con su edad y la naturaleza de sus necesidades.

Por lo tanto todos los recurscs didédcticos, los
procedimientos y las formas de ensefianza que se puedan emplear,
deben tener en cuenta el desenvolvimiento psicolégico del alumno,
para que el aprendizaje ortografico sea captado y comprendido por

la mayoria de nuestros educandos.

Sin embargo, hay que considerar gque el aprendizaje
ortogrdfico es un proceso complejo en el gque intervienen factores

mentales y mecanismos sensoriomotores; por lo mismo no se puede
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fundamentar en la mecanizacién o memorizacidn, sino en un proceso
razonado un tanto sistemdtico, constante, lento ¥y progresivo que

o

permita el empleo de dichos factores mentales y mecédnicos.

Conviene decir que para vencer dicha dificultad ¥
adquirir la coordinacién necesaria, es preciso tener el grado de
desarrollo mental y motor preciso y en condiciones determinadas.
Por lo tanto no todas las palabras puede aprenderlas el nifio al
mismo tiempo, por mds interesante gque sea la motivacidén, ni tampoco

es indispensable que lo hage.

La marcha v la evolucién del aprendizaje en mucho depende
del desarrollo de las capacidades infantiles, y por tal virtud se
hace necesario investigar el grado de dificultad ortogrédfica que

ofrecen los términos para la mavoria de los educandos del grupco

escolar que estd a nuestro cargo.

B. Acentuacién.

como derivado del latin, el espafiol huyve de la monotonia
de las palabras para darles musicalidad, variacidén, armonia; no se
pronunciarian con igual intensidad melddica, sinc que en cada
palabra hay alguna silaba que recibe mayor fuerza de voz, mayor

intensidad.

Esta mayor fuerza que recibe determinada silaba se l1lama

o
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precisamente acentuacién; el sonido se refuerza, se intensifica

para pronunciarloc.

1. Acento prosdédico.

Este por referirse sélo a la fonética se le llama acento
prosédico o fonético, las silabas que lo reciben se llaman ténicas,
de mavor tono: las pronunc:iadas con menor intensidad atdénicas.
Segin el lugar que ocupa la silaba ténica las palabras se

clasifican en:

a) Agudas, cuando la silaba ténica es la filtima del vocablo:

ma-tiz, pas-tel. etc.

b) Graves o llanas, cuando la silaba ténica es la peniltima

del vocablo: dd-til, lu-nes, la-piz, etc.

c) Esdrijulas. cuando la silaba ténica es la antepeniltima del
vocablo: c6-di-go, ldm-pa-ra, es-drui, ju.,la, etc., aqui se enclavan
las sobreesdrijulas., cuando la silaba tdénica es antericr a la de
una esdrdijula: cém-pra-se-lo, a-ndé-te-se-le., etc. Calbe hacer
mencién que algunos estudiosos no hacen esta clasificacidn, sino

gue incluyen a éstas dentro del grupo de las esdrdjulas.

En las palabras compuestas se ve Unicamente el acento del

iltimo componente, ejemplo: quita-sol {aguda). Con excepcidn de los
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adverbios que terminan en mente. conservan los dos acentos de sus
correspondientes palabras, se llaman palabras diténicas: es decir,

dos acentos, ejemplo: initilmente.

Las palabras compuestas separadas con un guidén conservan

cada una su propio acento, e€jemplo: tedérico-practico.

2. Acento ortogrdfico.

De los parrafos anteriores, especialmente los referentes
a las palabras agudas y graves. se observa que algunas llevan tilde
o rayita que marca el acento prosédico., que otros no lo llevan: en
cambio se puede observar gque todas las palabras esdrdjulas (y
sobreesdrijulas) llevan esta rayita o tilde que se llama acento
ortogrdfico. De ahi que siempre gue sS€ escriba dicho acento serd

sobre la silaba tdénica.

En el espafiol sélo se pone tilde a un menor nimero de
vocablos. nuestro sistema ha llegado a una gran simplicidad ¥

perfeccién. Las reglas que fijan la acentuacidén ortogrdafica son las

siguientes:

- Se pondrd tilde a todas las palabras agudas que

terminen en vocal, en n o s, ejemplo: café, José, camidén, compéas.



- Se acentuaran orotogrdficamente todas las palabras
graves o llamas que terminen en consonante, excepto las gque

terminen en n o S, ejemplo: mirtir, &rbol, util, carédcter, etc.

La Real Academia Espaficla, acentida las palabras que
terminan en s precedidas de otra consonante. ejemplo: Fdrceps,

biceps, triceps., etc.

- Llevaran acento ortografico todas las palabras
esdrajulas (¥ sobreesdrdjulas), sin excepcién. ejemplo: practica,

didiva. pdajaro. céamara, compraselo, etc.

- Se acentuardn ortograficamente las vocales débiles 1.
u., cuando sean tdénicas Yy Se encuentren con otra vocal, sea

cualquiera la silaba en que se encuentra la vocal débil, ejemplo:

=N

pais, dio, habia, alegria, frio., etc., se exceptia la 1 de la
desinencia de infinitivo. Asi se escribird sin acento: huir,

destruir, destribuir, etc.

- Se pondrda tilde a la i seguida de diptongo y s al
final, ejemplo: partiais, comprendiais, etc. De igual forma se
acentuara la vocal fuerte de los triptongos verbales, ejemplo:

amortigudis, averigudis, etc.

- En las palabras compuestas sdlo se pondrd tilde en el

Gltimo elemento si le correspondiera como simple, ejemplo:



decimoséptimo, cefalotdrax, etc.

Se exceptdan los adverbios terminados en mente Yy se
marcarda el acento del adjetivo del primer elemento si como simpile
debiera llevarlo., ejemplo: costésmente, dltimamente, rapidamente.
se acentidan porque lso adjetivos cortés, dltimo, rédpido, llevan

acento con arrezlo a las normas va dadas.,

En los compuestos de dos o mis elementcs unidos con un
guién, cada elemento conservard la acentuacién ortogrdfica,

ejemplo: histérico-critico, cémico-lirico, fisico-quimico, etc.

- Las formas verbales que llevan acento ortogrdafico lo
conservardn aunque se les afiada uno © varios encliticos. Son
1

encliticos. a veces, las formas de los pronombres me, te, se. 1€,

os. lo ,los, las, por ejemplo: podidme. debilitdse, etc.

cuando el enclitico hace el vocablo esdrajulo o
sobreesdrdjuloc se pondra tilde a la palabra que resulte, ejemplo:

ddselo, miralas, etc.

- Los términos latinos o de otras lenguas usados en la
nuestra se acentdan con sujeccidén a las normas castellanas,
incluyéndose 1los nombres propios geogrdficos, ejemplo: Paris,

Ndpoles, Mdxime, idem, seperavit, etc.



Se exceptuardn los nombres propios de personas que no se
hayan castellanizado, que se escribirdn sin ponerles ningun acento

que no estuviera en su idionma original, ejemplo: Newton, Valery,

etc,

- La conjuncién o, cuando por hallarse inmediatamente al
lado de cifras pudiera coniundirse con el cero, llevara tilde,

ejemplo: 30 & 50.

Al unificar un criterio general., se ha determinado que

los monosilabos castellanos no deben acentuarse ortograficamente.

Los plurales de toda palabra conservan los acentos en la
misma silaba que los singulares, excepto régimen y caracter que

hacen los plurales, respectivamente: regimenes y caracteres.

3. Acento diacritico.

Recibe el nombre de diacritico el acento ortogrdfico que
sirve para diferenciar palabras de igual! forma pero de distinta
funcidén. Estas no siguen las reglas generales de acentuacidn dada
la funcidén distinta del acento. Se escriben unas veces con tilde y

otras sin ella; ejemplo:

- Td, pronombre personal; td no hagas caso.

- Tu, adjetivo pcsesivo; tu casa es grande.
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- El1, pronombre personal; estaba su padre con él.

- El. articulo: el pastel estd riquisimo.

- Mi, pronombre personal: ella estaba delante de mi.

- Mi, adejetivo posesivo; has visto mi pelicula.

- Dé, verbo; dile que me dé el pastel.

- De, preposicidn, esta es la recamara de mi hermana.

- Este, ése, aquél, pronombres demostrativos; agquéllas
eran mias.

~- Este. ese aquel, adjetivos demostrativos; este cuaderno

es verde.

Los pronombres demostrativos no llevan aceto ortogratfico
cuando no hay confusién en su empleo ni cuando van antes del
relativo, ejemplo: se lo daremos a e€sos que van alli, Agquellos que

hacen tanto escédndalo.

C. Fundamentacidén tedrica.

1. Teorias psicoldégicas.

Con respecto a la fundamentacidn psicoldgica que sirve de

marco de referencia al presente ensayo, se requiere de teorias que

auxilien para tal efecto.

Encontramos diversas corrientes tedricas contempordneas

que se han dado a la tarea de describir cémo se adquiere el
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conocimiento, quienes de acuerdo a su propia posicidn

epistemoldégica explican este fendmeno.

a) Conductismo.

Esta corriente tedrica pone su énfasis en el estimulo
respuesta. El nifio que da una respuesta 1incorrecta es daque S¢€
encuentra en una situacidn en donde existen estimulos
desfavorables. Viceversa, cuando un nifio se haya en una situacidn
donde hay estimuleos adecuados, éste responde favorablemente.

Asimismo esta teoria se basa en los siguientes fundamentos%

* Formar habitos.

¥ La respuesta dada a un modelo de estimulos es
condicionada.

% Las nuevas respuestas son consecuencia de estimulos en
conflicto.

% Normalmente el aprendizaje es consecuencia de estimulos
en conflicto.

El que requiere de repetir al aprender una habilidad se
debe a que ésta es compleja, 0 sea un conjunto de habitos.

* FEl aprendizaje se realiza mejor cuando existen
estimulos adecuados.

% Cuando se estd aprendiendo debe haber libertad para

! ARDILA, Rubén. Psicologia del Aprendizaje. Siglo XXI Ed..
15va. edicidén, México, D, F. 1980. pp. 19-21.
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actuar va gue el aprendizaje se realiza mejor cuando se dan

situaciones libres, que cuando son forzadas.

Al ubicar esta corriente psicolégica en la practica
docente, se utiliza o hace uso de ella cuando al nifilo se le
estimula a través de una calificacién, un elogio, un premio, como
incentivos para que lo motive o la accién educativa. Esta forma de
estimularlo se considera que €S reconfortante ya que ayuda a
fomentar habitos ¥y habilidades en los educandos, s6lc gue no
exhorta a la reflexidén. mas sin embargo. es un auxiliar para el
maestro, para conducir el aprendizaje va que un nifio motivado o
estimulado responderd de una me jor manera al logro de los objetivos

propuestos.

b) Psicogenética.

Piaget, a través de sus investigaciones tedrica ¥
experimental explica cémo se lleva a cabo la construccién del

conocimiento en el nifo.

Para realizar su estudio epistemoldgico. Piaget utiliza

. . 4 . .
cuatro palabras claves, que son las siguientes’: dimensidn
bioldgica, interaccidn, constructivismo psicogenético v

cualitativa.

' UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologia. SEP. México, D. F.
1988. pp. 63-65.
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La dimensién biolégica, que se refiere a la impeortancia
que le da al hombre como ser biolégico, poseedor de estructuras
determinadas por la herencia, esto se puede entender cuando se dice
gue las estructuras mentales del recién nacido se transforman en
las de wuna inteligencia adolescente. Esta dimensidén no es
determinante, va que el desarrollo intelectual no es un simple
proceso madurado o fisiolégico. Piaget no fue un maduracionista: es
decir, alguien que cree que el tiempo y la edad determinan el
desarrollo intelectual: tampoco fue un ambientalista, gque es
alguien que piensa que el desarrollo de una persona estd
determinada primordialmente por el medio social o fisico. Piaget
fue un interaccicnista, creia que el desarrollo cognitivo era el
producto de la interaccidn de varios factores tanto internos como
externos en el individuo. Para Piaget, el desarrollo cognitivo es
el producto de la interaccidn del nifio con el medio ambiente, en

formas gque cambian sustancialmente a medida que el nifio evoluciona.

Segin este autor, los factores sociales que afectan a la
formacidén de una estructura son: el lenguaje utilizado por una
sociedad: las creencias y los valores mantenidcs en ésta; las
formas de razonamiento que una sociedad acepta como vidlidas. ¥y la

. . . . 5
clase de relaciones que existen entre los miembros de ésta.

La interaccidén, que se define como la accidén que se

UPN. op. cit. pp. 68-69.



ejerce reciprocamente entre dos o mds personas o entre el individuo

y los objetos que manipula.

El constructivismo psicogenético, que se refiere al
proceso por el cual un individuo elabora su propia inteligencia

adaptativa y su propio conocimiento.

Cualitativa, Piaget se interesa en la calidad de las

caracteristicas del desarrollo y no tanto en la cantidad.

Las investigaciones de Piaget, junto con el trabajo de
Barber Inhelder, lo llevaron a afirmar que el nidoc "normalt”
atraviesa cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, las cuales se dan intimamente ligadas al desarrcllo de
b,

la afectividad v de la sccializacidén del nifio sensoriomotriz,

preoperacional, operaciones concretas ¥y operaciones formales.

Estas etapas o periodos, que si bien no tienen una
duracién determinada v exacta en cuanto a los periodos de tiempo en
que se inician y terminan, si presentan una continuidad muy clara

en cuanto a las caracteristicas que conforman unas y otras.

Para efectos de este problema de estudio sélo se haré

referencia a las caracteristicas especificas de la etapa de

b UPN. op. cit. pp. 70 y 71.
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operaciones formales sin pro-undizar en los demés periodos, ya gque
este problema afecta a nifios que fluctdan entre los 11 y 15 afios ¥
tomando como referencia sus edades cronolégicas enclavan dentro de

este periodo referido.

Operaciones formales.

-

Segin Piaget, los nifios gque han superado con éxito las

0Q

anteriores etapas del desarrollo cognitivo, comienzan a efectuar
operaciones formales, que son formas del pensamiento altamente
l6gicas sobre conceptos abstractos & hipotéticos. asi también
concretos, que se dan como término medio entre los 11 y 18 afics de

edad.

El nifio que se encuentra en esta etapa de desarrollo, es
capaz de manejar abstracciones que le proporcionan nuevas armas
para formar su mundo. Al contrario de lo que sucede en etapas
anteriores, el adolescents ya no se basa en simbolos que
representan cosas; puede utilizar conceptos como el amor, el odio,

la honestidad, los numeros negativos, fuerzas, velocidades,

[0
t
O

La etapa de las operaciones formales, es la etapa final

del desarrollo cognitivo del nifio, segin Piaget.

El1 desarrollo cualitativo alcanza su punto mds alto en

este periodo. Una vez dominadas las operaciones formales., sdélo se
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produce un desarrollo cuantitativo. En otras palabras. una vez que
los nifios han aprendido las operaciones precisas para resolver
problemas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje posterior se

refiere uUnicamente a como aplicar estas operaciones a Tnuevos

problemas.

c) Gestalt,

Los tedricos de la Gestalt le otorgan primicia al sujeto
sobre el objeto de conocimiento, sosteniendo que ésta se adgquiere
por Insight. esto es, cuando el individuo concibe ¥ desarrolla
nuevas ideas o modifica las ya exsitentes empleando los elementos
de su entorno para llegar a la solucién de un problema. Sostienen
también que existen conocimientos gque el sujeto posee de manera
innata, sin necesidad de estar en contacto con experiencias gue se
los brinden, razdén esta por la cual atribuyen mayor importancia a
los factores internos gque a los externos. mayor jerarquia a 1la

razén sobre los sentidos, motivo también por el que se les denomina

racionalistas.

2, Criterios pedagdgicos.

Se debe partir de una motivacién propicia a través de
situaciones de aprendizaje acordes a los intereses y vivencias del
nifio. donde éste cree experiencias que le ayuden a reconstruir su

comportamiento hacia el logro de los objetivos propuestos.

37



Para interesar al escolar se hace necesario presentarle
objetos y tareas que estimulen sus capacidades y revelen sus
aptitudes; asi, se le ayudard a resolver las dificultades
especificas con las que se encuentre en una situacidén y etapa
determinada, y se pondrdn condiciones favorables de cara a la
siguiente. El despertar el interés en los nifios hacia los
contenidos escolares es preciso, Yya dque es mas factible que

aprendan cuando se hayan motivados que cuando no es asi.

Es necesario estimular la comprensién de los educandos
hacia los temas tratados por medio de la incentivacidn puesto que

é6sta sirve de auxiliar en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Asimismo que se respete ¥ estimule en el nifioc la
espontaneidad total de accién v de asimilacién, dando al ente

global del escolar medios y ocasiones para crecer Si1n cortapisas.

Hay que considerar el aspecto socioeconémico de los
educandos para efecto de conocer las limitantes que existen Yy
adecuar asi las condiciones y soluciones a los problemas ¥/o

situaciones planteadas.

Se debe tomar en cuenta el desarrollo bioldgico ¥
psicolégico en que se encuentra el nifio, para poder planear las
actividades que se dardn en el proceso ensefianza-aprendizaje; soélo

en esa medida el educando serd capaz de transformar sus estudios
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existentes. va que ni siquiera los estudios mds resuletos pueden ir

miés alld del nivel que su desarrollo cognitivo les permite.

El profesor debe crear las condiciones v la atmésfera mas
favorables para el desarrollo del educando. Deberd aprender del
entorno social donde se desenvuelven sus alumnos con el objeto de

gque la ensefanza a transmitir esté apegada a la realidad de ellocs.

Un criterio pedagdégico a considerar para tratar de lograr
la retencidén de la formacidn en 1oOs educandos es que construyan
hdbitos i los adguieran por medio de la comprension ¥

posteriormente de la mecanizacidn.

En cuanto a los principins pedagdgicos que sefialamos como
coadyuvantes para tratar de lograr la adguisicidén del aprendizaje

en los escolares., estdn los siguientes:

Los conocimientos se tienen por la experiencia ¥y no por
definiciones. Los elementos dindmicos de los eventos son los que
avudan al logro del conocimiento; por ello, cualquier aspecto gue
se vava a aprender debe ser interesante y acorde a un problema

real.

Es importante que el nifio relacione ¥y analice las partes
con el todo y éste con las partes para dar solucién a los problemas

que se le presenten, y que esa solucidn sea permanente,



Se debe estimular la reflexién en el educando con el fin
de que sea capaz de comprender ¥y analizar los contenidos escolares

v la informacidén que le es transmitida o la que é1 mismo investiga.

Se han considerado las técnicas adecuadas a los
contenidos temdticos con el {in de apovarse en recursos diddcticos

que coadyuven al mejoramiento del aprendizaje del educando.

Evitar que los alumnos creen dependencias intelectuales

con el maestro; ya que ello les afecta en su proceso para

convertirse en seres independientes y reflexivos.

Para que un aprendizaje sea tal debe poder generalizar;:

—

es decir, aplicarse en diferentes contextos. Por tal razdn a
ortografia debe aplicarse en todas las dreas del conocimiento v no

4nicamente referirse al Area de espanol.

D. Relacién con la prdctica docente.

Para la buena conduccidén del proceso enseflanza-
aprendizaje, es necesario realizar una planeacidén de la ensefianza,
vy ésta debe ser en base a las caracteristicas especificas, en
relacién al aprendizaje que presentan los educandos, de esta manera

se adecuaradn los contenidos de aprendizaje.

De tal forma se hace necesario tfundamentar nuestra
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prdctica docente en teorias tanto psicoldgicas como pedagdgicas con
la finalidad de conocer més profundamente las caracteristicas que
presentan los alumnos del sexto afio "A" que conforman este universo
de estudio, para de esta forma poder establecer una relacidn més

estrecha en base a la comprensidén de sus conductas.

As{ tenemos que el conductismo aplicado a nuestro
quehacer docente, reviste una gran importancia porque coadyuva al
logro de los objetivos deseados por los educandos., mismos gque se
obtienen a través de los estimulos (gratificaciones) por parte del
profesor. lo que hace que se incremente una motivacién que deberd
ser siempre sostenida para el continuo aprovechamiento escolar,

esta corriente se sustenta en el estimulo-respuesta.

Respecto a la psicogenética en la practica docente, ésta
nos brinda los fundamentos tedricos., los cuales nos permiten
determinar el estadio en que se encuentra el educando, para en base

a sus intereses, poder adecuar las actividades escolares.

Uno de los aspectos gue maneja esta teoria y que es muy
importante que se tome en cuenta por parte de los docentes, es el
hecho de que los nifios se apropien del conocimiento cuando se les
insta a aprender y ello mediante actividades a realizar las cuales
han de estar apegadas a la realidad ¥y vivencias del educando, para

que asi éste se sienta motivado a efectuarlas.
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CAPITULO 1V

METODOL.OGIA



CAPITULO IV

METODOLOGI A

La metodologia que se utiliza en el proceso ensefanza-
aprendizaje, es aquella herramienta en que se apoya el maestro, asi
como el alumno, para el logrc de los cbjetivos propuestos; como SOn
métodos, técnicas., procedimientos, recursos diddcticos, evaluacidn,

etc.

A. Método.

El método proporciona al docente normas para sistematizar
la conducta del educando. El dominio de estas normas, que le ahorra
muchos fracascs v errores, le sirve para dirigir el aprendizaje,
motivar la actividad infantil, al incrementarla, organizarta.
despertar y sostener los intereses, apresurar la socializacidén del
nifio, favoreciendo al mismo tiempo su crecimiento, desarrolilo ¥

adaptacién al medio en forma orgdnica y sistemdtica.

Al abordar el presente problema de estudio, se hace
necesario la utilizacidén de un método o métodos que auxilien en la
solucién del problema planteado. Para esto se debe elegir el método
adecuado y sobre todo la correcta aplicacidn de éste; wva que
debemos tomar en cuenta que todos los métodos pueden ser un buen
instrumento de aprendizaje de acuerdo con la manera en que sea

aplicado. Consecuentemente creemos que el método adecuado v que
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debe ser utilizado para la posible solucidén de este problema, es el

inductivo-deductivo.

Para alcanzar sus objetivos, el método necesita echar
mano de una serie de procedimientos. Se puede decir que el método

se concretiza a través de los procedimientos.

1. Método Iinductivo.

El método es inductivo cuando el asunto estudiado se
presenta por medio de casds particulares, sugiriéndose que se

descubra el principio general que los rige.

Su aceptacién estriba en que, en lugar de partir de la
conclusidén final., se ofrecen al alumno los elementos que originan
las generalizaciones y se lieva a inducir. Con la participacidn de
los alumnos es evidente que el método inductivo es activo por

excelencia.

Es muy claro que ciertas disciplinas se prestan mas gue
otras para una enseflanza de tipo inductivo; pero lo que se debe
resaltar es que en todas ellas no deben perderse las oportunidades

que se presenten para que el alumno no induzca.

La induccidén, de modo general, se basa en la observancia,

en los hechos. Orientada experimentalmente., convence al alumno de
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la constancia de los fenémenos y le posibilita la generalizacidn

o

que lo llevard al concepto de ley cientifica.

2. Método deductivo.

Se dice gue cuando el asunto estudiado procede de 1o
general a lo particular, el método es deductivo. El maestro
presenta conceptos o principios, definiciones o afirmaciones, de
las cuales van siendo extraidas conclusiones v consecuencias, 0 se
examinan casos particulares sobre la base de las afirmaciones
generales presentadas. Parece. no obstante. que la deduccién puede
v debe ser wusada siempre gque deba llegar el alumno a las
conclusiones o a criticar aspectos particulares a la luz de

principios generales.

Lo que otorga validez al razonamiento deductivo son los
principios légicos. Desciende de los principios a los hechos, de lo
abstracto a lo concreto, de lo universal a lo particular. Se trata,
por lo tanto, de un procedimiento estrictamente racional o ldgico.

que presupone la fase inductiva de los conceptos universales.

B. Procedimientos.

Procedimiento, quiere decir manera de hacer alguna cosa.
Procedimiento diddctico es la manera de ayudar al nifio a aprender

y a transformar el concimiento de norma de vida, de manera que cada
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una de las capacidades ¥y aptitudes fisicas V¥ espirituales que

v

intervienen en ese procesc ganen en desarrollo v calidad.

Entre los procedimientos que se pueden utilizar estan la
observacidn, que puede ser a través de la visualizacidén, que €s tan
importante en este aprendizaje: también la experimentacidén. ya que
es de relevancia que el nifo ejercite., hav que recordar gue el
sujeto activo en el proceso educativo es el educando, ¥y el masstro

es Unicamente un guia.

C. Técnicas.

Las técicas, scn recursos orzanizados 16zica K
psicolbgicamente, para dirigir y promover &l aprendizaie. Las
técnicas otorgan estructura al grupo. le dan cierta base de
organizacidn para que el grupo funcione como tal; puesto que no hay
grupc que pueda operar si no crea una minima organizacidén interna.
De ahi la necesidad de conocer ¥ utilizar las técnicas adecuadas
cuando se aspira a trabajar provechosamente con los grupos. Una
técnica no es por si misma ni buena ni mala; pero puede ser

aplicada eficaz o ineficazmente.

Las técnicas son de suma importancia y su utilizacidén es
vdlida en todas las &dreas del conocimiento, y por supuesto en el

aprendizaje de la ortografia. A traves de éstas se propicia la

participacién de los nifios en clase, pueden intercambiar ideas,
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criticas, opiniones, enriquecer sus comentarios personales, etc.

Entre las técnicas grupales que pueden ser aplicadas al
aprendizaje de la ortografia se encuentran: corrillos, lluvia de

ideas, trinas, binas, escenificaciones, etc.

D. Recursos didacticos.

T.os recursos diddcticos son. en la ensefianza, el nexo
entre las wvalabras y la realidad. Lo ideal seria que todo
aprendizaje se llevase a cabo dentro de una situacidén real de vida.
No siendo esto posible, los recursos didédcticos deben sustituir a
la realidad, representdndola de la mejor forma posible, de modo que

se facilite su objetivacién por parte del alumno.

Los recursos diddcticos son una exigencia de lo que esta
siendo estudiado por medio de la palabra, a fin de hacerlo concreto
e intuitivo, y desempefia un papel destacado en la enseflanza de

todas las A4reas del aprendizaje.

El empleo oportuno de un recurso auxiliar no sdlo soporta
una variacién nteresante y una renovada motivacidén en momentos en
que la clase puede necesitarla, sino que puede significar para el
maestro ahorro de tiempo y energia. Muchos de estos materiales se
pueden obtener en el comercio y el maestro puede crear otros o

transferirlos de diferentes 4reas de la enseflanza.



Para la realizacidén de las actividades del objetivo a
lograr se pueden utilizar algunos recursos diddcticos, como son el
pizarrdén que es imprescindible, la baraja, la cual consiste eéen
tarjetas con dibujos de cbjetos animales, que contengan nombres de

palabras agudas., graves ¥y esdrijulas, tiras con enunciados, etc.
E. Evaluaciodn.

De nada sirve proponerse metas a lograr si después de una
serie de actividades tendienzes a ese fin. no se constata si se han

alcanzado los objetivos propuestos.

Este constatar por mediciones, apreciaciones v

acumulaciones, para poder emitir un juicio de valor, es lo que

llamamos evaluacidén.

La evaluacién, de acuerdo con los propésitos ¥ momentos

en que se realice puede ser: inicial o de diagndstico, continua y

final o sumaria.
1. Evaluacidén inicial o de diagndstico.

La evaluacién inicial o de diagnéstico es la que se
efectda al inicio de cada afio escolar. Tiene como finalidad conocer

a los alumnos y la situacidén concreta en que se encuentran., en

relacién con su aprendizaje. Situwacidén vista desde los tres
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vy psicomotriz.

o

aspectos de la personalidad: cognoscitivo, afectivo

La evaluacidn inicial es factible mediante la aplicacidn
de una serie de tests sencillos; de ninguna manera se trata de algo

rigurosamente cientifico ni exhausto.

Hecha as{ la evaluacién inicial nos ayudard a planear
sobre realidades el trabajo escolar. Es conveniente obtener una
evaluacién inicial en el aspecto cognoscitivo, a fin de advertir el
grado de aprendizaje que presentan los alumnos. sus fallas.,
objetivos logrados y objetivos no logrados; con la finalidad de
determinar o adecuar los objetivos no logrados; con la finalidad de
determinar o adecuar los objetivos de aprendizaje con los que
principiard la labor educativa. La evaluacidén inicial es necesaria
al principio de cada unidad en los tres aspectos de la persenalidad
del educando: cognoscitivo, afectivo y psicomotors: con el propdsitoe
de advertir cudles objetivos han sido logrados; qué conocimientos;
qué habilidades y cudles actividades, y cudles actitudes dominan
los educandos y poder adaptar mejor 1los objetivos de aprendizaje

subsecuentes.

2, Evaluacidén continua.

La evaluacidn continua es parte del proceso de ensefilanza-
aprendizaje, que exige un espacio de tiempo dentro del horario

escolar. Tan importante es gque el alumno realice actividades como
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que participe en la evaluacidén del trabajo elaborado.

Esta evaluacidn pretende ejercer un control progresivo
para orientar la marcha del proceso snsefianza-aprendizaje. Busca ir
determinando el grado en que se han ido logrando los objetivos

especificos o contenidos del drea de referencia.

Esta evaluacidén se realiza diariamente eén clase; es
paralela al aprendizaje del alumno; diagnostica el avance continuo:
favorece el ambiente y clima de trabajo, tanto del trabajo personal

como el trabajo de equipo.

El maestro emplea los controles ¥y autocontroles v se vale

de la observacidén sistemdtica para tener una idea del avance de sus

alumnos.

3. Evaluacién final o sumaria.

La evaluacidén sumaria, es el dltimo juicio de valor del
afio escolar, emitido después de analizar ¥y sintetizar todas las

V

evaluaciones del curso.

En un sentido menos estricto, se puede decir que
evaluacidén sumaria seria el momento en que después de reunir
diferentes elementos de evaluacién, emitimos nuestro juicio de

valor.
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F. Relacién con la pridctica docente.

Al abordar el problema de estudio de referencia ¥
teniendo conocimiento de las caracteristicas que presenta el sexto
afio "A" de la Escuela Primaria "Lic. Angel Carvajal”, se hace
necesario la seleccién de una metodologia adecuada a ello, por tal
razén se exponen una serie de sugerencias con la finalidad de
aportar los elementos indispensables para el logro de un

aprendizaje favorable que ayude a la solucién de este prcblema

ortogrdafico.

Se sugiere el método inductive, porque se puede exponer
el problema ortogrdfico por medio de casos particulares, e ir
guiando al educando a que descubra el principio general que los

rige.

A partir de enunciados y textos se llega a la aprehensidn
del todo; es decir, mediante el andlisis de las partes, en este
caso particular de diferertes palabras observadas en textos se
llega a la comprensién de les reglas ortograficas. Es necesario que
el nifio 1legue a la aprehensidén de é€stas por medic de la induccidn,
y no a través de l2 memorizacidn, como en la gramética

tradiciconalista.

A través de la observacién, visualizacidén y andlisis de

textos, el educando llega a extraer conclusiones, por consiguiente



consideramos positivo la utilizacidén de estos procedimientos.

De igual importancia es necesario la utilizacidn del
método deductivo a la par que el método inductivo porgue si sélo se
usa aisladamente uno de los dos métodos indicados, el aprendizaje
resulta incompleto y constituye pérdidas de tiempo y energia: por
eso lo mejor es elaborar la regla por induccidén y aplicarla por

deduccidn.

Todo lo anterior se explica al recordar que el objetivo
de la ortografia no consiste en el aprendizaje de la regla; ésta
sélo es una forma de simplificar v generalizar el conocimiento., la

regla no es un fin sinc un medio; interesa méds escribir bien las

palabras que retener o reccrdar a la perfeccidn las reglas.

Tratdndose de ortografia se debe emplear en conjunto
ambos métodos inductivo-deductivo a la vez, pues se utiliza el
inductivo hasta llegar a la comprensidn conciente de la regla
ortografica v posteriormente el deductivo hasta la formacidn del

hdbito ortografico.

El procedimiento que puede utilizarse es el andlisis,
para una mejor comprensién del tema a tratar; después de haber
realizado la actividad, el educando analizard cuidadosamente el
resultado para luego extraer conclusiones, puede considerarse como

provechoso la utilizacién de este procedimiento ya que se logran
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los objetivos propuestos.

j—t

El uso de técnicas participativas en este aspecto es de
vital importancia, ya que permiten la interaccidén de todos y cada

uno de los educandcs, para ellc se pueden emplear algunas como

corrillos, lluvias de ideas, binas, trinas. escenificaciones, etc.

La lluvia de 1id=sas, permite al! escolar expresarse
libremente acerca de un tema cualquiera, sin importar que las
opiniones sean reles o ficticias: ademds puede ser posible que
surja una idea brillante que ayude a la solucidén del problema que

nos ocupa.

Las binas, trinas y pequefios grupos, se pueden utilizar
con el objeto de lograr una integracidn del grupo, ademds romper

con estructuras previamente establecidas que no funcicnaban.

El uso de los recursos diddcticos en la enseflanza de la
ortografia juegan un papel muy importante. por lo cual es imposible
prescindir de los mismos, ya que el aprendizaje escolar depende en

gran parte del empleo adecuado que se les dé a los mismos.

Para el desarrollo del tema (problema planteado) se
pueden emplear tarjetas con palabras agudas, graves ¥y esdrdjulas;
una baraja que contenga dibujos, donde el alumno puede escribir el

nombre correspondiente; el libro de texto, en el cual puede



analizar diversas lecturas; tiras con enunciados, etc., todos estos
recursos diddcticos pueden facilitar el aprendizaje., lograr mayor

actividad de los alumnos y hacer la clase mas amena.

La evaluacién es importante en este proceso; ésta se debe
realizar tomando en cuenta las 4reas de la personalidad del
educando. A través de ésta se puede determinar en qué medida se
estan logrando los objetivos ¢ contenidos propuestos, su aplicacidn
sistemdtica y continua nos darda la pauta a seguir, asi como las
modificaciones que sea necesario llevar & cabo dentro del proceso

educativo.

La evaluacién inicial o diagnéstica, se puede realizar
por medio de wun test escrito para conocer qué tanto hay de
aprovechamiento en el grupo acerca del problema de referencia, para

en base a esto poder planear actividades a realizar.

Dicha evaluacién disgnéstica fue realizada en nuestra
practica docente, a través de la cual se pudo detectar un bajo

aprovechamiento escolar en el aspecto ortografico.

También la evaluacidén serd continua, cuando el trabajo se
lleve a cabo en equipos o individual; los aspectos que se pueden
tomar en cuenta son: interés, participacién y ademds del logro del
aprendizaje; el registro de estos aspectos se llevardn a cabo

mediante una escala estimativa.

n
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En la evaluacién final cada alumno puede elaborar un
texto breve., el cual sea confrontado con el de los demds compafleros
de equipo. Cada texto serd ccmentado entre los demds integrantes de
equipo y se corregirdn lo posibles errores, para posteriormente
entregar el trabajo al maestro vy, éste poder emitir una evaluacidn

a cada uno de los integrantes del equipo.

Fn la medida gque todos los elementos que conforman la
metodologia sugerida sean los adecuados v se apliquen
correctamente. cumplirdn su funcidén. Consecuentemente se tendréa una
perspectiva positiva para el leogro de un buen apr vechamiento
escolar en la disciplina ortogrdfica. Cabe hacer mencidn que en el
proceso ensefianza-aprendizaje son diversos los factores gque deben
conjugarse, como scn el sccial, econdémico, institucional, ¥y no
depende dnicamente de la metodologia utilizada el buen

aprovechamiento escolar.

Posteriormente, en el apartado de anexos se incluye un
plan de actividades, el cual da una idea mads clara de lo gque se
expone en éste. Este plan de actividades consta de 3 sesiones, pero
ello no significa que el aspecto ortogrdfico no se siga aplicando
v evaluando en todo el proceso educativo, sino por el contrario
debe revisarse continuamente como producto en todas las areas, ya
que la ortografia debe analizarse como un resultado de una

educacidén integral.

w
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Conclusiones.

- La seleccidén de una metodologia apropiada en base a las
caracteristicas del grupo, es determinante para el logro de un buen

aprovechamiento escolar.

- La ortografia es abordada como parte de un todo: es
decir., de una educacién integral; ¥y no es vista como un aspecto

aislado.

- El aspecto ortogrdafico forma parte de la personalidad
del educando, por lo tanto, es motivo de estudio continuo en todas

v cada una de las dreas del conocimiento.

- Una buena relacién alumno-profesor es de vital
importancia, ya que esto ayuda motivando al educando en el

aprendizaje escolar.

- El aprendizaje de la ortografia debe ser razonado en un
principio, para que al aplicarlo se haga de una forma mecanizada,

posteriormente.



Sugerencias.

- Que desde el inicio de la escuela primaria el profesor

tome en cuenta la ensefianza de la ortografia, como parte de un

todo., de una educacidn integral del nifo.

Que los docentes se auxilien de los padres de familia
en la enseftanza de la ortografia y demds disciplinas, pues la
educacidén del nifio es un proceso que involucra tanto a padres.

v

comunidad v personal! docente.

- Es necesario que los profesores se constituyvan en

investigadores de su propia prdctica docente, ya que s6lo de esa

realmente su problemdtica educativa ¥y

manera llegardn a conocer

encontrar soluciones viables a ésta.

- Que los profesores inculquen el hdbito de la lectura

como forma de visualizacién de las palabras.

- Que los docentes busguemos la forma de gqgue razonen los

alumnos, el por qué de las reglas ortogréficas para que después

puedan mecanizarlas.
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Andlisis

Aprendizaje

Conductismo

Enseflanza

Gestalismo

GLOSARIO

Es la operacién que consiste en descomponer un
complejo en sus elementos constitutivos. Se utiliza
la sintesis para verificar si efectivamente los

elementos encontrados son sus componentes.

Es el proceso por el cual se adquieren nuevas formas

de comportamiento o se modifican formas anteriores.

Corriente psicolégica donde el aprendizaje se
explica por un reflejo condicionado. Este fendmeno
psicofisioldgico reside en una reaccidn organica
provocada por estimulos condicionantes, sobre la

base de experiencias adgquiridas durante la vida.

Forma de conducir al educando a reaccionar ante
ciertos estimulos, a fin de que sean alcanzados

determinados objetivos.

Corriente psicolégica que nos dice que la concilencia
humana se explica por estructuras. Una estructura
psiguica es un conjunto de elementos vinculados
entre si, no por causas y efectos, sino por cierta

finalidad unitaria e intrinseca.
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Habito

Lingiiistica

Motivacién

Racionalismo

Modo especial de conducirse o praceder adguirido por
repeticidén de actos iguales o seme jantes, originado
por tendencias instintivas. Facilidad adquirida por

larga y constante prdctica en un mismo ejercicioc.

Es la ciencia del lenguaje. Estudia todocs los

aspectos de los signos lingiiisticos.,

Es el proceso que provoca cierto comportamiento,
mantiene la actividad o la modifica. Es predisponer

al alumno hacia lo que se quiere ensenar.

Perteneciente o relative a la razdén. Arreglado a

ella. Dotado de razdn.
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Anexo #1

Clasificacién de palabras.

Agudas

Graves

Esdrijulas




Anexo #2

Escala estimativa.

Evaluacion

Aspectos

Excelente

Bueno

Regular

Malo

Interés

Participacién

Logro del
objetivo
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Anexo #4

Desarrollo de Actividades.

Primera sesién. (Tiempo probable 60 minutos.)

El maestro propondrd un texto de lectura el cual ccocntenga
palabras con acentuacidén ortogrdfica. Luego sugerird a los alumnos
que lo lean en silencio yv después en forma oral, asimismc. que
subraven aquellas palabras de ias cuales desconozcan su

significado, para después averiguarlo.

Pesteriormente el profesor dard lectura en forma oral al
texto, asi los alumnos podran corregir errores en vanto a
pronunciacidén v signos de puntuacidén. En seguida los alumnos haréan
una relacidn de palabras gque lleven acento ortogrdaficc, las
dividirdn en silabas, luego las leerdn en voz alta haciendo dicha

separacidén en base a palmadas.

La silaba donde recaiga el acento o tenga mavor énfasis
le denominard silaba tdnica v por la ubicacidn de ésta clasificaréd
cada una de las palabras en 1uUltima. peniltima o antepeniltima

silaba.

El maestro dictarda un texto que el alumno reproducird en
su cuaderno, donde indentificard la silaba ténica en todas aguellas
palabras que tengan acento ortografico. Para la realizacién de la

actividad anterior llevada a cabo por el alumno, serd en forma



individual y una vez realizado el dictado, se integrardn equipos

para confrontar el trabajo con el de sus compafneros.

Segunda sesidén. (Tiempo probable 60 minutos. )

El profesor a través de un texto inducird al alumno a la
identificacién de palabras y que de acuerdo a la posicidn de la
silaba ténica éstas reciben un nombre: aguda, grave o llana ¥

esdrijula.

El alumno hard una relacién con dichas palabras v las
dividird en silabas identificando la ténica y le pondrd a dichas
palabras sus respectivo nombre; de esta forma hard una lista de

palabras agudas; otra de graves; y otra de esdrijulas.

Posteriormente el alumno deducird las reglas ortogrdficas
a partir de la silaba ténica dependiendo de la terminacién de la
palabra. El alumno elaborarda un cuadro sinéptico con la relacidn de

palabras y poniendo el nombre correspondiente a cada una de ellas.

Tercera sesidén. (Tiempo probable 60 minutos.)

El maestro por medio de un texto solicitard a los alumnos

que identifiquen palabras atendiendo ala silaba ténica; asimismo

las clasifiquen en agudas, graves o esdrijulas.

Posteriormente el maestro les proporcionard un texto en



el cual se encuentren partes carentes de acento ortografico, mismas
que el alumno acentuard en forma individual: en seguida las
analizard una vez reunidos previamente en equipos, utilizando para
ello la técnica lluvia de ideas. de esta forma podra comparar su

trabajo con el de sus compafieros.

\
+

El alumnc finalmente redactard un texto en el cual
aplique sus estrategias v habilidades crtogrdficas, que implique el

uso de reglas ortograficas,



