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INTRODUCCION

A los maestros de escuela primaria compete la tarea de ensenar a leer

a los nifios y lograr que adquieran habilidades correspondientes a una lec—

tura expresiva y comprensiva.

Se ha comprobado que un buen nimero de alumnos que terminan la escue-

la primaria y continuan la secundaria, no han adquirido las habilidades

indispensables para asegurar el buen éxito de la lectura.

iCual es la razdn o motivos por los cuales los alumnos no comprenden -

la lectura? (Porqué se da la dificultad por la comprensidn de los textos

Preguntas que requieren una inmediata respuesta y han sido el motivo-

por el cual se da origen al presente trabajo.

En este sentido se ha elaborado el objetivo que permita darrespuesta-

a dichas interrogantes: estrategfas metodoldgicas para mejorar la lectura-

su comprensidn e interpretacidén por parte de alumnos.

Se parte del supuesto que dentro del proceso ensefianza—aprendizaje
la lecto-escritura, existen deficiencias en el aspecto metodoldgico que
ta ocasionando tal dificultad en la comprensidn e interpretacidn de los

textos, en los ninos.

El estudio quedd estructurado en tres capitulos: metodologia de la

propuesta, marco tedrico que da fundamento al trabajo en donde se maneja

de

basicamente la teoria psicogénetica de Jean Piaget por ser esta la prevale

ce en los programas de estudio de la escuela primaria y un tercer capitulo

que corresponde a la propuesta pedagdgica.

Se propone como el contexto iddneo la aplicacidn de la propuesta, la-

escuela primaria urbana federal Juventino Rosas en el quinto grado.
Se considera que la propuesta aqui presentada tiene entre sus limi

tes el no poder ser aplicable a todos los grados de la escuela primaria,

.

an
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pero a la vez presenta la posibilidad de poderse adaptar a ellos .




CAPITULO |

METODOLAGIA




I.I. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Como maestra de grupo y por la experiencia adquirida en el proceso --
escolar, ha sido posible observar las dificultades que surgen en los ni--
nios al estudiar o aprender en el aula. Dificultad que afecta seriamente -
en el proceso ensehnanza-aprendizaje.

Estos problemas se presentan en todas las dreas del conocimiento, son
de diverso origen. Se considera que cuando se dan en el 3drea de espafiol,-
la dificultad es mayor ya que afectan todas las areas del aprendizaje.

La lengua desempena una funcidn clave dentro del proceso educativo.--
Estd presente en todas las otras y su dominio condiciona en cierto modo -
el aprendizaje en general.

Después de haber leido un texto y querer expresar las ideas resulta -
dificil hacerlo, no se sabe como lograrlo o se hace mal, dificultad que -~
se presenta tanto en el lenguaje oral como en el escrito.

Estos problemas son los que se dan con mas frecuencia en los alumnos-
de la escuela primaria, el niflo no sabe que hacer cuando se le pide que -

escriba lo que comprendid en la lectura, que mensaje le dejo, la idea ——-

principal. Si se le dice que lo escriba con sus propias palabras, no sabe
como hacerlo lo {inico que hace es copiar un pedazo de leccidn.

Esta dificultad no se presenta con mucha frecuencia en el lenguaje -~

oral pero si en el lenguaje escrito.

En gl proceso ensefianza-aprendizaje, el alumno al no saber interpre--
tar o comprender lo que lee afectard a su desarrollo cognoscifivo. Es por-
esa razdn que se hace la siguiente interrogante (Por qué motivo los alum-—
nos tiemen dificultad por interpretar y comprender la lectura?

Buscando dar solucidn a esta problemdtica es que se pretende presen-—




tar al maestro la propuesta pedagbgica titulada:
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA LECTURA, SU COMPRENSION E

INTERPRETACION POR PARTE DE LOS ALUMNOS.




I.2 JUSTIFICACION

La lengua es el medio mi&s eficaz para comunicarnos y su funcidn es -
una de las mAs importantes para el desarrollo del ser humano.

Desde que el nifio nace se comunica con balbuceos, llanto, gestos y
la comunicacidn se empieza a consolidar cuando aparece el lenguaje. Al
aparecer el lenguaje, el pensamiento ya no estard en el interior del indi
viduo, sino que podrd expresarlo haciendo la comunicacion mis completa y -
entendible, yva que el ser podra expresar lo que siente, lo que piemsa, 1lo
que quiere, ya tiene la capacidad.

Fl &rea de espafiol se considerd el eje fundamental para el desarro--
1lo del lenguaje, éste constituye la habilidad necesaria para el aprendi-
zaje escolar.

Se estima que la lectura es el instrumento mas valioso, que el maes-
tro pueda darle al alumno, para la adquisicidn del conocimiento. Por eso-
es muy importante despertar el interés en el nifioc por la lectura, hay que
desarrollarle la comprensidn e interpretacidn por ella, ya que asi &l --
ird ampliando su lenguaje, expresando abiertamente sus ideas que podran-
ser mas creativas, 16gicas, obteniendo también la capacidad de reflexio-
nar lo que lee, logrando ser capaz de juzgar lo que leyd, entendiéndose-
esto como um proceso que consiste en conocer los materiales escritos, --
analizarlos y dar un juicio sobre ellos.

La importancia que tiene la lectura y la necesidad de incrementarla
en el nifio, le permitird desenvolverse cada dia mejor en sus trabajos es
colares, esto le servird en estudios posteriores que g1 realize. Ademis-

que la lectura lo llevard a ser un profesionista poseedor del instrumen-

to que le permitird mantenerse permanentemente actualizado.




e I.3 OBJETIVOS

Para ayudar a los alumnos a interpretar y comprender correctamente -~
las lecturas en la escuela primaria, es necesario, aplicar una serie de -
estrategias metodoldgicas, que ayuden al maestro en su labor docente.

Con el propdsito de lograr mejores resultados en la interpretacidn -~
de la lectura, en la escuela primaria se plantea el siguiente objetivo de

f estudio:

Especificar la forma en que los conocimientos han de estructurarse -

para que puedan ser asimilados por el nifio que aprende, ajustado a sus ne

cesidades, intereses y capacidades.
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MAREO TEORIEO
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2.1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

2.1.1I Teoria Psicogénetica de Jean Piaget.

Piaget se ocupa en una cuestidn bisica, de la elaboraci6n de una t

ria del conocimiento cientifico, inicid sus trabajos alrededor de tres

campos del conocimiento: la biologia, filosofia y la psicologia.

Para construir una epistemologia cientifica parte de una pregunta

,Como se pasa de un estado de menor conocimiento a un estado de mayor

nocimiento?, aborda el problema del conocimiento através del estudio d

su génesis individual del nino. Esta pregunta implica tanto una concep

cidn de la naturaleza del conocimientc, como sujeto que conoce.

Para Piaget, el conocimiento es un proceso dialéctico de interacci

entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento dado que el suj

to actlia sobre el medio para transformarlo pero, a su vez en su contac

se transforma a si mismo.

El pensamiento principal de la obra de Piaget es la interaccidn s

be

to objeto, el objeto existe pero so6lo podemos conocerlo a través de la

actividad estructurante del sujeto.

e

[So by

to,

uje

El conocimiento es indisociable de la accidn misma y se elabora atra

vés de un conjunto de estrategias y de acciones sobre el medio, que tc

en consideracidn a su vez los datos del medio organizdndose de manera

man

tima los intercambios. Asi el conocimiento toma la forma de una verdadera

construccidon es semejante a un edificio que se levanta, en donde cada

mento que se allade lo va haciendo m3s solido.

ele

Piaget dice que el individuo desde que nace busca la manera de adap

tarse al medio, esta adaptacidn hace que el ser humano busque maneras

nue

vas de aceptar su entorno. En la adaptacidn se dan dos procesos, asimila-

cidn y acomodacidn.
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Todo trabajo de la inteligencia descansa sobre un interés. El interés
no es otra que el aspecto dindmico de la asimilacidn. La inteligencia es -
una extensidn y una perfeccidn de todos los procesos adaptivos.

Las experiencias que tenemos las vamos incorporando a las anteriores-
obligandolas a acoplarée a €éstas. Piaget explica esto a partir de dos pro-
cesos, asimilacidn, y acomodacién. El primero alude a la incorporacidn de-
los elementos del ambiente con el fin de cosntruir un modelo del mismo. E1
segundo viene a ser una modificacidn de las estructuras mentales para acep
tar e incorporar la nueva experiencia, puesto que esta debe acoplarse a ——
las anteriores, asi las estructuras irdn cambiando paulatinamente de tal -
manera que el sujeto va ajustando continuamente su modelo de mundo.

Estos procesos hacen que el individuo tenga cambios en su estructura-
cognitiva, cambios de organizacidén. La estructura sencilla se torna comple
ja, por ejemplo un niflo pequeno no puede mirar y coger un objeto al mismo-
tiempo, al momento de irse desarrollando organiza estas dos estructuras de
la conducta, en un nivel superior si puede lograr ese conocimiento.

Las estructuras estan compuestas de operaciones mentales interioriza-
das y reversibles de tal manera que la actividad del pensamiento estad en -
sus operaciones y esas operaciones resultan de la coordinacidn de acciones.
Una operacidn es una accidn mental que tiene implicaciones o resultados en
la conducta abierta del individuo y tiene lugar cuando existe una conse---
cuencia bien definida de acciones tanto fisicas como mentales, éstas se —-
1laman esquemas.
Para Piaget existen cuatro factores que influyen e intervienen en el desa~

rrollo de la inteligencia.
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La herencia : la maduracidn interna, este factor no actlla por si solo

tampoco es aislable psicoldgicamente, interviene siempre un efecto de ma-

duracidn &ste es, en pero, indisociable de los efectos del ejercicio ¢

aje y de la experiencia.

iel -~

La experiencia fisica: la accidn de los objetos. La experiencia que obtie-

ne un nifio de los objetos se debe a la accidn que ejerce sobre ellos y no-

sd0lo a la experiencia de ellos.

Aqui Piaget contempla dos tipos de experiencia. La fisica conocimiento

de los objetos, peso, tamafio, color y la experiencia lOgica-matematica la-

cual consiste también en operar con los objetos, pero obteniendo un conoci

miento de las acciones mismas y no del objeto en cuanto tal.

La transmisidn social: requiere de la asimilacidn por parte del nino y to-

da su asimilacidn es una restructuracidn. Es un factor determinante en el-

desarrollo pero por si mismo es insuficiente por la razdn de que para

que-

se establezca una transmisidn entre el adulto y el nifio, o entre el educan

do v el medio social, es preciso que exista una asimilacidn por parte

nino de lo que se intenta inculcarle desde afuera.

del-

Pero esta asimilacidn se encuentra siempre condicionada por las leyes-

de este desarrollo parcialmente espontaneo.

Equilibracidn: desde el momento que existen ya tres factores es preciso --

que se equilibren entre sI pero ademids en el desarrollo intelectual inter-

viene un factor fundamental un descubrimiento, una nocidn nueva, una afir-

macidn debe equilibrarse con las otras, se requiere todo un juego de regu-

laciones y de composiciones para llegar a la coherencia.

Todo sujeto estd dotado de un sistema de regulaciones que le facilita
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reaccionar y compensar las perturbaciones generadas por una nueva asimila

¢idn, un descubrimiento del medio, adecuado a sus propias estructuras,

Piaget ha considerado cuatro grandes periodos del desarrollo de la in

Periodo sensorio motriz. Procede al lenguaje y ocurre aproximadamente

antes de los dieciocho meses. Al nacer, el nino se percata de la diferen-

cia entre &l y el mundo, sin embargo su sistema sensorio-motriz lo posibi

lita a tener sensaciones. Con la succidn el nifio llega a diferenciar

los~

objetos, con la vista empieza a enfocar objetos a partir de la interac---

cidén del nifio con su ambiente, adquiere nuevo modelo de conducta o adapta

cidén. En este periodo los objetos se hacen externos y permanentes, crein-

7

dose un sistema de relaciones sensorio-motriz entre el nifio y el objeto.

Periodo pre-operacional. Abarca aproximadamente del afio y medio a --

los cinco afos. Este periodo se caracteriza por la aparicidon del pensa—-—

miento simbdlico originado a partir del pensamiento sensorio-motriz que-

le permite al nino emplear sus representaciones anteriores en contextos-—

distintos de aquellos en que fueron adquiridos. Emplear objetos sustitu-

tivos en el medio para asistir su manipulacidn mental simbdlicay divor--

ciar la representacidn de su conducta de su propio cuerpo y aplicarlo --

fuera de si.

El nifio maneja imigenes estiticas y concretas, las imdgenes se produ

cen primero para luego conseguir una actividad externa. También se ve 1i

mitado por seils cuestiones:

Concrecidén: el nifio sdlo puede atender objetos concretos, presentes e in

mediatos.
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Irreversibilidad: El nifio no es capaz de reacomodar mentalmente los obje—-
tos o de concebirlos en cualquier otra dispocisidn.
Egocentrismo: El nifio se maneja como si todos vieran el mundo a través de-
de sus ojos y lo que &l experimenta es lo mismo que todos los demis.
Centracidn: El nino atiende a una sola dimensidn o aspectos de una situa--
cidn.
Estados contra transformaciones: El nino se centra en el modo perceptual -~
de ver las cosas, mis que en las operaciones que produjeron su estado ac--
tual.
Razonamiento transductivo: El nifio razona que si X causa Y, entonces Y cau
sa X.
Perfodo de las operaciomes concretas: Abarca de los siete a doce anos apro
ximadamente. Aqui hay resaltar la importancia que tiene el lenguaje. Cuan-
to mids se relacione el nino y cuanto mids usa el lenguaje en sus activida-—-
des mas reorienta su modelo mental del medio. La naturaleza de las opera--
ciones concretas recae en el hecho de que el nifio sdlo resuelve problemas-
concretos v no problemas dados en forma verbal, la operacidn concreta con-
siste en una organizacidn directa de datos inmediatos, el pensamiento per-
manece ligado a la realidad empirica. Aparece el principio de conservacidn
de sustancia o cantidad, peso y volumen, definiendo este principio como un
proceso operacional de la mente que produce la comprensidn de que ciertos—
aspectos de una condicidén cambiante son invariables a pesar de haber cam--
bios.
Perfodo de las operaciones formales: Va desde los once hasta los catorce,-

quince afios. En &1 el nifio puede experimentar con su medio utilizando la -
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hipotesis, el experimento y la deduccidn, puede razonar desde los partic
lar a lo general y a la inversa. Una operacidén formal es una accidn ment
donde se combinan las declaraciones de las operaciones concretas, para p
ducir nuevas declaraciones el adolescentes estd trabajando sobre los res
tados de otras operaciomes.

Piaget, en la parte principal de su teoria, dedica al estudio del ¢
nocimiento de la realidad fisica en el nifio. Desde el periodo de la inte
gencia sensorio-motriz, estudia la manera como se construye en el nifo 1
esquemas de permanencia del objeto, espacio, tiempo y causalidad. Este e
tudio continua durante toda la infancia hasta la adolescencia, conociend
como el nifo adquiere las nociones de velocidad, duracidn, tiempo, movi-
miento, fuerza &tc..; las nociones fisicas de conservacidn atomismo; las
explicaciones casuales en diversos campos.
Conservacidon de la materia: Si se le presenta al nifio dos bolitas de pla
tilina de igual medida y se le pide que verifique que tienmen el msimo vo
men, el mismo peso, que son iguales en todo, y luego se le dice que tran
forme una de las bolitas en una salchicha, o que la aplaste como galleta
que la parta en trocitos y se le pregunta: ,a quedado la misma cantidad
plastilina, cuando la bolita se convirtio en salchicha?.

Con este experimento se conoce como el nifio va construyendo la nocid

de conservacion de la materia.

Alrededor de los ocho anos, este problema es resuelto por el 75% de

los ninos.

Si se le pregunta: (Sigue pesando lo mismo?, entonces se le proporci

na al nifio una balanza y se le dice: si se pone una bolita de plastilina
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sobre uno de los platillos y en el otro la salchicha, (pesan lo mismo? con
esto se comprueba la nocidn de conservacidn del peso. Esta nocidn se ad--—-

quiere alrededor de los 9 o 10 afios; alrededor de los 10 afios el 75% de -

los nifios han adquirido esta nocidn respondiendo que el peso es el mismo.-

Dos afios mads tarde que han adquirido la nocidn de sustancia.

Para el estudio de la conservacidon del volumen, se usan dos bolitas -
de plastilina de igual dimensidén y dos vasos iguales con la misma cantidad
de agua, se sumerge la bola de plastilina en el vaso de agua, se hace que-
verifique que el agua sube porque la bola ocupa lugar, enseguida se le pre
gunta al nino si la salchicha sumergida en el vaso de agua tomaréwel mismo

lugar, si hard subir el agua la misma cantidad. Este problema se resuelv

(¢
!

a los doce afios es decir, después de 2 afios en relacidn a la solucidn del-
problema de la conservacion de peso.

Los nifios que todavia no adquieren la nocidn de conservacidn de sus--
tancia, de peso y de volumen dan el mismo argumento: antes era redonda, —-
después se estird la plastilina, como ha sido estirada, hay mas plastilina
como hay mds cantidad de plastilina seguramente pesa mas.

Los argumentos que hacen que el nifio adquiera la nocidn de conserva--
cidn de la materia son tres:
Argumento de identidad: El1 nifo dice: como se ha sacado ni agregado, es la
misma cantidad de materia. El niflo de 8 afios se asombra de lo obvio que re
sulta su respuesta y no se da cuenta que un allo antes pensaba de manera di
ferente.

Composicién atomistica de la materia: Para estudiar este problema Piaget -




16

se servid de varias situaciones experimentales; disolviendo azlicar en el -

agua. Esta situacidn implica un cambio de estado de materia y una transfor

macidén mids profunda que la bola de plastilina; para explicar la composi-—-

cidén atomistica se hace necesario efectuar un descomposicidn en particula-

invisible.

Se colocan 2 vasos con la misma cantidad de agua se hechan en un vaso

2 o 3 terromnes de azlicar y se ve como el nivel del agua sube. Antes de

que

el azlicar se disuelva se interroga al nino sobre las tres formas de comser

vacidon de la sustancia, peso y volumen.

Antes de los 7-8 aflos no existe conservacidn de volumen peso ni sus-—-

tancia, ya que esta disminuye a medida que se disuelve y desaparece.

A los 8-9 afios la adquisicidon de la conservacidn de la sustancia se -

empieza a observar. Los granos de azlicar se conservan pero pierden peso y-

volumen.

A los 9-10 afios hay un progreso en la composicidn atomistica: hay
servacion de peso del azlicar disuelto porque cada gramo de azlcar invis
ble comserva su peso. Hay conservacidén del peso del azlicar pero no del

lumen.

con

vVO-—

A los 11-12 afios se observa un progreso en relacidén con los granos --

atomisticos por la introduccidn del esquema de la descomposicidn y comp
cidén dtomistica de la materia.

Nocidn de densidad: para este estudio se usan objetos de materias
usuales, como trozos de madera, dos piedras de igual forma y dimensidn

ro diferente peso.

osi

e

pe-

A los 7-8 anos el nino piensa que el peso de un objeto es proporcio--
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nal a su tamafio y a la cantidad aparente de materia.
A los 8-9 afios el nino dice que la cantidad de materia es proporcional
en grueso, al volumen percibido, mientras que el peso se mantiene indepen-
diente para cada sustancia.
A los 9-10 afios el nifio se acerca a la idea de densidad relacionando -
el peso con la materia.
A los 11-12 afios el nifio explica la densidad por la descomprensidn de-

materia.
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2.1.2 Concepto de ensellanza y aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas encamin
a un mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.
Enseflar es planear, motivar, dirigir y fijar un contenido o materis

aprendizaje mediante el control permanente de prondsticos y diagndsticos

adas

de-

. En

la enseflanza, el maestro orienta, encauza la actividad escolar, por lo cual-

el alumno logra aprender algo.

El alumno ha de llegar a los contenidos de la enseflanza por propila
vidad; pero para lograr que el educando alcance la meta, se precisa de u
accidn didActica inteligente por parte del maestro.

Las actividades de una eficaz enseflanza comprende cinco grandes ver
tes; finalidades y objetivos, planteamiento de la materia didictica, dir
cién métodica, control y evaluaciodn.

Si el maestro quiere darle sentido a todo lo que ensena, debe de es
relacionado con las capacidades e intereses del nifio al que qulera dar

el conocimiento.

El aprendizaje es, cambio de conducta relativamente permanente, €S
tud, es una reaccidn a una situacidén dada, es la respuesta correcta & es
laciones y consiste en la manera como el alumno responde a la accidn del
maestro.

El aprendizaje debe tomarse como un proceso, donde la pasividad no
conoce v lo que se conoce es el sujeto que refleja la accidn de pensamie
sencillamente piensa; la accidn mental se concibe como un tipo de activi
necesaria para la elaboracidon de conocimientos. La construccidn de conoc

mientos se piensa, no copia una informacidn, sino creacion original de ¢

tas estructuras del pensamiento.

acti

na -

tien

ec—-—

tar-

le -

acti

timu

nto,
dad-
Fp——

jier-
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El aprendizaje debe de ser;momentos de asimilacidn de la informacidn
en donde el estudiante se enfrenta a nuevos conceptos, nociones etc.. mo—-—
mentos de acomodacidén de la informacidn que posibiliten el andlisis, la or
ganizacion y reorganizacidn de los esquemas referenciales del sujeto para-
la construccidén de nuevas sintesis. El aprendizaje es, asi un proceso de -
apropiacidn de la realidad, lo cual requiere que el sujetc construya sus -
propios marcos referenciales.

S6lo asi el aprendizaje serd un proceso continuo y facil, tan natural
como respirar, donde el impulso del nifioc por aprender es parte de &1 mismo

que estar privado de esa oportunidad es aversivo.
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2.1.3. Sujetos que intervienen en el proceso educativo.
Los sujetos que participan en el proceso ensefanza aprendizaje son
maestro y el alumno. Existe una concepcidn errdnea acerca de que el mae
tro es el depositario de la verdad y que debe de transmitir a los ignor
tes.
El educando ha dejado de ser transmisor y se convierte en fomentad

de andlisis de cambios, activador de biisqueda, suscita a la discusidn y

critica, plantea problemas y alternativas, es promotor y dinamizador de

el

Sem=

an-

or-—

la

cultura frente a un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organi

za y estructura conocimientos, que elige y opta automdticamente como suje-

to que es del proceso educativo.

El conocimiento que poseen los maestros en relacidn con su trabaje
se construye en gran medida cotidianamente en cada escuela.

El maestro no debe considerarse alguien que moldea un trozo de cer
escribe sobre una pagina en blanco, sino alguien que interactla con un
Ao con voluntad propia, estd explorando ya el mundo, incluyendo a las
sonas que lo rodean. Para bien o para mal, el maestro imprimird su marc

en el nino.

a o

ni-

per

a—

A grandes rasgos estas son las caracteristicas que debe tener un maes

tro, pero la realidad es otra, porque si un maestro cumpliese con toda

Wy

esas cualidades los problemas de aprendizaje no se presentarian.
Otro de los sujetos que participan en el proceso ensenanza-aprendi
je es el alumno. El1 alumno es el sujeto que ha de ser educado, es la pe

na sobre la cual actila la accidn educativa. Mds como persona es un suje

za=-

rso

to-

que elige, que opta; no todo cuanto le rodea es asimilado por el educando.

El educando deja pasar lo que quiere o puede asimilar y rechaza cuan-
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to no quiere o no puede apropiarse. Pero cualquiera que sean sus limitaci

nes y sus preferencias el ser humano, desde que nace es un educando, poc

o mucho, el hombre siempre se adapta a la existencia a su manera, es deci

seleccionado, aceptando, rechazando, modificando. El nifio no es algo pas
vo, es tan activo o a veces m3s que el propio educador, se ajusta a una
tuacidn pero moldeadndolo a su manera de ser.

El alumno puede asumir diferentes actitudes en el complejo acto edu
tivo, de acuerdo a diferentes factores como son: la edad cronoldgica o m
tal, su nivel econdmico o social, sus necesidades o propdsitos, estos fa
tores determinan su aprendizaje en la comunidad y en al escuela.

Los padres de familia son otro de los elementos clave en el alumno
ra que su desarrollo fisico y mental sea mejor. Sin el apoyo de ellos si
esa unidén maestro-padre de familia la educacidn en el nific no se cumplir
satisfactoriamente.

Estos son los elementos mis importantes para que se lleve a cabo el
proceso emnsenanza-aprendizaje, cada uno de ellos se necesita mutuamente

ra seguir.con el propdsito de llevar a cabo una verdadera educacidn, no

pueden ser independientes uno del otro si se quiere esa finalidad.

ca
en

c—

pa

n-
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1




2.2. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DIDACTICOS

La educacidn es un proceso que abarca por igual la accidn escolar
traescolar. Con relacidm al individuo, aspira al desarrollo armdnico d
sus capacidades para que alcance su plenitud humana. El proceso educat
concilia los intereses del individuo y de la sociedad: sdlo con indivi
que hayan tenido oportunidades de desenvolverse y realizarse plenament
alcanzari la sociedad su maximo desarrollo.

Los programas de educacidn primaria no son compartimientos estanco
piezas sueltas; toman en cuenta la accidén que la sociedad y la familia

han ejercido sobre los nifios antes de ingresar a este nivel. Se ha inc

Y ex

e——
ivo-
duos

e, —

oTrpo

rado al la estructura de los programas los conceptos de educacidn permanen

te, de actitud cientifica, de conciencia histdrica y de relatividad se
puesto especial énfasis en el proceso de aprendizaje.

El plan de estudios y los programas tienen como base el pensamient
del articulo tercero de la constitucidn politica de México, siendo el
guiente:

La educacidén debe propiciar desenvovimiento integral de los aspectos f

co, intelectual y emocional del nifio.

ha-

si--

- .
1s1i-

El desenvolvimiento del pensamiento objetivo y cientifico, asi como el

desarrollo de actitudes criticas deben permitir a los educandos observ

y registrar los fendmenos que les rodean.

La democracia se dard como una forma de vivir, de ser, de actuar di

riamente en la escuela, en el hogar, é&tc...
Solo por este camino los nifios desarrollaran el sentido de la soli
ridad que los ligue al destino de la nacidn sin desvincularlos del que

cer humano dentro de un marco de independencia y justicia.
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2.2.1 Contenido de los programas

Los programas no son normas rigidas para conducir el proceso ensefianza
-aprendizaje; tratan de ser justamente todo lo contrario, puertas abiertas
para la imaginacidn y creatividad tanto del alumno como del propio educa--
dor. Todo material para la ensellanza, es suceptible de ser modificado por-
el maestro para educarlo a la realidad concreta en la que se desenvuelve.

Se consideran las necesidades de desarrollo fisico, intelectual, emo-
cional y de socializacidn de los educando y los aspectos que debe compren-
der su formacidn humanistica, cientifica y técnica. Se establece siete —--
Areas programiticas; lenguaje, matemdticas, ciencias naturales, ciencias -
sociales, educacidén fisica, actividades artisticas y actividades tecnologi
cas. La estructura de los programas tienen los siguientes apartados:
Unidades de aprendizaje, objetivos generales y especificos y actividades -
que se sugieren para alcanzar los objetivos.

Siendo el quinto grado donde se presenta la dificultad, se toma este-
programa para especificar las caracteristicas del alumno y del tema que -—
nos interesa: la lectura.

Ha sido elaborado tomando en cuenta el interés y las necesidades del-
maestro, mantiene los aciertos de los libros anteriores, en cuanto a los -
programas de estudio es una sola estructura, ocho unidades por &rea, y co-
rrelaciona de una manera mias adecuada dichos programas con los libros de -
texto. También se toma en cuenta las carateristicas del nifo que cursa el-
quinto grado; su desarrollo en los aspectos cognoscitivo, socioafectivo y
psicomotor.

Se hace referencia en froma particular en el &rea de espanol, porque-

dicha Area es la que tiene los contenidos que nos interesan para la elabo-

105295
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racidén del presente trabajo.

Las actividades propuestas para la practica y la ensehianza de la len-

gua en el quinto grado de educacidn primaria comprende cinco aspectos:
Expresidn oral,fonologia y ortografia, nociones de linguistica, lectura
iniciacidn a la literatura.

En la lectura se persiguen dos metas: por un lado la comprensidn de
la informacidn a través de razonamiento inductivo deductivo, y por otro,

la aplicacidn de esta informacidn.

El aspecto de la lectura en el programa se ha subdividido en dos sec-

ciones; la lectura bdsica y la lectura de estudio. En la lectura basica

se

hace un divisidn del proceso de la comprensidn de la lectura en tres par--

tes, cuyos objetivos son, que el nino sea capaz de leer literalmente de

terpretar y de juzgar lo que lee.

I

Leer literalmente significa captar la informacidn mds superficial y -

las ideas que estadn explicitas en el texto.

Interpretar implica comprender mas allid del significado literal; es

encontrar las relaciones, hacer generalizaciones, sacar conclusiones cap—--

tar el propdsito del autor. E1 lector se hace capaz de criticar una vez

fios deberd ser capaces de leer siempre con una actitud critica.

‘que se ha hecho consciente de las ideas expuestas por el escritor. Los ni-

Se hace incapie en la lectura, tema en el que se elabora esta investi

gacidn sobre el problema que existe en los ninos del quinto grado al inter

pretar la lectura. Los alumnos de este grado no logran explicar o compren-—

der el mensaje de la lectura, se les pide que lean cuentos, revistas étc..

cuidadosamente poniendo interés en lo que leen porque después van a expre-
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sar lo que entendieron de la lectura que hicieron, incluso se les ha deja-
do de tarea que lean pero mo lo hacen, no les interesa o no comprenden lo-
que leen; esto ocurre tanto el drea de espafiol como en la de sociales. ——-
Ellos leen sin entender lo que estan haciendo, porque después se les pre--
gunta que entendieron o que lo escriban y no saben, pero tampoco hacen un-
esfuerzo por lograr comprender lo que dice la lectura.

La lectura de estudio tiene por objeto desarrollar en los ninos las --
habilidades necesarias para utilizar la lectura como un instrumento de ———
aprendizaje. Aprenderdn a seleccionar las informaciones obtenidas y a re--
gistralas por medio de notas, apuntes, resimenes, cuadros sindpticos étc..

En la lectura de estudio desempefiardn un papel importante las activida
des realizadas en las otras areas, las cuales son un valioso complemento -
de los ejercicios que se proponen para el area de espafiol. Al mismo tiempo
estos ejercicios ayudaran a que el aprendizaje en las demd3s areas sea mas-—
eficaz.

Este es el tipo de lectura que el alumno de quinto grado de primaria -
debe de lograr, pero s0lo se llega al conocimiento de la lectura basica y-
existen alumnos que no poseen ni la lectura basica también 1llamada lectursa
literal. El problema es grave ya que no se cumple con una minima parte de-

lo que pide el programa.
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2.2.2 E1 lenguaje

Lenguaje y pensamiento nacen juntos, pero a su vez que el nino pose

un determinado bagaje verbal, es la capacidad mental del nino la que empu-

Ty d

jara el desarrollo lingiiistico a niveles mas altos. Una vez formado va
servir ampliamente en el desarrollo cognoscitivo, afectivo y social del
flo. Siendo este el instrumento que regularda la percepcidén y el conocimi
to del mundo externoc e interno en el que vive el nific; dependiendo en g

parte el conocimiento que adquiera de los instrumentos verbales que pos

Todo hablante de una lengua, la ha aprendido a través de su uso, h

blindola, leyéndola y didndole sentido, descubriendo su mecanismo basico:

aprendiendo a usarlos alin sin estudiarlos. Sin embargo muchas veces nos
sulta dificil poder expresar lo que sentimos, pensamos o queremos y mas
ficultad tenemos al querer hacerlo por escrito, dandose este inconvenie

desde la escuela primaria hasta un nivel mds superior.

en-—
ran
ea.

g=-—

ai

nte

La lengua desempefila una funcidn clave del proceso educativo, no sbélo-

es una drea y su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en gene-

ral. La mayoria de los conocimientos los aprendemos através de la lengua,-

es por eso que una de las tareas fundamentales del maestro es hacer que el

educando desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y de compren—-

der lo que otros hablen y escriben, ayudarlos a conseguir sus ideas de

una

manera clara y definida; contribuir para que encuentre la meta mas clara y

directa para eficaz comunicacion.

El lenguaje no se ensella, se forma a partir de situaciones cotidianas

Gitiles y significativas, su evolucidn es resultado de las conversaciones -

espontdneas del nifio con los adultos y companeros. Propiciar la comunica--

cidn oral y escrita como medio para favorecer el desarrollo del lenguaje,-
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es también parte de la ensenanza del lenguaje en la escuela primaria.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje, através de el nos comunicamos
con los demds y descubrimos el mundo, es el instrumento privilegiado de ex
presidn y comunicacidn, el cual debe ser aprovechado por maestros y alum--

nos para su uso adecuado en la ensenanza y aprendizaje.
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2.2.3 Comprensién e interpretacidn de la lectura.
Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto purament
mecinico en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo
registrando un flujo de imigenes perceptivo-visual y traduciendo grafias
en sonidos .
En esta concepcidn se deja a un lado el propdsito fundamental de 1z
lectura que es la reconstruccidn del significado.

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas
formaciones con el fin de obtener significado del texto. Cuando una pers
na se enfrenta a un texto en busca de informacidn no s0lo requiere tener
conocimientos respecto a las formas graficas y a 1la oralizacidn correspo
diente. Obtener significado a partir de lo impreso, el lector debe poner
en juego una serie de informaciones que el texto en cuestidn no provee.

Frank Smith (1975), explica la existencia de dos fuentes de informa
cidn esenciales en la lectura: las fuentes visuales y no visuales. La in
formacidn visual se refiere a los signos impresos en un texto que sSe per
ben directamente através de los ojos. Sin embargo, ésta no es suficiente
el lector debe también utilizar la informacién no visual, aquellc que es
detrids de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del lenguaje en que
ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata.

Goodman (1970) llama a la informacidn no visual sintdctica v semantica.

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacidén se facilita enorme

e—

y

=]

o—

-

ta
se

mente la lectura de un texto y su comprensidn, ya que al emplearse mids in-

formacidn no visual se depende menos de la visual y la lectura resulta &

fluida.

138

La informacidn no visual tiene un mayor peso en la blisqueda de signi-
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ficado, pues el lector desarrollo y emplea una serie de habilidades para -
utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas con el -
fin de comprender el texto, objetivo principal de la lectura a las que se-

les 1lama estrategias de la lectura, las cuales son realizadas por los

}..J
®
Ke}

tores, siendo las siguientes:

Muestreo: es la habilidad que le permite al lector seleccionar las formas-
gréaficas que son los Indices informativos mds importantes, Gtiles y produc
tivos, asi como dejar de lado la informacidn redundante. Por ejemplo obtie
ne més informacidn de las consonantes que de las vocales, de las silabas -
iniciales de una palabra que de las finales, de los verbos y sustantivos -
que de los articulos y nexos. Estos criterios de seleccidn le permiten al-
lector obtener significados sin necesidad de leer letra por letra. Los co-
nocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los antecedentes
conceptuales, hacen posible la seleccidn.

El uso de la informacidén no visual y la estrategia de muestreo permi-
ten el desarrollo de otra estrategia:
La prediccidn: Esta permite al lector predecir el final de la historia, la
16gica de una explicacidn, la estructura de una oracidn compleja del conte
nido de un texto.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la anticipacidn:
Tiene mucha relacidn con la prediccidn. Mientras se efectia lallectura van

haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguientes. Pueden ser semin-

tica, se adivina lo que continfia por el significado de lo leido; o sintac-
tica después de un articulo esperamcs un sustantivo porque asi se estructu

ra nuestra lengua.
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Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones-—
seran mis pertinentes cuando posea mds conocimientos sobre el vocabulario,
contexto, coneeptos y lenguaje del texto.

La inferencia: es la habilidad de deducir informacién no explicita en-

el texto.

Todas estas estrategias requieren de confirmacidn, accidn que se reali
za constantemente. El lector confirma o rechaza predicciones y anticipacio-
nes previas o inferencias sin fundamento. Cuando la confirmacidn le demues-
tra al lector que alguna de sus estrategias no fue adecuada, regresa al lu-
gar del error y se autocorrige.

Para que se puedan emplear los tipos de informacidn y las estrategias-
se tiene que tomar en cuenta un aspecto muy importante: la comprensidn que-
sin ella no se pueden llevar a cabo esas actividades de la lectura.

La comprensidn es la base para que un nifio aprenda, la lectura contri-
buye al desarrollo de la habilidad de la comprensidn de un nifioc permitiendo
la elaboracidn de la compleja estructura de categorias, lista de rasgos y -
las interrelaciones que constituyen la teoria del mundo de cada nifio.

¢Cuando sucede que un alumno no comprende? cuando comprende mal, no --
comprende, comprende a medias o no ve la necesidad de comprender. Cuando --
comprende mal queda con la creencia equivocado de‘que ha comprendido. Cuan-
do no comprende se ha esforzado sin fortuna por conseguir eso, y estd con--
ciente del fracaso; cuando comprende a medias capta algunos rasgos sobresa-
lientes de aquello que debe comprender, peré otras se le eécapan; cuando no
ve la necesidad de comprender acepta como cierto aquello a lo que se enfren

ta, pensadndolo perfectamente natural.
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El maestro puede promover la comprensidn destruyendo lo mal comprendi-
do abatiendo barreras que le impiden al nifio comprender, procurando ampliar
los 1imites de la comprensidn, intrigando al nifio primero y haciéndolo com-
prender después.

Cuando el nino no comprende una oracién en ocasiones el maestro tendra
que ayudarlo a resolver una construccidn sintdctica dificil o acaso desen--
trenar un recurso literario. En otras ocasiones tendrda ampliarle el vocabu-
lario, se puede considerar que todos esos medios de ensefiar a comprender =--
son una instruccidn lingiiistica. En otras ocasiones mas el maestro necesita
rd mds bien darle al nino informacidn acerca del mundo que lo rodea, acerca
de la vida y la obra de una persona en particular, acerca de una relacidn -
social, acerca de un acontecimiento o acerca de una esas relaciones muy ge-—
nerales a las que apuntan las teorias.

Para que se de la interpretacidn de un texto se necesita primeramente-
que el nifno comprenda lo que esta leyendo, para que después lo pueda expre-
sar oralmente o por escrito.

La interpretacidn es el alma de la lectura, es la capacidad que cada -
hombre tiene para vivir lo que lee; psicolégicamente es el momento de la =—-
elaboracidn, dentro del proceso de la lectura, es la parte dinimica, creado
ra.

El hombre encuentra en la lectura uno de los recursos mis completos --
que le permiten apropiarse de la cultura que le rodea.

La lectura implica un doble aspecto que los maestros deben reconocer.-
Es ante todo, un proceso para aprender por medio del lenguaje. Lo fundamen-

tal y caracteristico de la lectura yace en la comprensidn, interpretacidn-
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e incorporacidn de las ideas del autor.

Saber leer e interpretar es uno de los elementos esenciales de que
determinar,

estas facultades se engloban en la reflexidn misma que lleva a conceptu
relacionar,

vale el hombre para desarrollar al madximo sus posibilidades intelectiva
confrontar.

El maestrc no de ser obsticulo para que el alumno deje atris memor

cidn, gramatismo infitil v un normatismo cada vez mis alejado de la real

iza
{em
dad del nino. Debe lograr el objetivo de la lectura que es lo que todo hom
bre tiene derecho a ser: interactuante, transformador, agente de cambic de
su ambito social.
. Se ha venido rehuyendo la responsabilidad como orientadores en la edu
cacidn, porque se ha perdido el sentido que todo conocimiento debe tene
| (Por qué? v /para qué?.

ri-
Un correcto v adecuado desarrollo del proceso de la lectura-escritura
puede llevar a un minimo comin plano de comprensidn, para lograrlo se nece
sita establecer el proceso de leer como:
~Habilidad para reconocer palabras

—-Aptitud para comprender e interpretar el significado de lo que se lee.

~-Capacidad para analizar critica y valorativamente lo que se lee.

Es necesario que el maestro conduzca a los nifios a comprender la im--
portancia de saber leer, que los motive para encontrar la satisfaccién y -~
el placer de la lectura y que los estimule para que descubraﬁ por si mis-—
mos. También es preciso dar a desarrollar en los nifios la competencia en -

lectura critica, que les brinde el criterio apropiado para poder juzgar lo

que estfin levendo en términos de plausibilidad, credibilidad.
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La forma de hacer facil el aprendizaje, es facilitandoles la lectur

-3,

tratar de responder a lo que el nifio esta tratando de hacer. Esto requiere

conocimiento y comprensidn de proceso de la lectura, asi como tolerancia,
sensibilidad y paciencia para brindar al nifio la informacidn y retroalin

tacidn necesario en el momento adecuado.

El propdsito de la educacidén es formar el hdbito por la lectura y 1

1en

fo R

grar que el nifio exprese su pensamiento oral y por escrito con espontane

i-

dad, claridad y coherencia. Ya que la formacién de una generacidn de ciuda

danos informados y pensantes reposa sobre el desarrollo eficiente de la ha-

bilidad para leer.

La comprensidn e interpretacién son los dos aspectos que se deben ¢

plementar, ya que son fundamentales para que el nific logre verdaderament
el significado de la lectura. Para eso los maestros deben conocer el T
ceso de la lectura y su importancia en el desarrollo de la educaclén.

Se ha insistido en que la comprensidn juega un papel primordial en

om

e-—-

ro

el

proceso de la lectura puesto que constituye el principal propdsito de caul

quier lector a al abordar el texto. Se ha dicho también que la lectura es-

un proceso muy complejo en que intervienen diversos factores que deben to-

marse en cuenta no sdlo para la practica pedagdgica simo también para su -

evaluacién.

Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas
primarias se enfocan en aspectos menos importantes dentrc del procesc cg

la correcta oralizacidn de todas las palabras que aparecen en el texto,

mo

la

velocidad y el ritmo de la lectura étc.. todo esto lleva al nific a concen~

trarse en lo impreso y dejar de lado 1la obtencién del significado.
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Por eso es comin que al finalizar la lectura, cuando se pide al ni
que diga lo que recuerda para evaluar su comprensidn, resulta que recup
muy poca o casi nada de la informacidn leida y menos puede hacerlo por
crito.

Una forma de evaluar la comprensidn de un texto después de haberse
leido, puede ser la de analizar no sblo el nimero de desaciertos cometi
sino también la calidad de los mismos. La calidad de los desaciertos es
veladora porque, los desaciertos de buena calidad por su pertinencia se
tica y sintdctica con el texto, implican la preocupacidn del lector por

traer significado de su lectura.

no-

era

eg-
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2.2.4 Relacidn maestro-alumno-contenido y método

Es importante la relacidn que debe existir entre un maestro-alumno--—-

contenido y método para que se lleve mejor el proceso enselianza-aprendiz
je.

Contenido educativo y método de ensefianza dos aspectos ‘de un proces
unitario. En la préictica siempre que €lmaestro ensefle moviliza simultane

mente un contenido y la forma de organizacidn de la situacidn educativa.

El método de ensefanza no debe constituir una ruta que se deba seguir

literalmente, en la cual todos los problemas encuentren solucidn sobre la-

base de fdrmulas infalibles. En realidad se debe plantear como un conjunto

de principios orientadores de la actividad del maestro y del andlisis d

la experiencia de la ensefanza.

w

La estructuracidn del m@todo de ensefianza real se produce sdlo en la-

practica del profesor, en la cual confluyen el conocimiennto de los princi

pios, la habilidad, para recabar y procesar informacidén acerca de las con-

diciones reales del grupo de estudiantes, la calidad de la actuacidn perso

nal del profesor frente al grupo y de manera determinante, el dominio por-

parte del profesor de los contenidos del programa.

La mayor parte de tiempo de trabajo académico transcurre en las aulas

con la presencia de un grupo de alumnos en las que un profesor asesora a -

un estudiante que est3d efectuando una tarea de estudio, lo esencial del

proceso educativo se realiza en un contexto de interacciones entre perso--—

nas que ejercen el rol explicito de enseflar o aprender. En un modelo abs-

tracto el espacio de la interaccidn entre los roles es el objeto de estu—-

dio que condiciona la organizacidn y las caracteristicas de las acciones -

que despliegan los sujetos de la relacidn.-
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La funcidn del maestro es operar sobre la interseccidén para que el --

alumno pueda apropiarse de sus elementos basicos.

Es en el trabajo del profesor en interaccién con los estudiantes e
donde se realiza el método de enseflanza, y donde se garantiza lo sustan
cial del aprendizaje que podrin lograr los alumnos.

El planteamiento metodoldgico se comstruye a partir del sistema de
teraccidn que se desarrolle entre los estudiantes y el profesor.

Para lograr el conocimiento en el alummno, el maestro debe de recur
a la planeacidn haciéndose estas interrogantes ;qué va a impartir, con

lo va a hacer, y cdmo lo va hacer. Al planear deberd tomar en cuenta tr

aspectos fundamentales: el alumno, contenido vy método. Aspectos que esta

J

dentro de las estructuras cognoscitiva, conceptual y metodoldgica.
Estructura cognoscitiva es 1a que se refiere al nifio o sea tomar

cuenta sus intereses, sus conocimientos que posea y sus habilidades, co

derarlos para que realmente €1 aprenda el conocimiento que queramos dar

El primer paso que realiza el maestro a fin de que el sujeto se ap

n -

rir
que

es—

nsi
le.

TO-—

pie del objeto, serd la elaboracidn o construccidn de la estructura concep

tual. A fin de que el sujeto se apropie del objeto, el maestro tendrd que-

seleccionar de la realidad o sector de &sta que interese como los facto
o elementos que se juzguen esernciales eliminando los factores irrelevan
para su comprensidén. Los pasos metodoldgicos que el maestro deberd cubr
en su construccidn seridn:
-Determinar, en primera instancia el objeto o sector de &ste a estudiar
-Senalar los conceptos que lo delimiten y expliquen.

~Establecer la ley o leyes fundamentales inherentes a dicho objeto.

res

tes

ir-
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-Marcar los principios y teorlas que permitan explicarnos un X nimero de -
casos.

Estos son los componentes que forman parte de la estructura concep—-—-
tual.

Estructura metodoldgica su funcidn es especificar las formas en que -
un cuerpo de conocimientos habrid de estructurarse para que pueda ser asimi
lado por el alummno. Parte del nivel alcanzado por el alumno, su capacidad -
de asimilacidn, haciéndolos entrar en concordancia con las leyes de desa--

rrollo cientifico.

La estructura metodoldgica apoyada en una estructura conceptual nos -~
presentard la informacidn a transmitirse seleccionada y organizada dando -
lugar a una mayor manipulacidén del contenido por parte del sujeto qué ————
aprende y ajustada a sus capacidades. Deberd relacionarse con la capacidad
y nivel del que aprende, es decir con la estructura cognoscitiva existente
del alumno.

Se deben tomar en cuenta para organizar la estructura metodoldgica: -
la velocidad con que se pretende que el aprendizaje se produzca tomando en
cueénta el tiempo que se tenga disponible.

La resistencia, al olvido, el tratamiento que se les da a los conteni
dos dependerid de la importancia que se les asigne y el grado de absolencia
que de aqui se derive.

La capacidad para transferir lo aprendido. La forma en que determina-
do concepto se aprenda, potencializara su posibilidad de ser transferido a

nuevas situaciones.

El sostenimiento de estos principios permitird la construccidn de una
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estructura metodoldgica que funcione como nexo entre la estructura concep

tual un contenido y la estructura cognoscitiva de un sujeto.

la estructura metodoldgica deberd determinar que hechos que concep--
tos, que leves de la ciencia, que métodos de aplicacidn de dichas leyes -
en la practica, con que profundidad y que orden hay que enseflar para que-
en la estructura cognoscitiva de los alumnos se produzca un reflejo exac-

to, no adulterado de la realidad.

La evaluacidn, elemento que se necesita para culminar el proceso edu
cativo. Hablar de evaluacidn significa reconocer la necesidad de compren-
der el proceso de aprendizaje individual y grupal a partir de una serie -
de juicios que si bien se fundamentan en elementos objetivos, no por ello
dejan de ser subjetivos.

la evaluacién es necesaria en toda accidn educativa, sin embargo, ha
habido una marcada deficiencia en su concepcidn y aplicacidn. Constituye-
una empresa mucho mds amplia y compleja que la de someter a los estudian-
tes a examenes.

Es un proceso que permite reflexionar al participante de un curso so
bre su propio proceso de aprender.

La evaluacidn puede ser referida al estudio de las condiciones que -
afectaron el proceso del aprendizaje a las maneras como éste se origind,-
al estudio de aquellos aprendizajes que no estando previstos curricular--

mente ocurrieron en el proceso grupal, en un intento por comprender el —--

proceso educativo.
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2.3 FUNDAMENTOS SOCIALES

Saber ser maestro implica la apropiacidén no sdlo de contenidos y teo-
rias pedagdgicas, sino también de una cantidad de elementos més sutiles e-
implicitos en lo afectivo y social con el trabajo intelectual. Son ejemplo
de ello la cantidad de saberes que integran la habilidad docente, de traba
jar con el grupo, de atender sus inquietudes y organizar sus actividades.

La metodologia v el contenido que se van ha usar para llevar el saber
a los alumnos en proceso muy laborioso e importante, pero para que se logre
el objetivo se tienme que tomar en cuenta las relaciones existentes entre -
maestro-alumno.

Pueden existir muchos tipos de relaciones en el aula, pero cuando —--

existen relaciones de afecto, de confianza,de comunicacién, de expresidn,-
que se tenga un verdadero didlogo entre maestro-alumno el conocimienté se~
darid y recibird con entusiasmo. Este tipo de relaciones son las que deben-
de manejar en el aula para que a los alumnos les sea agradable el ambiente
en el saldén y en la escuela. Todos estos elementos antes mencionados aumen
taran la riqueza de la relacidn maestro-alumno y por consiguiente la del -
conocimiento.

El proceso de enseflanza-aprendizaje reclama del acto el tono afectivo
que produce una interaccidén cordial entre el alumno y el maestro; cuando -
&ste logra crear una atmdOsfera de mutua confianza y afecto en las relacio
nes con los alumnos, logra la motivacidn mis eficaz. Es indispensable este-
aspecto para lograr una participacidén real del alumno en el proceso de su-
propia educacidn, una atmdsfera de camaderia y una legitima funcidén encau-

zadora, en lugar de presiocnes autoritarias que generalmente produce frus-—-

traciones.
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El maestro no debe descuidar ciertos aspectos, que aunque no esten im
plicitos directamente en el proceso ensellanza-aprendizaje, si tiemen cier-

ta influencia en dicho proceso. Ese aspecto es, el medio en el cual viven-

{2
(]

v se desenvuelven log alumnos, tiene que conocerle porque ahi el alumnc --
también tiene aprendizajes y ellos se reflejaran en el estudio escolar. El
maestro debe saber aprovechar todos esos aprendizajes, experiencias y en--
cauzarlos al conocimiento del nino.

Mucho tiene que ver la actitud de los padres de familia para que el-
nino tome lo mejor y deje lo que no le conviene del ambiente que le rodea.

El maestro al tener un enfoque global del medio, tenmer una buena comu
nicacidén con el padre de familia y al saber como el alumno aprende y que -
hacer para lograrlo, entonces podra saber donde estaba la dificultad y co-
mo llegar a su solucidn.

La dificultad en este caso se presenta en quinto grado de la escuela-
Juventino Rosas, no logran el objetivo de la lectura de comprensidn e in--
terpretacidn en la lectura.

A continuacidn se hace una descripcidn de las colonias que son parte-

de nuestro cbjeto de estudio: colonia Lomas del Colorado e Infonavit Capis

trano perteneciendo a la delegacidn municipal, Presa Abelardo L. Rodriguez
localizadas al este de la ciudad de Tijuana, B.C.

Cuentan con todos los servicios publicos, tiendas de abarrotes, farma
cias, consultorio médico, carnicerias, ademis de contar con‘varios expen--
dios de cerveza y licorerias; se cuenta en el aspecto educativo con una se
cundaria estatal, escuela primaria estatal en el Infonavit vy la escuela —-

primaria federal antes mencionada, donde estan los alumnos que presentan -
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la dificultad expuesta anteriormente.

I,a escuela Juventino Rosas siendo el turno matutino, cuenta con un

personal docente de nueve maestras una profesora de educacion fisica, di--

rector del plantel e intendente. Se encuentra ubicada en la calle San Feli

pe sin s/n ubicada en la colonia Lomas del Colorado.

El medio que rodea a los alumnos no es muy favorable para su desarro-

1lo afectivo y mental, ya que existen muchos jovenes ociosos y viciosos

ademds de los expendios de cerveza que existen en ambas colonias y que no-

son pocos; siendo esto un mal ejemlpo para los nifios.

Para satisfecer sus necesidades primordiales, la mayoria de los pa-—-—

dres de familia trabajan parte del dia teniendo que dejar a sus hijos so--

los ese tiempo. La falta de atencidén de los padres hacia sus hijos provoca

que su formacidén no sea la adecuada,ya que sus hijos no cuentan con la ---

atencidn debida para orientarlos hacia un aprendizaje positivo. Tal vez
ellos tendran mis influencia de amistades, que no son los mas indicados

ra su formacidon y desarrollo.

Se hace una descripcidn del estado en el cual se presenta la dificul-

tad. El estado de Baja Califormia, lugar donde vivimos es una de las 32
tidades federativas que integran la RepUblica Méxicana. Baja California

localiza en el extremo mds noroccidental de la Repiblica.

El municipio de Tijuana se localiza al noroeste del estado. Cuenta

con seis delegaciones municipales: San Antonio de los Buenos, Playas de

en

T3

juana, - la mesa de Otay, la Presa Abelardo L. Rodriguez, la mesa de Ti---

juana y de la Libertad. Su superficie territorial es de 1,584.4 km cuadra-

dos que representa el 2.2% del estado y el 0.008% del pais.
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es el municipio de menor extension del estado.

En cuanto a educacidén en el estado de Baja California, estén satisfechas

totalmente las necesidades educativas de la poblacidn, en los aspectos de -

educacién bésica: preescolar, primaria, secundaria y de capacitacion para -

el trabajo; asi como en educacidén media existen: preparatoria y terminal; y

en cuanto a educacidén superior: licenciatura, universitaria, tecnoldgica, -

normal y posgrado. El estado destina m3s del 40 Z de su presupuesto al ramo

de la educacion.

En Tijuana el municipio tiene la infraestructura adecuada para absorver-

a toda la poblacidn demandante. En el aspecto educativo, ésta se imparte en

todos los niveles, en la enseflanza técnica cuenta con el conalep, cecati; -

en el nivel profesional es atendido por la u.a.b.c., cetys y una extensidn-

de la universidad iberoamericana. La poblacidn analfabeta es minima y

la -

que existe cuenta con inea y el conafe, instituciones educativas especiales

o

para soluciomar dicho problema.

En el aspecto cultural y creativo es el mejor equipado del estado;

exis-

ten bibliotecas, plazas civicas y varios teatos y otras actividades cultura

les desarrolladas por la u.a.b.c. y cetys.
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3.1 CRITERIOS PEDAGOGICOS

Para la elaboracidn de esta propuesta pedagdgica se tomaron en cu
ciertos elementos que se consideraron los mids importantes por su relac
con la dificultad planteada y que contribuyeron para llevar a cabo el
rrollo de la misma.

Primeramente se consideraron los fundamentos psicoldgicos basados
la teoria psicogénetica de Piaget, en la cual se determina como el nin
construyendo o adquiriendo el conocimiento; tomando en cuenta sus inte
ses y necesidades para lograrlo.

Se tomaron en cuenta los elementos claves dentro del proceso educ

enta
idn~

desa

en—

O va

re—-—

ati-

vo: alumno, maestro, entorno social y familiar. Cada uno de ellos desempe-

fla una funcidn especifica para que se desarrolle el proceso.
Alumno, maestro y padres de familia, al comprender su funcidn y a
tarla con conciencia y responsabilidad, sobre todo maestro y padres de

milia, dicha relacidn prosperari para el bien de todos.

El concepto de aprendizaje se maneja como un proceso donde la pasi

dad no se conoce todo es movimiento, cambio y 'la accidn mental se conc
como un tipo de actividad necesaria para la construccidn de conocimien

En los fundamentos pedagdgicos se toma en cuenta el contenido de
programas y principalmente el de quinto grado.

La dificultad que se pretende solucionar es la comprensidn e inte
tacidén de la lectura, en la cual el lenguaje, la comprensidn la interp
cidn son empleadas ya que son las bases fundamentales para argumentar
ricamente la propuesta: ademds de su incidencia en el aprendizaje de c
quier contenido.

Los fundamentos sociales, en ellos se toma en cuenta todo lo que

cep-

fa-

vi--
ibe-
tos.

los~-

rpre
reta
ted-

ual-

ro=—-—
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dea al alumno: la familia, comunidad, compaifieros etc..donde ademds de la -
escuela, &l pueda tener un aprendizaje.
Se analiza el papel del maestro y se toman en cuenta los aprendizajes

previos que trae el nifo.




3.2 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

3.2.1 Actividades que se sugieren.

Nuestra primera tarea consistird en darnos cuenta exacta de las condi-
ciones, de las experiencias, dominio de informaciones y habitos que los —--
alumnos han logrado en los grados anteriores, respecto a la lectura. Con --

tal objeto senalamos lo siguiente.

-Aplicacidén de una sencilla prueba de lectura oral.

~Registrar en un cuadro de control, por cada uno de los alumnos para deter-

minar el desarrollo obtenido en la comprensidn de la lectura.
Depués de conocer las diferentes estrategias que manejan los nifios, de

su afan por encontrar significado que los lleve a comprender, se realizaran
los siguientes pasos:
~-Iniciacidn y motivacidn
~Lectura en silencio por los alumnos
-Dejar que los ninos se interroguen unos a otros, o que interroguen al maes
tro buscando el significado dentro del mismo contexto.
-Nueva lectura en silencio por los alumnos quienes, estaran en condiciones-
de captar el contenido de la lectura.
~Finalmente se realizard@ la lectura oral por parte de los nifios en la cual-
se tomaran en cuenta ciertos aspectos, para conocer y confirmar el desarro-
1lo que ha tenido el aiumno en la lectura.
Entre los recursos materiales que el maestro puede emplear en la pricti-
ca de la lectura se consideran los siguientes; el libro de texto gratuito, -
se sugiere también usar hojas en copia con lecciones intereséntes y agrada--
bles para los ninos del quinto grado. Estas se podrdn utilizar un dia por se

mana o como se considere necesario, ver anexo dos.
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Es indispensable que el maestro verifique de alguna manera lo que el -
alumno ha obtenido de la ensefianza que el maestro le ha dado.

Una forma de evaluar la comprensidn de un texto es la que puede hacer-
se con cualquier material impreso significativo, siempre y cuando se consi-
dere las carateristicas y dificultades especificas de cada texto asi como -
la naturaleza y efecto de los desaciertos que se cometen.

Para la evaluacidn en este trabajo se empleard un cuadro de diagnésti-
co‘y control en el cual se tomarin en cuenta los sigulentes aspectos: mues-
treo, prediccidn, anticipacidn, inferencia, confirmacidn y autocorreccidn.

La primera evaluacidn serid para tener un antecedente respecto a la lec

“tura que hace el alummo. Después se realizard cada tres meses siendo la 4l-

tima en el mes de junio, para temer conocimiento del desarrollo que &l ha -
obtenido en su lectura. Al emplear el alumno todos estos aspectos, su com—-

prensidn por la lectura serd mejor.







CUADRO DE DIAGNOSTICO Y CONTROL

DE LA LECTURA DE COMPRENSION

Nombre del alumno:

Escuela:
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ASPECTO

S

DIAGNOSTICO
SEPTIEMBRE

DICIEMBRE

MARZO

JUNIO

MUESTREO

PREDICCION

ANTICIPACION

INFERENCIA

CONFIRMACION

AUTOCORRECCION
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EL MARAVILLOSO MUNDO DE LAS PLANTAS

Las plantas, ese hermoso mundo verde que nos regala el paisaje son, en

en gran parte, respounsables de vivamos. No sdlo embellecen el paisaje y sir
ven de alimento a hombres y animales, sino que producen el oxigeno sin el -
cual no podriamos respirar.

El hecho de que haya plantas parece algo sin importancia. E1 hombre no
no se da cuenta de cuan importante es este mundo de color para su vida.

Estd acostumbrado a ver &rboles, flores, hojas en todas partes y tan -
pronto ve que crecen muchas plantas en su patio, las corta. AlGn dentro del-
propio hogar a veces prefiere comprar plantas de plastico por tal de no pa-
sar trabajo cuidando una mata.

iCuantas veces ha caido un arbol bajo el filo de un hacha! iCuintas ve

ces ha desaparecido un bosque entero bajo el calor de un fuego! Ya sabés -
que las plantas embellecen el paisaje, dan alimento y producen el oxigeno -
que respiramos. Y (qué de la ropa que vestimos, de la sombra que acoge al -
caminante, de ese tronco seco que arde para calentar la casa en las noches-
de frio? Y iqué del alcohol para limpiar las heridas y las medicinas con --
que nos curamos? Y (qué de la rama que sostiene el nido del pajaro? Y ;qué-

del papel en que lees estas lineas?

Pero, (qué tienen las plantas que las hace tan importantes para la vi
da? Simplemente algo que los animales no pueden tener. Se llama clorofila -~
y es lo que les da su color verde.

Sin clorofila moririan las plantas a la vez que los animales, pues &s-

tos dependen de las plantas.
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¢Por qué es tan importante la clorofila?

Fécil. La clorofila convierte en energia las substancias que el hombre

el animal no puede. La energia se necesita para crecer, para usar los mis-

culos, para hacer cualquier movimiento. Casi todas las cosas tienen ener-—-

gia pero muchas veces no podemos usarla. Podriamos moler las piedras y c
mer el polvo pero no nos haria bien. Sin embargo, las plantas podriasn
cer en ese mismo polvo. Entonces nosolros podriamos comer de esas planta
alimentarnos con la carne de los animales que las comen.

Lo mismo ocurre con la luz solar. Estas es una enorme fuente de ene
gia pero por mucho que tomemos bafios de sol no se nos quitard el hambre.
{Por qué? jPues porque nuestro cuerpo no puede cambiar la luz solar en e
gia!l

Pero las plantas sI. jGracias al trabajo constante de las plantas p

des tG disfrutar de las dulces y olorosas frutas!

Anexo II1
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