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INTRODUCCION

Eo toda sociedad para lograr un desarrollo armbonico e ip
tegral la educacibée es parte fundamental por lo tanto es un -
proceso indispensable dentro de ésta.

A través de los afios el hombre ha tratado de ewcootrar -
las formas més eficaces para llevar a cabo el proceso de epse
flanza-apreondizaje por coosiguiente, la educaciéo como una ta-
rea y respouosabilidad del hombre debe buscar cootisbuameonte --
los mecacismos que la coonduzcao al mejor logro de sus objeti-
vos.,

Uoo de los aspectos que coo mayor frecueoncia preocupan -
al doceote eo la escuela primaria es la falta de comprensids
de los contenidos gque se mavejan en el programa.

Eo base a la inquietud de poder auxiliar, remediar o su-
perar deficieocias presentes en lo relacionado a la comprep -
8ién de la lecturs en la escuela, elaboré este trabajo que -
ofrece altervativas o estrategias para orlentar al maestro 82§»,
la coonduccibén del proceso gque sigue el oifio para lograr enten“ '

P ¥ q_} B . B
der lo que lee. o B

Este trabajo estéd coostituido de cuatro canfiulos;_en el
prlmer capitulo se explica el cootexto geoeral se hace refe -
rencia a la ubicacién geogréfica, aspecto social, ecouvdmico y
escolar y su repercusién en el proceso de apreodizaje del --

alumno.

Bo el segundo capitulo se serialan los avtecedevntes de 1la
lectura asi como la problemdtica general y se explican algu -
vas caracteristicas del grupo de trabajo, también algunos as-~-
pectos de lenguaje y se culmisa con el proceso de cownstruc -
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cibn del covocimiento y por consecuewncia la construccibdn de 1la

lectura.

En el tercer capitulo se hace una breve explicacifo de --
problemas de aprendizaje desde el purto de vista de la oveurolo
gia y la psicologfa, se destaca la teorfia psicogenética de - -

an Piaget por cowvsiderarlo fusdamental ya que aporta iooova-
—oves a la educacién actual, se describe el papel del maestro
3 el proceso del aprendizaje de la lecto-escritura, tambiéo -
T2 aborda la evaluacién de la lectura.
B s e Bo el cuarto Eapitulo sg’gzgﬁggﬁawuﬁa estrategiasdiddcti-
——1_|sa paréffé&grecer la comprensibo de la lectufghéﬁe pudiera ayu
-—=hvﬁ_hdar‘gif;;estro ev su trabajo doceote; este trabajo estd inte -
| | grado por estrategias y actividades que creo auxiliarén eo el-
_1;_prob1ema que bos ocupa; se hace mencién de las perspectivas, -

| limites y alcaoces para su realizacifo.
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CAPITULO I
TEC] g

Pradiciovalmente se ha covnsiderado & la lectura como ue -
acto purameote mecérico donde el lector pasa sus ojos ev lo im
preso recibieodo y registrando un flujo de imigeves percepti -
vo-visuales traduciendo las graf{as en soonidos.

La enseflanza tradiciooal ha llevado a los nifios a reprodu
cir sovidos del habla pidiewndo que estos se repitam eo voz al-
ta y a coro y palabra por palabra e incluso letra por letra, -
todavia en buestros tiempos es posible observar que en las eg-
cuelas se practican estos actos de lectura, suponievdo que el-
vifio va a aprender a leer, cuando lo doico que se propicia es-
que el alumvo solo llegue a descifrar grafias sio llegar a per
catarse del sigovificado de la lectura, sos sotables los gran -
des vacfos que se van quedando en los educandos, esto debido -
a que se establece usa equivaleocia eotre ser buev lector y --
ser us buen descifrador, que no comete errores; es decir la --
préctica escolar del descifrado, desligada de la bisqueda del-
sigoificado, hace de la lectura una simple decodificacién en -
sonidos que vo soo uva comprevsibéo de lo lefdo.

Vemos pues que eo esta concepcién se deja de lado el pro-
pésito fundamental de la lectura que es el de la recosstruc -
cibfs del sigvificado. De esta manera el acto de lectura se --
vuelve purameote mecdnico y mondtovo, careonte de seotido, se -
olvida que la lectura no es solameote uva actividad visual co-
mo tampoco lo es upa decodificaciéop de sosidos, la lectura es-
uva conducta ioteligente doonde se coordivan diversas isforma -
ciones coo el fio de obteser un sigoificado que lleve al obje-
tivo que es la comunicaciéov.



Existen trabajos de investigacibdn acerca de la lecturz -
los cuales vo llegan a los maestros, también alguvos son re -
formados y ajustados a los requerimientos del sistema de g0 -
bierno imperante y por lo tanto al enfoque educativo que se -
requiere.

JUSTIPICACION

Avalizando el porqué se escogié el tema de como favore -
cer la comprewsibéps de la lectura ee la escuela primaria, se -
hizo en base a los bajos resultados que se obtuvieros por par
te de la supervisibo escolar en el coocurso efectuado en el -
mes de esero de 1993 es Tlahusalilo, Dgo., viendo la vecesidad
que tieve el maestro de prepararse para superar esta problemé
tica eo beneficio del alumbo para que llegue a ser reflexivo,
critico y auténomo; como Se meucioova en lfuneas anteriores, --
los resultados de dicho cowvcurso fueron bastantes bajos y pa-
ra ello citaré algunos ejemplos; de 7 grupos de ler. afio con-
us oGmero de 130 alumnos obtieven un promedio geveral de - -
4.56; de 20. afio con T grupos y con un total de 148 alumnos -
logras un promedio de 5.7 de 7 grupos de 4o. con 204 alumnos
obtienen un 5,18, analizando sélo algunos casos se observa —
que existe una total reprobacibéo y se le podrfav sefialar algu
vas circunstavcias del porqué, pero eso vo serias la solucibn-
siesdo por lo taoto urgevte realizar una revisiéo para poder-
ayudar al doceote en su trabajo y al alumno a compreoder 1o -
que lee.

OBJETIVO

;fQue el alumno de la escuela primaria logre comprender lo
que lee por medio de las presentes altervativas o estrategias
y asimismo ayuden al docevte para favorecer la comprensibén de
los contenidos ev sus educaundos.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
ANALISIS GENERAL DE LOS FACTORES QUE INFIUYEN EN
LA EDUCACION.

~. Toda sociedad para poder desarrollarse ev plevcitud vecesi
ta como base fundamental una educacién que forme al individuo-
critico, reflexivo y autéoomo; es por esto que se deben forta-
lecer el trabajo del docente para poder llevar uona cootioni -~
dad, desde la elaboracién del plan de clase hasta el material-
diddctico adecuado para que é&ste vo desempefie su trabajo en -~
forma azarosa, fragmentada o basada simplemente ev su experiev
cie, abusando del verbaiismo, 00 permitiendo que el nifio sea =
el covstructor de su propio conocimiento; y lograodo solo uan -
individuo con mecanizaciéo memoristica.

La ubicacién geogrdfica de los planteles educativos es --
factor determinante en el proceso eunsefiavza-aprevdizaje en el-
medio rural como ev el urbavo, entre més distaotes se eocuen -
tren las institucioves educativas se puede notar el retraso en
las actividades de los alumwnos que llegan tarde a la clase.

Las actividades laborales de los padres son otro factor -
que iofluye dificultando o favoreciendo el proceso de evseflab-
ga-aprendizaje; por ejemplo en el medio rural las actividades-
sos eo su mayoria agricolas, doode los hijos tieven que coope-
rar cos el trabajo del campo, trayendo como consecuencia que -
el alumpvo falte a clases, También existe poco apoyo del padre-
al alumvo, en lo que a tareas escolares se refiere, dado que -
el fodice de escolaridad ev la mayoria de los padres es muy ba

Jo.

El aspecto social es otro de los factores que se debe to-
mar en cuebta, aungue existav diferentes ceotros de recreacién
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es posible potar pero coo puoto oegativo, la covstante apertu
ra de antros de vicio, lo cual trae consigo problemzs en to -
dos los aspectos, repercutiendo en el reongléo educativo pues-
es visible gue el nifio se ve inmerso eso ese mundo al presen -
ciar actos depigrantes, iocluso eo su misma familia, afectégf
dolo emocionalmente no permitiéndole cumplir coo sus tareas -
con eficiencia,

Ea lo que se refiere a la situaciév econbémica, la mayo -
ria de los vifios crece en us ambiente de pobreza, asistiendo-
a su clase sin haberse alimertado 1o suficiente para prestar-
la atencién que se requiere en el desarrollo de las activida-
des escolares y a las iontervenciones del maestro; tambiém es-
notable la falta de apoyo econémico por parte de sus padres -
es la compra de algfio material solicitado por parte del profe
sor, todo esto viene a frevar de alguna mavera el proceso de-
aprendizaje.

CONTEXTO ESCOLAR

Ea de vital importancia observar el coovtexto social, los
conceptos que en el mismo se manejan (hombre, sociedad, cono-
cimiento) y las repercusioses que implicao, para posteriormen
te propouser algo que venga a ayudar a soluciovnar parte del --
problema educativo que se suscita; siendo este mi campo de -~
trabajo, en el cual me desenvuelvo como profesor de educacién
primaria, por lo que ceotraré mi atenciés en la escuela prima
ria "Lic. Gustavo D{az Ordaz", establecida en la cabecera mu-
oicipal de Tlahualilo, Dgo., la que tomaré como base para mi-
ensayo.

Bsta escuela cuenta actualmeote coo uoa poblacibn de 322
alumnos distribufdos eo 12 grupos, cosstituyévdose é&sta como-



de orgavnizacidée completa, coo uva plavta de doce maestros un-
director y un iatendente.

Las condiciones materiales de la escuela se pueden clasi
ficar como regulares y en lo refereonte a la orgavizacibp se -
realiza como ev la mayoria de los centros educativos al ini -
ciar el ciclo escolar se formaso las diferentes comisioves ve-
cesarias para el buern fuocionamieanto de la escuela,

El 4rea de influencia de la escuela abarca las colonias-
de Zaragoza, Amapolas, Pamplooa, Campaba. El nivel socioecooud
mico de los alumoos, asi{ como de su poblacibén, ev geperal es-
bajo reflejdndose en la ibasistencia que se presenta, ademés-
de la emigracién de las familias a las ciudades por la falta-
de empleos lo que da como resultados que haya bajas en la can
tidad de alumsnos.

Deotro del marco educativo esta institucibe realiga di -
versos councursos académicos teodiectes a fortalecer la educa-
cifs en el alumvo, se puede citar el de composiciéo literaria
elaboraciéo del peribédico mural, lectura oral, redaccién de -
textos libres.

Ante la gama de problemas que se presentav eo la activi-
dad educativa; he observado en los afios que tengo de experien
cia como docente, el grave problema que presestaoc los alumnos
en la vo comprevnsién de los contenidos programdticos que se -
das en la escuela primaria.



CAPITULO IT
PROBLEMATICA GENERAL

El hombre como ser social se ewncuentra iomerso en una so
ciedad et la que siempre existen coontradiccioves causadas por
diversos factores. Los problemas y las experiencias de la vi-
da son los geveradores del sentir y peunsar del hombre y que -
fivalmente lo llevan al logro de sus aspiraciones y anhelos.

Citando concretamente a la educacibém, es vecesario men -
cionar que son miltiples los factores que influyeo evo el 1lo -
gro de uo apreondizeje favorable y satisfactorio, aprendizaje-
que serd determivante para lograr la formacién de los iodivi-
duos que reclama la sociedad, es las diversas etapas del desa
rrollo social.

Es importante darsos cuenta que es preciso geverar cono-
cimientos que desemboquet eo aprendizajes sigvnificativos a pe
sar de todas las deficiencias existeotes.

La preparacibén del educador, sus intereses, medio socio-
econémico, geogrifico, caracteristicas del educador soo facto
res que determivan ep gran forma los resultados en el apresndi
zaje de los alumvnos,

ROLES TRADICIONALES DE MAESTRO Y ALUMNO

Con esto se puede detectar claramente los roles gque se -
manifiestan ev us grupo, tanto del maestro como del alumno; -
el primero es duefio del cobocimiento y lo travsmite de mavera
verbalista, sin hacer uso de més material que no sea cuadervo
libro de texto, pizarréo, gis; el segundo lo adquiere de mase
ra conformista, participando en la medida en que se lo indica
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el maestro, se cowstituye enm gran gutoridad y los alumnos de-
ben obedecer sio permitirseles la libre expresiéo.

Es por esto que se debe travsformar el papel del maestro
verbalista porque perjudica el grado de conocimieato que el -
alumno puede alcangar ya que no le permite la participaciée -
en la coostruccién de las reglas del covocimiento, haciendo -
al alumno un descifrador en la lectura, como covsecuebdcia ég—
te no logra compreander lo que va leyeodo. Eo contraste el -
maestro que hace activo al alumno, manipulando el objeto de -
estudio siguiendo las reglas que entre ambos construyeron, el
vifio logrard comprender lo que lee, también el papel que de -
sempefien los padres seri fundamestal.

CONTENIDOS

Los contenidos de aprendizaje soun de toda uba gama de co
nocimientos que el maestro debe tomar es cuesnta e incorporar-
los en el proceso euvsecifianza-aprendizaje para coontribuir as{ -
et el desarrollo de la personalidad del vifio; es tarea del do
cente buscar estrategias que logreo los objetivos para que el
alumno se apropie de los covocimientos y no tramsmitirlos co-
mo algo acabado o simplemente para cumplir con el programa —-
del curso, se debe propiciar que el alumno busque, indague e-
isvestigue sobre el conteoido, sievdo el maestro quien lo --
guie en la profundidad del mismo.

La lectura es la principal actividad que se realiza ep =
la escuela primaria, sin embargo so se logra llegar a la com-
preunsibén, entevdiendo por comprensién en el nifio, la mavera -
que éste, 21 hacer el acto de la lectura retome con sus pro -
pias palabras las ideas del escritor y las adecda a situacio~
ves que él enfrenta en la solucidv de problemas de la vida --
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diaria.

Se afirma que no se da la compreosibéo eo el nifio porque-
sigue la lectura cov un procedimiento mecédrico ¥y fastidiosg -
meote deletreado, porque asi se lo implanta el maestro de gru
Po, en lugar de ser uv sistema de comprensibo globalizante de
una significacibén en respuesta a preguntas que el alumno (leg
tor) se plantea en el marco de una actividad iovcestivadora, -
por lo tanto a este proceso mo se le puede llamar lectura de-
comprebsibuo.

Le lectura de comprensién es de suma importavéia porgue-
por medio de la lecto-escritura sos comunicamos y permite que
mediante &sta se adquieran posibilidades para la obtevcién de
conocimientos e informaciones sobre el contexto circundante,-
por tanto, mediante ésta el nifio estimula su imagimaciém.

Bo base a mi experiencia doceote y a las cootiouas obser
vacioves de los grupos que he atendido, se puedes detectar al
guoos factores que influyen problemdticamevnte para entender -
la lectura, los que a contiobuacién sefialo:

De acuerdo a la forma (que sop muy variadas), utilizada-
es como va aprendiendo el alumro pues para que este aprenda a
leer no existe uo método uniforme pues cada profesor lo hace-
como mejor le daresultado tenieodo como objetivo que el nifio-
logre descifrar lo mejor posible siv dar ateoncibs a otro as -
pecto de la formacién del educando. La lectura en la escuela-
primaria se presesnta como una actividad mecdolica en la resolu
cibéo de cuestiovarios, dejando estrever la falta de compren -
s8ién como la memorizacibéo de la misma, por lo tanto el eocasi
llamiento en la ionterpretaciédn de textos coarta la iniciativa
¥ la reflexibn del alumno.
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El maestro debe de percatarse eotre la diferencia de la-
lectura insustaoncial a la que ya se hizo referencia y la lec-
tura de comprensiéa.

Ubo de los factores negativos que intervieoen ev la lec-
tura, es la indiferencia del maestro en la cooduccibo de las-
actividades para la lectura sin lograr percibir que el nifio -
desconoce el significado de ciertas palabras.

EL LENGUAJE

La manera como covcebimos el aprevndizaje de la leogua --
respoode a uv concepto geveral de lo que debe ser la educa -
cién como uo vinsculo que debe cooducir al desarrollo cultural
del hombre, como individuo y como ser social.

Eo este proceso la levgua es de suma importascia pues oo
habri ser humaoo completo, sip uvn grado avanzado de posesibn-
de su lengua hablar es comprender y comprender es construirse
a 8f mismo y covstruir al mundo.

Grav parte de la vida es el lenguaje ya que a través de-
é1l nos comunicamos y coovivimos coo los demés; descubrimos el
mundo y damos a la sociedad lo que somos capaces de hacer es-
trechavdo as{ los lazos de amistad entre individuos y evtre -
paises es por eso que el nifio debe apresder a covstruir su --
leoguaje para que logre comprender lo que lee pues el leogua-
je es el cimieoto de la educaciébo.

La leogua tieve uva funciéo primordial que es la de ayu-
darnos a comuvicarvos dentro de todo proceso educativo, por -
eso es uva de las tareas fuodamentales de la educacidée el ha-
cer que "crezca" en el educando la capacidad de expresarse eo
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su lengua y de comprecder lo que otros hablaon y escriban en -
ella.

BEs por eso que el 1léxico que el maestro utiliza ev su --
grupo deberd ser acorde a la edad y capacidad de sus alumnos-
y no hacer uso de palabras que el nifio vo logre eotevder para
que 10 llegue a coufundirlo.

COMO FAVORECER EL PROCESO DE LA LECTURA

Las dltimas iovestigacioves sobre la lectura bos iwndicaoe
que ev esta tarea interviemen muchos factores, ademéds de aque
1llos meramente perceptuales. La influewncia de la psicolingliis
tica ha permitido comocer més profundamente la naturaleza del
proceso de la lectura, la participacido del lector so solo se
reduce a una tarea mecédoica, como tradicionalmente se ha dado
sino implica una actividad ioteligente y ésta trata de contro
lar y coordivar diversas ioformaciooes para obtever el signi-
ficado del texto.

Cuando un sujeto (tomando la palabra sujeto dertro del -
&dmbito educativo) se enfreota a uo texto eo busca de ioforma-
cibo, vo se le requiere tener conocimieotos respecto a las —--
formas grdficas y a la oraligaciéo corresposvdiente, si su pro
pbsito es obtever sigeificado y a partir de lo impreso, el --
lector debe pooer en jJjuego una serie de informacioves que el-
texto en cuestién no provee (se trata de covocimientos que es
te posee con anterioridad).
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Deotro del proceso de la lectura se plantean dos fuentes

de informacido que son: "Las fuentes visuales y vo visuales"-

(1).

La informacibép visual se refiere a los sigunos

impresos en un texto que se percibe directa -

meote a través de

los ojos. Un lector debe sa

ber recosocer las

formas grificas que se le

preseotan, Ya que

le proporciovarén ioforma

cibo; sin embargo

éstas no son suficientes,

es por eso que el

lector deberd de utilizar

la ioformacibe Bo

visual, aguello que esté

detrds de los ojos, esto es, al comocimievto-

del leoguaje en gue estd escrito el texto, al

conocimiento del tema o materia de que se

trate.

Se describen por algunos autores tres tipos de ioforma -
cibo utilizados por el lector: "Grafofonética, siotéctica y -

semdntica" (2).

La grafofonética se refiere al conocimiento de las for -
mas gréficas (letras, signos de puotuaciéo, espacios y su re-
lacién con el sonido o patréo de entonaciém que represente) -
este tipo de informacién corresponde a la informacién visual.

(1) FRANK, Smith. Desarrollo Lioglifstico y Curriculum Escolar

(Aotologia) México SEP/UPN. 1978, pég. T8

(2) J. ADLER MORTIMER, "Como leer uo libro™,

Técoicas y recur

sos de Iavestigacibo III (Aotologia) Méxlco SEP/UPN 1986,

pég. 227.
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Las ioformacioves sintécticas y semdoticas corresponden-~
al tipo de informacidén vo visual, porque el lector ya las po-
see eo sus estructuras ioteranas.

Como todas estas ioformaciones estédn preseotes simulté -
neamente en el lenguaje grifico, el lector ceotrado en obte -
ner significado las usard cooforme sea pecesario eo la coose-
cucibén de su propésito. Para ello desarrollari una serie de -
estrategias que le permitirdm hacer predicciones y avticipa -
cioves sobre lo que vieve sio necesidad de ver la otra parte-
0 letra por letra.

La ioformacién grifica solo recibe plewva ateocidén cuavdo
el lector tiene dificultades para obtever sigoificados.

Por lectura se entiende el proceso de recowvocimiento e -
ioterpretacién de los simbolos de la escritura y su tradug -
cidn en sonidos (fonemas) articulados cuaodo tratamos sobre -
la lectura oral, as{, leer comienza por entesder completamen~-
te un texto, de coontemplar el pensamiento de los hombres reco
gidos en un mensaje vivo. Al lector, para captar el levguzje-
del autor o entenderlo conforme a su légica podré pover en -~
préctica las cuatro reglas de la lectura de compreesién que -
propoves J, Adler Mortimer y que ayudardo al onifio en 1la com -
prensifn de lo que lee facilitavdo al maestro la forma de ep-
sefiar al alumno a compreonder el significado de uv texto.

Primera regla: ésta implica no Yvicamente iovestigar el-
sigoeificado que se ignora de alguvas palabras, para ello serd
suficierte consultar ur dicciovario; sivo de aquellas pala -
bras coe varios significados que el autor emplea cown usa cowo-
notacibée y a meoudo sumamente preciso.



15

No podré eristir eoterdimieoto eotre el autor y el lec -
tor, si se emplea uva pelzbra en un sentido y el lector le -
aplica otro, de ahi que debe haber entendimiento mutuo paras -
que haya una base para la comuwvicaciébo.

Es por eso que el lector deberd buscar la definicibéo de-
t&rminos en el propio texto, dado que éste debe ser autosufi-
ciente.

En resumen localizar y definir las palabras importantes-
o térmivos, es el priccipio de la compreosiéon del texto, io -
cluso investigar el sigoificado que se igrore de todas ague -
1llas del 1léxico corriente.

Si se hace un anédlisis de la primera regla, el maestro -
no le presta la debida importaocia a la investigacibo del sig
pificado de términos o palabras que el alumoo ©o comprenda, ¥
solo se concreta a que el alumwno haga una copia mecévica de -
la leccién o biev procede al dictado de us cuestiovario inclu
80 utilizando las mismas palabras del autor hacievdo més io -
comprensible el significado del texto para el nifio., Hago este
andlisis por le forma que he observado el trabajo docente.

Segunda regla: su fuociés fundamestal es descubrir las -
proposiciones del comocimiento que el autor comunica mediante
las estructuras o formas sintdcticas importantes.

Enteondiendo por estructuras o formas sintdcticas impor -
tantes aquellas que desde el puoto de vista del autor, expre-
san los juicios sobre los cuales se sustenta su argumento.

Por proposicién se entiende como uva expresibe del jui -
cio del autor acerca de algo, o algune afirmacién o negacién-
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de alguros de sus juicios, estas las encontramos en las formas
declarativas; soo declaraciones de covocimiento o de opiniéa.

Por lo tanto el lector deberd descubrir las proposiciones
dominabtes del autor mediante las estructuras sintdcticas més-
importantes o construirlas cuando sea vecesario.

Tercera regla: trata sobre las argumeotacioves bdsicas --
del texto o coanstruirlas mediaote la hilacibv de las proposi -
ciones recopiladas en la segunda regla.

La argumeotacién es, el peesamiento compuesto por varios-
juicios expresados mediante las proposiciones del texto.

Las argumevtacioves las podremos encoontrar eo:

- P4rrafos (como coojuoto de oracioves que formao un p4 -
rrafo).

- Mediavte covectores como; entoovces .... por consiguien-
te.... 680 conclusibn.... en coosecuencia.... por tanto.
es 8e deduce quUCesss o

No ha de extrafiar a los lectores que en cualquier texto -
varios pédrrafos vo expresen parte de la argumentaciés siso doi
camente la refuercev mediapnte ejemplos, explicaciovnes adiciona
les,

Por covsiguievte el lector deberd encovtrar las argumenta
ciones del autor mediante el coojuvto de proposiciounes.,

Esto supone que hawn eotendido biewv las proposiciones, si-
es as{ el lector podri:
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- Enubciarlas coe sus propias palabras.

- Ejemplificarlas o ilustrarlas sea imagivariameote o —-

por referencia a fevdémenos reales.

- En este momento el nifio practicard mds su imagivacibn-
pues es ibncovbcebible cuando bos eocovntramos que un alumno del
6o. grado no logra i siquiera imagiovar algde relato o cuesnto
alguba proposicién de lo que ha lefdo y llevarlo a algfo suce
so de la vida real.

Cuarta regla: el lector deberd advertir cuales problemas
soluciond el autor; cuales vo y de estos dltimos cuales supo-
el autor que no logré resolver.

Estas cuatro reglas, para lograr que el wnifio comprenda -
lo que lee, son de suma importancia porque permitiréds al alun
8o empezar a estructurar su cosocimiento y a la vez ir elabo-
ranodo paso a paso la compreosién de lo que vo logra euntender.

Al maestro le permitir{a ir corrigiendo los errores gque=-
cada alumno vaya preseontando al ir aplicando cada regla en —-
los ejercicios que marca su libro y por lo tanto esto dard re
sultados positivos en el proceso de comprevnsién que se da ep-
el alumno.

Estas cuatro reglas el maestro pudiera adecuarlas a las-
caracteristicas y forma de trabajar de su grupo, al aplicar -
las se dard cuenta que si se trabaja en el proceso gque estipu
la cada una de ellas, al fioal el resultado que se obtiene es
el de un nifio que logra compreoder lo que lee.

Asimismo deberi apoyarse eo estas reglas desde que el ni
fio empieza a tener los primeros contactos con las letras en -
la escuela primaria, para que asi{ vaya eatendiewndo sigoifica-
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dos, formule pequefias hipétesis, agilice su imagioacibdn y lo-
gre al traoscurrir los afios escolares asalizar uva lecturzs o-
cualquier material impreso, y as{ tenga uva mejor comprensiéo.

PROCESO DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

BEste proceso es determinado por la ivteracciév coostante
de cuatro factores que soo:

- La madurez ivterna que se refiere al coojunto de proce
s0s del crecimieoto orgdvico que brinda las condicio -
ves vnecesarias para que se produzca el desarrollo psi-
colégico, este factor dependeri de la ioflueocia del -
medio.

- La experiencia fisica. Es la que se realiza cuando el-
nifio explora y manipula objetos, realizando diversas -
acciones es fundamental la actividad del oifio.

- Transmisién social. Se presenta en su mayor parte en -
el seno familiar, comunidad, medios de comunicacidp, -
aprende de_la gente, del contexto y de la interacciba-
que se establece.

Bquilibracién. Es el mecanismo regulador del crecimieonto
dentro de la inteligencia, es el proceso de adaptaciéo.

Como lo postula Piaget, el nifio construye su covocimien-
to por las accioves que ejerce sobre los objetos, las respues
tas de éstos ante las acciownes que &1 le aplica. La reflexida
que hace a los hechos que observa y la coofrontacibéno de sus -
propias hipétesis, con el punto de vista de otros nifios y de-
los adultos que le proporciosaron isformes, es asi como paula
tinamente el educando va transformdndose en uvn sujeto capaz -
de pensar con la légica propia del adulto.
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El proceso de construcciéo del covocimiento es determina
do por los cuatro factores antes sefialados, y si el maestro -
de grupo tiene conocimiernto de la importancia de estos facto-
res ayudard al educando en su evolucién en la vida escolar, -
familiar y extraescolar, por lo tanto teodrd uo mejor coooci-
miento que lo ayudard para tevner un mejor entendimiento.



CAPITULO III
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA CONPRENSION

Gracias a los avawnces de la veurologf{a y psicologfa y a-
los estudios diversos sobre problemas de aprevndizaje, muchos-
nifios hao dejado de parecer como tootos eo la escuela y en la
calle y hasta en su propia familia se les consideraba retrasa
dos sin apreciar que el vifio puede tener limitaciones para --
apreoder por problemas orgéeicos, sociales (medio), emociova-
les, familiares, educativos (maestro, escuela).

Bs por eso que se debe pover évfasis y mucha atencibn al
desarrollo del oifio ya que todo alumoo puede tever capacidad-
para desarrollarse poteocialmente en los difereotes campos --
del comocimiento.

Hablar de aprendigaje implica en realidad uo proceso en-
el cual hay una iotencionalidad para la travsmisibo de covoci
mientos, es decir se trata de uva unidad ewvsefiavza-aprendiza-
jeo

La eunseflanza dirigida por alguien (emisor) que pretende-
uoa fuvcibén determinada al emitir o transmitir ioformacido o-
meosajes. Pero debe existir alguier que desee y esté en condi
cioves de recibir dicha informacibéo (recevtor) pero este re -
ceptor puede presentar una serie de dificultades o problemss-
(olfato, tacto, o0ido) para adquirir la ioformacién, sievdo --
aqu{ donde el nifio pecesita que se le ayude y gufe para que -
corrija sus errores o tome coovcieocia de sus limitaciones y -
as! pueda comprender igual o més que sus compafieros.

Si vo se covsiderao los factores ambievntales y pedagégi-
cos, y sus alteracioves ev los receptores debe evntovnces abor-
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darse el vivel de los problemas especi{ficos del aprevodizaje -
como et el caso de la lecto-escritura (dislexia), trastorpo -
que aparece coo frecueoncia en la escuela primaria, siendo una
dificultad para la distincibéo y memorizacién de letras o gru-
po de letras.

Otro factor muy importante es la baja calidad de la edu-
caciféo derivade de la falta de recursos diddcticos, materia -
les y ecordmicos o de la poce atenciédn de los profesores por-
exceso de trabajo al cubrir dobles o triples turwsos para re -
solver su precaria situacibo econdémica, vo pudiendo exigir ca
lidad bajo tales condiciones, pero si estas covdicioves cam -
biarao el maestro apoyaria totalmente al alumoo coo tiempo y-
paciencia, logrando que éste entendiera biean.

TEORIA PSICOGENETICA

Psicologfa genética es el estudio del desarrollo de la -
funcibén mental, en tanto que dicho desarrollo puede aportar -
una explicacién sobre los mecanismos de aquellos, siendo Jean
Piaget el creador de esta teoria.

Para Piaget los procesos internos cowvstituyeron los iuns-
" trumentos parsa percibir y estructurar la realidad que vo es -
la misma para cada ivdividuo.

Los cambios de los procesos cogunoscitivos sov causa de -
que un oifio esté tratando de dar sentido al muwndo con o sin -
los iostrumentos adecuados, supone la existencia ianterna de -
los privcipios de orgavizacién cob los que la persona trata -
de coustruir uo enteodimiento del muvdo. Para é1 la produc

cibn de coonocimientos es un proceso de asimilaciéwv.
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Eo la asimilacién el dato vo es captado con precisibe si
8o que es asimilado, e iotegrado a la estructura de la misma.

Un aspecto importante de la obra de Piaget es el conce -
bir la construcciéns del cownocimiento como consecuencia natu -
ral de las interacciovnes entre el objeto y el sujeto de cono-
cimiento, porque ev realidad para cowvocer los objetos el suje
to debe actuar sobre ellos y por lo tanto transformarlos; los
debe desplasar, conectar, combivar, separar y volverlos a - -
uoir,

Existen estructuras que sélo le pertemecen al sujeto, —-
que son comstrufidas y que para esto hay que seguir um proceso
contivuo, as{ Piaget establece cuatro estadios o etapas del -
desarrollo; de las cuatro etapas me ubicaré en la tercera que
es, de las operaciones concretas por ser'la que se presenta -
en los alumbos de la escuela primaria de ah{ su importaccia y
su relaciéo con el tema de estudio, ésta se dari eo el momen-
to eb que el alumno evolucione satisfactoriamente ewv esta eta
pa y algunas de sus caracteristicas son: se presenta de los 6
a los 12 afios, aparecen las operaciones councretas porque se -
da la acciévn sobre el objeto y vo sobre la hipétesis, use y -
gsepara palabras, uoa operacibéo nunca se evncuentra aislada. --
Siendo importante que el maestro apoya totalmeote al eifio en-
todas sus acciovnes que emprenda y asi el alumvo vaya adqui --
riendo una mejor compreonsién del aprendizaje.

Retomando los estudios de Jean Piaget de la psicogenéti-
ca, Monserrat Moreso fundameonta su pedagogia operatoria, la -
cual debtro de sus principios los encamiva al apreodizaje del
nifio. Intenta ser una distivcién de la forma eb que se desa -
rrolla la ioteligencia del wsifio, también permite dar uwn enfo-
que distinto a los apreecdizajes que se realizan en la escue -
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la, "Aotes de iniciar un apreodizaje es vecesario saber en que
estado se evcuertra el nifio respecto a ésta, es decir cuales -
Son sug conocimientos sobre el tema a desarrollar™ (1).

La pedagogia operatoria toma en cuenta el ivnterés, la - -
copstruccidn genética de cooceptos, el nivel de conocimieptos-
previos y la objetividad de los contenidos a trabajar, asfmis-
mo pretende que el alumwno tenga uva visiés clara del objeto de
estudio y los objetivos a alcanzar y establecer uvsa estrecha -
relacibn entre el mundo escolar y el extraescolar.

La psicologfa del aprendizaje deotro de la lectura de com
prenside aporta gque la lectura es un proceso contiouo y gra =--—
dual que implica el desarrollo ordevado de las habilidades del
pensamiento; o s0lo trae consigo la absorcién de ideas sino -
tambiéo la creacifn de estas, sefiala que la lectura de comprea
8ibn se debe basar en los siguientes principios para favorecer
la lecto—-escritura:

- El aprendizaje de la lectura se logra més répidamente -
8i la levgua que el nifio hable es la misma que é1 va a lEer —-
porque esto facilitar{a la mejor compreosién del texto.

- El1 aprendizaje es méds suficiente si el programa tiene =
ua contenido que ayude al nifio a razonar més y mejor.

- El aprendizaje de la lectura se realiza mejor si el - -
maestro aprecia los esfuerzos del nifio y 1o estimula y orienta
et el proceso de la ensefianza.

- Las oportunidades para aprender a leer son m4s ricas si

(1) MONSERRAT Morevo. Qué es la pedagogia operatoria. Conte91-
dos de Apreodizaje. M&xico, D.F. SEP/UPN 1987 pég.

105316
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el oifio vo estd circuvscrito a los conocimientos del profesor
y al empleo de un solo texto, siendo fundamental que en cada-
salén deberd existir una biblioteca de acuerdo al grado esco-
lar del educabndo.

Uo buet lector segis Goodman es aquel que seleccionz la-
menor cavtidad posible de claves visuales y anticipa lo que -
sigue de mavera que la mayoria de sus aoticipaciooes sean - -
aceptadas y anticipadas desde la primera vez.

Coincide con Smith sobre las avticipaciownes, las que se-
hardo a partir de la ioformaciénv vo visual y se confirmardo o
rechagardio en parte de la informaciéo visual tanto grafofoné-
tica, como sintdctica y semdntica, todo esto se desarrollaréi-
a partir de la evaluacién llevada a cabo mediante estrategias
de lectura desarrolladas para acercarse a los textos coo la -
capacidad de poder comstruir uo significado, es por eso que -
se deben establecer las siguientes estrategias de como favore
cer la comprensién eno el alumno.

Muestreo.- Permiten al lector selecciovnar los fondices —--
mis importantes e ignorar los redundantes.

Prediccién.- Para avticipar el fio de ura oracibe, histo
ria o de uva palabra; el lector al observar la portada de un-
libro puede predecir el cootenido temdtico del mismo.

Iofereocia.- Ayudard al lector a complementar la ioforma
cibn conceptual y liogiiistica que vo esté implicita ep el tex
to y que &1 posee.

Anticipacién.- Se da conforme el avance en la lectura --
siendo de dos tipos: léxico-semdnticas y sintédcticas,
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Coofirmaciéfv.- Prueba las eleccioses que realizé y as{ --
puede apular o afirmar las prediccioves y anticipacioves he -~
chas avteriormente o0 inferencias que no concuerden.

Autocorreccibo.- Eocueontra sus errores y busca informa --
cifo més adecuada apoydndose en los pérrafos de la lectura pa-
re dar coherevcia al texto.

Mediaote estas estrategias los lectores van cootrolando -
el proceso de lectura para compreoder un texto, todo esto se -
dard entre la interaccién; entre el texto y el lector y el --
foico objetivo de cualquier tipo de lectura es la recosstruc -
cibén de significado; asf como lo establece Mortimer ewn las 4 -
reglas de la lectura de comprewvsibo.

PAPEL DEL MAESTRO PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA.

El papel que éste asuma es muy importante, porque deja de
ser el duefio de los cowmocimientos, o el cootrolador de las si-
tuaciones para coovertirse eo el promotor de cambio de roles,-
iviciando con &1 mismo. Para esto deja de recibir los pragramas
como temarios establecidos que debe trassmitir a sus zlumpos;-
también deberd investigar el proceso para la adquisiciée de la
1ecto;escritura, asf como el de conducir el aprevdizaje para -
una mejor ensefianza y upa mejor comprevnsién en sus alumnos de-
los diversos temas.

Su participacién consiste en observar el desarrollo del -
trabajo grupal, sefialar los logros, adelaotos, desvies y erro-
res de los iotegrantes del grupo que vo se percatan por estar-
inmersos en 81. Maestro y alumvo participan en la coustruccibe
del covocimiento, adoptando diferentes roles deotro del proce-
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80 que covlleva al desarrollo de la ivniciativa, de la creativi
dad y comprevnsién, por lo tanto de la formaciéo de los hombres
criticos que provoquen cambios ev el 4dmbito nacioval. Es de vi
tal importancia que el maestro povga mucha atencibon en el tra-
bajo de sus alumvos para que logre detectar si realmeote el —-
alumvo va construyendo y fijaodo el covocimiento al realizar -
diferentes actividades sefialadas por el docente.

LA EVALUACION DE LA LECTURA

La evaluaciéo es uv aspecto de gran importancia eo el ---
proceso educativo y las deficiencias y aciertos en su apliea -
cifs iofluyeo ev el desarrollo del proceso evsefianza-apreodisa
je; en puestro pais se enfrenta uvna serie de discrepancias y -
confusiones que obstruyeno su fuoncidas.

Es importavte sefialar que la evaluacién es una tarea muy-
compleja, coendicionada por las circunstancias y caracteristi -
cas eo que estéd iomerso este proceso, que convenieontemente -~ -
planeado y ejecutado sirve para vigilar y mejorar la czalidad =-
de la prictica educativa.

Es necesario detectar que la evaluaciéo deber{a servir --
mds que sada para covocer la situaciéo que guarda el aprevdiza
Je "como un proceso divdmico del covocimiento de la realidad -
donde los esquemas cogroscitivos contisuamente cambiaam (PENA,
Las determinaciones, pédg. 49), las dificultades que enfrentan-
como pueden superarse, es decir, deberfa ser un proceso de io-
dagaciéo que nos permita descubrir los factores que favorecen-
o detienen el proceso de ensefianza-apreodizaje y vo como se ha
venido presentando para determivar una calificacién y acredita
cibo de uv curso o materisa.
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Entovces ésta debe enfocarse a los procesos de aprecdiza
je para detectar puntos débiles o errores, deficievcias de --
tal forma que el alumwvo esté eo posibilidad de corregir, acla
rar y resolver problemas que detengan su avance eo la compren
sién de lo lefdo.

Ubicdndonos en el problema de estudio, haré referencia a
la forma como se ha mavejado la evaluaciév de la lectura, - -
siendo el propésito fundamental de un lector al abordar us —-
texto el entender al mismo, por tal motivo la comprevsibda es-
de graan importancia em la lectura.

Las evaluaciones que se realizan geveralmente se limitan
a aspectos superficiales deotro del proceso como: la correcta
proounciacién de las palabras, velocidad y ritmo de la lectu-
ra, postura del alumvo, coo lo cual se lleva al sifio a oo dar
le importancia a la obteocién de sigvificado del texto por --
concentrarse ens lo impreso.

Resulta diffcil evaluar la compreosibéo de lo que lee, --
pues un lector puede comportarse de una manera distiota ante-
un texto segfin la informaciénm que posea para ioterpretarlos,-
por lo mismo resulta imposible conocer cov certeza la informa
ciéo que asimildé, si se consideran las caracteristicas y 4ifi
cultades propias de cada texto, la maturaleza ¥y resultado de-
los desaciertos que se cometen; la comprevsién de la lectura-
podréd evaluarse eb cualquier material impreso significativo.



CAPITULO Iv
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El proceso de la lectura de comprensiév es sumameote va-
riado no existiendo una metodologia especial; por lo que es -
tas dan altervativas o estrategias que en su momeoto ayudaréo
al maestro para lograr que sus alumnos comprerdav lo gque leen
las cuales las podréd adecuar a su covntexto educativo. Ilas es-
trategias serdve la serie de altersativas que el maestro nop -
dréd eo fuvcibdo ante diversas situacioves de apreodizaje para-
pouer en coontacto al alumno con el objeto de estudio.

El disefio y aplicacién de las estrategias de la lectura-
tieve como prioncipal fundameonto la sbueva councepcibéo de la lec
tura influenciada psicolioglisticamente.

OBJETIVO.- Ayudar a los pifios a descubrir la fuocido de-
la lectura realizada es sileocio y eo voz alta; y su papel pa
ra resolver situaciones taonto del medio escolar como del ex -
traescolar. La primera para comunicar a otros lo gque dice el-
texto, y la seguoda como ura lectura para si mismo, como 1lo -
establece Margarita Gémez Palacio en su trabajo sobre las di-
ficultades eo el dominio de escritura para vifios coo proble -
mas de aprendizaje ev la escuela primaria.

Actividades:

- Presentar cuatro portadores de texto, cada uco coo di-
ferente tema.

- Mogtrar uno a uno los textos y ev base a la lectura --
del t{tulo deducir la ioformacibn que cada uvo coontie-
te.
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Proponer la organizacidn de equipos.

Cada uno trebajari cov temz diferente.

Se le entregaréd al equipo el texto solicitado para que
lo lea.

Recuperaciéno de la lectura.

Obtevcibén de datos especificos (autor, edicibo, etc. -
ev caso de existir awvotarlos para que vo se olviden).
Realizar uop resumen escrito de la informeciéo lefda.
Hacer una lectura individual.

Realizar la lectura en voz alta para los mismos inte -
grantes del equipo, tomando turvos.

Una vez termivada la lectura, cada uvo expresa oralmen
te lo que eotendid, esto permite la orgavnizacién de -~
ideas y complementar la ionformaciée del equipo.

Al termivar, se pide hacer por escrito un resumen indi
vidual, evitando leer vuevamente el texto.
Posteriormeote, cada uvo lee en voz alta su trabajo.
Se propone al equipo elaborar uo resumes escrito, obte
nido de la lectura y del trabajo de cada uvo para io -
formar al resto del grupo sobre el temz tratado.

Recursos didécticos:

Revistas difereontes, hojas mimeografiadas coo iaforma -
refereote a temas de las revistas.

- Elabora un 4lbum.
- Propouner al grupo formar uo 4lbum iondividual coo el te

ma que cada uoo elija.

- La informacién y las ilustracioves las obtevdrédn de --

sus propias fueotes y del material gque se les propor -
ciona.
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- Aclarar que vo se permite la copia del texto.

- Bste Album se elaborari ev el tema que el maestro crea-
coanveniente,

- Cuavdo lo hayan termivado se hard usa exposicién de los
trabajos en el aula o en la escuela.

Recursos didécticos:
Estampas de animales, recortes, periédicos.
Conoce a uo amigo:

- Proponer a los nifios escribir uwva carta para uo nifio de
otra escuela de su mismo grado.

- En ella se comunicarin datos persovales y deméds comenta
rios que deseen hacer.,

- Las cartas se harén llegar por medio del correc, des -
pués podrdn cootisuar su comunicacidée si lo deseasn.

OBJETIVO.- Ayudar al alumno a desarrollar y utilizar es -
trategias del proceso de lectura, permitiéondole desaciertos --
con la finalidad de que descubra por s{ mismo la vaturaleza, -
uso adecuado y mejore la calidad de la lectura.

Actividades:

- Presentar portadores de texto refereotes a un cuento pa
ra que los alumbos predigan de que se trata (los porta-
dores serdn dibujos y el t{tulo del cuento).

- Bscribirds lo que predigao, (ordevarde los dibujos re -
dactando el cuento, como desee cada uno).

- Se comentaridn las predicciouves del grupo.

- Entregar una hoja mimeografiada coe el cueoto eo la que
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se excluirdn palabras para que los nifios anticipen las
que crean que corresvooder al texto.

Leerdn el cueoto en voz alta para que sepav quepala -
bras aoticiparon, y si correspooden al campo semintico
del texto, (asi tambiée se covocerdn las aoticipacio -
ues de cada uvo).

Leerdn el cueonto origiral para que se dev cuenta de —-
las palabras que cambiaron y si correspoanden al texto.
Se cuestionarie sobre el cuento, referente a sucesos -
impl{citos evr 41,

Anticiparde palabras en oraciones.

Recursos diddcticos:

Lémivnas couv dibujos, hojas mimeografiadas, tiras coo ora

ciones.,

OBJETIVO.- Que los nifios tengan la oportunidad de mage -
jar diferentes tipos de textos con la finalidad de que acudan-
a ellos para obtever informacibe y se familiaricewo con los di-

ferentes portadores de texto.

Actividades:

- Se poodrén es circulo todos los integrantes del grupo-

¥y posteriormente, en el ceotro se colocarédm los 1i --
bros, peribdicos y upa serie de tarjetas.

Pasardn uno por uvo y cogerdo uona tarjeta, leerin el -
contenido y ejecutardn lo que ésta iovdique, irdn parti
cipando todos los bifios, ejemplo: si la tarjeta habla-
de tal tema, al térmivo de la lectura se les dird a —-
los nifios si desean coantiouar coov el tema y si ellos -
aceptan se busca el libro dovde vetga dicho cootenido-~
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y se seguiri leyendo.

- Seguirédo sacando tarjetas hasta agotarlas.

- Al térmivo del ejercicio se garin comeontarios y se cues-
tiovard: ;Para qué sirve leer?, si buscas determivado te
ma, ;Es posible eocovntrarlo ewv cualquier libro?, etc.

Recursos didé4cticos.
Tarjetas cov informacién, libros y peribdicos.

OBJETIVO.- G,jar a los nifios para que obtengan el signifi-
cado, se desliguen del descifrado y lleguer a desarrollar una-
lectura compreesiva. Para que se logre lo aoterior, se dard la
oportunidad al nifio de descubrir que la lectura es uva activi-
dad que proporciona diversiéo.

Actividades:

- Se iavita a los nifios a jugar, se les explica que el jue
g0 se realiza en un tablero parecido 2l de la ™oca" y -
se desarrolla eo forma parecida al "turista®.

- Es probable que alguwoos vifios conozcan los juegos meocio
sados avteriormevte, y vos puedan explicar como se reali
Zae.

Después de las opiniobes se explica la divdmica del juego:
se jugard con un tablero y 40 tarjetas, eo cada una se encuen-
tra escrita uvna orden que el jugador deberéd ejecutar, uv dado-
que determivard alguoas de las 6rdeves y una ficha para cada -
jugador, la cual serd trasladada a una casilla segdfin la ordeo.
S, juega eotre dos o més persovas, cada Jjugador inicia en la-
casilla uno, sacaondo una tarjeta y realizando la orden que se-
indica en ella, por ejemplo: el jugador saca una tarjeta que -
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dice : "ve dovde se evcuentran los dados y retrocede las casi-
llas que te iondica", entooces mueve su ficha y la coloca en el
lugar correcto.

~ Se divide el grupo es equipos para iniciar el juego.

- Mieatras estén jugaodo se ird observando a cada juga -
dor: disposicibéen al jugar, dificultad para entender la-
orden o manera de interpretarla y si ésta coocuerda cono
la de sus compafieros.

Recursos didédcticos.
Cartas de la oca, tarjetas, dados y fichas.

Dentro de las estrategias no se especifica instrumeonto o-
téconica en particular de evaluacibn, esto vo quiere decir que-
no se vaya a llevar a cabo, siovo que sea congruevte con lo men
cionado en capftulos aoteriores acerca de la evaluaciéo de la-
lectura de comprevsién, eo el seotido de que este proceso es -
muy complejo de evaluarse porque un lector no respovnde de la -
misma mavnera ante diferevtes textos, por lo que resulta difi -
cil conocer con exactitud la ioformacidéo que el lector asimi -
16.

Botouces, la evaluacido se llevard a cabo durante el desa
rrollo de las actividades, como uwn proceso que sirva tanto al-
alumso como al maestro para detectar y buscar los medios m4s -
adecuados para superar fallas.



PERSPECTIVAS DE LAS ESTRATEGIAS

La preseote estrategia estd elaborada para que el maes -
tro de educacién primaria la adecde a sus temas de trabajo, -
la reforme o0 la aplique como estd estructurada.

Bo la estrategia se tocan objetivos geverales del progra
ma ajustado de educaciév primaria, que sov fomeotar en las -
aulas la creacibén de uv ambieunte propicio con situaciones de-
aprendizaje variado, que favorezcan en el educando el desarro
1o del levguaje oral y escrito mediante usos y fuociooves co-
muvnicativas reales, promover el uso de libros y diferentes ma
teriales impresos, que sean significativos y dtiles dentro y-
fuera del 4mbito escolar, as{i como los cooceptos pedagégicos-
de la teorfa coustructivista del covnocimiento de Jeav Piaget-
fundamentada en la actividad e interaccidn del sujeto con el-
objeto para que el anifio logre compreander lo que lee,

La estrategia puede tevner muchas posibilidades de éxito-
si se cuenta cov los factores favorables.,

Bsta estrategia es flexible ya que permite al maestro --
mostrar su iniciativa, creatividad y buscar mejores maveras -
para favorecer la comprensién de lo que el nifio lee,

Las limitaotes de esta estrategia y su aplicacién pudie-
ras ser: la forma tradicionalista de como ewnsefla el maestro,-
el vo dispouer del material adecuado.



CONCLUSIONES

El desempefio de la actividad docevte se adquiere un cimu
lo de experiencias eontre las que se ivcluye la iofluencia que
ejerce la diversidad de factores existeotes que de algura ma-
vera o de otra limitav o favorecen el proceso de eunsefianza- -
aprendizaje, estas experiencias vos sirven como pauta para me
jorar la labor educativa.

EL trabajo cuenta con un enfoque activo, participativo -
coustante, de alumnos, maestros, padres de familia para ayu -
dar al sifio a elevar su grado de covocimientos as{ como com

prender cualquier material impreso.

Bs fundameotal que el maestro de grupo cooozca e ioves -
tigue el pusnto de vista de diferentes autores sobre este pro-
blema y as{ cambie su forma tradicional de presectar la ense-
fianza, siempre buscando formar alumoos criticos, reflexivos y
autéoomos.
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