L JECRETARIA DE EDUGAGION PUBLICA

“ﬁsnsm;\[, Universidad Pedagdgica Nacional
P NACIONAL UNIDAD No. 203

PROPUESTA PEDAGOGICA

3
/ La Interaccién de las Operaciones
Matematicas de la Vida Cotidiana

Propuesta Pedagogica presentada para obtener el Titulo de:

Ticenciado en TWoucacidn Primaria

Bictor Miguel (Priz @rtiz

CD. IXTEPEC, OAX., 1990




NIVERSIDAD ANEXO 4

OGICA
(CIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO
PARA TITULACION,

_CD.IXTEPEC, ' __0AX s 17 de JULIO de 1990.

C. PROFR.{(A) VICTOR MIGUEL CRUZ ORTIZ
PRESENTE

/

n mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacién de es-
ta Unidad y como resultado del andlisis realizado a su trabajo,

intitulado:

"LA INTERACCION DE LAS OPERACIONES MATEMATICAS Y LA VIDA COTIDIANA".

» opcidn PROPUESTA PEDAGOGICA.

a propuesta del asesor C. Profr.{a) JUAN GUADARRAMA MENDEZ.
, manifiesto a usted que reidne los requj
sitos académicos establecidos al respecto por la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le
autoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE

"EDUCAR PARA_TRANSFORMAR"
/

. A
MTRO. DELFINO BHAVO SANCHEZ. ;
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION VUTIINOLS *1bieonici vacimnn

DE LA UNIDAD UPN.

UNIDAD “gAD
CD. IXTIPIC, 84

DBS'pt



INDICE

PAGS.
DEDICATORIA
INTRODUCCION
I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO. . . . . . . . . . . 8
II. JUSTIFICACION . . . . . & & & & o « o = « s = o« = = 4 11
III. OBJETIVOS . . . . . « o o & 4 o o o & & o = 2 & = =« = 14
Iv. CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO DEL GRUPO Y LA ESCUELA . 15
V. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL
PROBLEMA . . . . . . . . . . . . - . - . 19
VI. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS. . . . . . . . . 26
A) .- Secuencia Didactica. . 32
B) .- Juego: "El viaje a las misceldneas™. . . . . . . 35
VII. FORMAS DE RELACION E INTERVENCION DEL DOCENTE Y DEL
GRUPO-ALUMNO. . . . . . . . . ¢« ¢« &« & o %« v« « o o 39
VIII. LINEAS DE INTERACCION CON OTROS CONTENIDOS DE ENSENAN
ZA-APRENDIZAJE. . . . . . ¢ ¢« ¢« o ¢ @ 4 4« « o« o o« « . 40
IX. LA EVALUACION DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE. . . . 42
X. CONCLUSIONES . . . . . . . . = . 49
XI. RECOMENDACIONES . . . . . « & « v 4 o o o = o = &« « = 56

BIBLIOGRAFIA



DEDICATORTIA

Dedico este trabajo con profundo
afecto y gratitud a mi madre
JUANA ORTIZ VDA. DE CRUZ, de quien
aprendj los primeros conceptos
matemiticos en lengua zapoteca,
a pesar de que sdlo pudo graduarse

en la escuela de la vida.

A mi esposa, EDNA ANTONIO ALTAMIRANO
le agradezco su invaluable ayuda
y comprensién para la culminacién

de esta Propuesta Pedagdgica.

A mis alumnos_del tercer grado
grupo "A" en.especial a Trini,
Clara, Karel, Arén, Gierlan y
Apolinar, por quienes ha sido
posible desarrollar y defender
este trabajo.

VICTOR MIGUEL CRUZ ORTIZ.



INTRODUCCION.

Ante la preocupacidn de verificar los planteamientos hechos en la pro-
puesta pedagdgica referente a la ensefianza de las operaciones matematicas
padsicas y la vida cotidiana de los nifios, procedi a poner en practica los
lineamientos metodoldgicos que se enmarca en mi propuesta pedagbgica con —-
tal de que los nifios tengan un conocimiento practico de las operaciones -

que requieren ciertos problemas para su resolucidn.

Empezaré con una pequefia anécdota que en su profundidad confirma el --
planteamiento de la propuesta pedagbgica y que refleja verdaderamente la

realidad de la apropiacidén del conocimiento matematico dentro del aula.

Fn una de las sesiones de matemidticas donde por primera vez queria po-

ner en practica lo que sostengo en esta propuesta pasbd lo siguiente:

MAESTRO: (Se dirige a los nifios) Se necesita un voluntario que pase al
frente, pero que haya hecho alguna compra o "mandado" en la --

tienda del pueblo durante el transcurso del.dia.
- Todos los nifios levantan la mano.

MAESTRO: (Da indicaciones a todos los nifios para decirles en qué consis-
te la actividad) El nifio que pase al frente dird a sus compafie-
ros las cosas que comprd y sus respectivos precios. Los demés

7’ e ]
sacardn sus cuadernos y lépices para que tomen nota de lo que -
su compafiero les dira, y posteriormente indicaran el tipo de —-
operacién que sea mds Gtil para saber lo que su compafiero gastd

en su compra.



MAESTRO:

MAESTRO:

TRINIDAD:

TRINIDAD:

ISIDRO:

TRINIDAD:

LUPTTA:

MAESTRO:

APOLINAR:

MAESTRO:

TRINIDAD:

MAESTRO:

iQuién de ustedes desea pasar?

(En coro) "Yo" lavantando la mano.

Pisale Trinidad. Escuchen bien lo que les dird su compafiera.

Compré un litro de aceite $2,500.00

Ios nifos toman nota.

¥
Dos sobres de café legal en mil pesos.

(Desde su lugar replicd) "Maestro ese no el precio", son quinien-

tos pesos.

Todos los nifios hablan en el mismo momento respecto al precio.

Por las dos bolsitas asi es ¢Verdad Lupita?. Le dijo a su amiga o

compafiera de al lado.

(responde afirmativamente) "Asi es maestro".

cQuiénes de ustedes han comprado café legal en la tienda?

Algunos nifios levantaron la mano.

En la casa de Na Albina cuesta quinientos pesos.

Se escucha una voz espontanea que dice: quinientos del uno y --

quinientos del otro es mil pesos.

Prosigue Trinidad.

Un jabén zote $500.00, un kilo de arroz $1,300.00 y un kilo de azl

car $1,200.00, Eso es todo.

Tos nifios muy atentos.

Para saber lo que gastd Trinidad debemos de hacer una suma.

- ¢Qué dicen los demds?

La mayoria empieza hacer la suma. Algunos empiezan a entregar sus



MAESTRO:

MAESTRO:
NINoS:

MAESTRO:

MAESTRO:

NINOS:

MAESTRO:

APOLINAR:

MAESTRO:

trabajos al maestro.
- Fl maestro revisa los trabajos y detecta errores por la po-
sicién de los nimeros.
¢Alguien de ustedes podréd decirnos qué hizo para saber cuénto
gastd Trinidad en la tienda?
- FKarel levanta la mano.
- El maestro le da un pedazo de gis y el borrador
- Karel anota las cantidades en el pizarrdn y efectiia una suma
e
y se va a su lugar.
¢(Estin de acuerdo con el resultado que obtuvo el compafiero?
(en coro) Sii.
ILevanten la mano los que obtuvieron este resultado (serialando el
resultado de la suma gue aparece en el pizarrén).
- Algunos nifios levantan la mano y otros no hacen movimiento al
guno.
Juan, pasa al pizarrén y haz la suma asi como lo tienes en el —-

cuaderno.

« =~ Juan pasa al pizarrén y anota la suma.

Estd mal maestro.

- Contestan al detectar el error de la posicién de los nimeros.
¢Por qué creen ustedes que Juan no obtuvo el resultado correcto?
"Estin mal colocados los nameros"

El cinco va en centenas.

Muy bien.

- Algunos nifios corrigen sus errores.



MAESTRO:

MAESTRO:

TRINIDAD:

JUAN:

MAESTRO:

MAESTRO:

Como ya sabemos cudnto gastd la compafiera Trinidad en la compra
que hizo, ahora que ella nos diga cudnto dinero 1llevd a la tien
da, para darnos cuenta si le devolvieron o si quedd debiendo. -
De igual manera, una vez conociendo la cantidad buscar la opera
cién més adecuada.

- Momento de silencio -Trinidad- se puso muy inquieta y quedd
viendo fijamente al maestro.

Andale, dile a tus compafieros cuanto llevaste.

- Momento de silencio -Trinidad- poco a poco se acercd al lu--
gar donde esta el maestro.

"Diifie'yecani maistro" (Lo fui a traer fiado, maestro).

- Ie dijo al maestro en voz baja en su lengua materna.

- Algunos nifios curiosos llegaron a escuchar lo que Trinidad -
habia manifestado al maestro.

Zacape' laacabe diifie' riecacaabe ra tienda (Asi son ellos, pi-
den fiado las cosas en la tienda).

- Trinidad muy apenada se dirigid a su lugar.

- Interviene el maestro para calmar el murmullo, ya que otros -
nifios sefialaban a otros compafieros que también van a pedir fiado
las cosas a la tienda.

Que pase otro voluntario a decirnos 1lo que comprd en la tienda.
-~ Casi todos los nifios se levantan y se acercan al maestro.
Siéntense por favor. Que pase Carlos.

- Algunos nifios le dicen al maestro que su mam& debe mucho en -

la tienda.



Lsta experiencia para mi fue muy significativa porque en el fondo se reafir
ma el planteamiento de mi propuesta pedagdgica donde sostengo que es a par-
tir de las experiencias en la vida cotidiana del nifioc de donde tiene que --
iniciar el trabajo pedagdgico para conocer las condiciones en que se desa--

rrolla el trabajo docente.



I.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

En el presente trabajo se implementa una propuesta pedagdgica que reto
ma todos aquellos elementos de las actividades cotidianas del nifio y que fa
cilita la resolucidén de las operaciones basicas (suma, resta, multiplica-—-
cién y divisidén), con lafinalidad de que ésta tenga una utilidad prictica -

dentro del aula.

Por las caracteristicas propias que presentan los pueblos zapotecas de
nuestra regién del Istmo de Tehuantepec y particularmente en la comunidad -
de La Ventosa, Juchitdn, Oaxaca, se originan ciertas situaciones producto -
de las relaciones sociales cotidianas que~se dan entre los miembros de la -
comunidad, que muy bien se pueden aprovechar para su trabajo didactico-peda

gbgico.

El nifio de La Ventosa es considerado como un sujeto que juega un papel
econdémico muy importante en el seno de la familia, como alguien que tiene -
un compromiso que cumplir y que participa activamente con el adulto en las
diferentes actividades que permiten sostener a la familia. Desde muy tem—-—
prana edad los nifios ayudan al ingreso familiar vendiendo diferentes produc
tos como: tomates, tortillas, pan, aguas fresca y algin tipo de dulces ela-
borados con los frutos que se dan en la poblacidn, de acuerdo a la tempora-
da (ciruelas, mangos, almendras). Estas ventas se llevan a cabo dentro del
pueblo; desde luego, que estos productos son elaborados por las mamas. En
otras ocasiones vemos a los nifios ofreciendo a los vecinos, con la anuencia
de los padres, la venta de una red de elotes a personas dque no se dedican a

la siembra o una carreta de lefla con las personas que hacen pan o con las -



que hacen tortillas.

Por otro lado, también nos llama la atencidn que los nifios de La Vento
sa a parte de que se ven obligados a familiarizarse con un lenguaje "oficial"
de las matemdticas, se ven muy necesitados de comprender el lenguaje matemd
tico gue se usa en su comunidad en las relaciones sociales cotidianas dque -

establecen los habitantes del lugar.

Podemos decir entonces, que el nifio zapoteca de La Ventosa por su acti

vidad cotidiana estd fuertemente familiarizado con el lenguaje matematico.

Hemos podido sentir en carne propia que estos nifios, a pesar de que --
tienen ese rico lenguaje matemdtico extraescolar, presentan serias dificul-
tades para identificar el tipo de operacidén querequieren ciertos problemas
para su resolucién, aGn cuando lo realicen rapidamente con esa habilidad -
mental que poseen. Creemos que esto se ha debido a que los maestros no he-
mos podido retomar las actividades cotidianas del nifio para incorporarlas -
al proceso ensefianza-aprendizaje y en este caso concreto en el drea de las

matemiticas.

Hemos observado también, que los juegos de los infantes representan un
campo en donde se reafirma el aprendizaje. A través de la escenificacidn -
como el juego de maestro a maestro, la tiendita, etc., se pueden revivir si

tuaciones concretas donde tienen operatividad las matemdticas.

Esto es lo que la practica nos ha ensefiado como producto de nueve afios
de servicios dentro del terreno educativo. Si hoy intentamos dar esta ex--
plicacidén, es porque nuestras experiencias nos han servido para reflexionar

sobre nuestra practica docente y reconocer, que hemos obtenido resultados -



muy superficiales en la ensefianza de las matematicas, principalmente por -
la manera mecanica en que transmitimos el conocimiento. Tal vez debido a

la desesperacién que a veces sentimos por terminar con el programa que la

S.E.P. nos impone, que en realidad no se llega a cumplir cabalmente por —-
las diferentes actividades que realiza el maestro en la escuela, por la su
pervisién del Director y del Supervisor escolar, que obligatoriamente pi--
den que se aborde el contenido del programa. Pareciera que a los directi-
vos 3610 les interesa el avance que se lleva de los objetivos de aprendiza
je haciendo a un lado el logro de los mismos, es decir, qué ha aprendido -

el educando y cbémo 1o ha aprendido.

Ante esta realidad educativa, hoy mis que nunca, es recomendable que
los profesores que laboran en las comunidades bilingues aprovechen las ex-
periencias cotidianas de sus nifios para una mejor conduccién del proceso -
ensefianza-aprendizaje ya que ésto permite propiciar el interés del nifo en

su propio aprendizaje.

.10
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II.- JUSTIFICACION

Considerando que la opinidén de 1los padres de familia, vecinos y la co-
munidad en general; es la que va a determinar y juzgar en Gltima instancia -
el trabajo docente, nos vemos precisados a ofrecer a nuestros alumnos las he
rramientas matemdticas necesarias que les ayuden a enfrentar cualquier pro--
blema que se les presente en su vida cotidiana donde se requiera de ciertos

conocimientos matemiticos.

Por esta razdn, iremos conjugando las experiencias cotidianas del nific
con el conocimiento légico-matemético (1) para que el proceso enseflanza-a---
prendizaje no se dé en forma mecdnica, sino a través: de la participacidén ac
tiva del educando en la apropiacién del conocimiento y asi lograr que el co-

nocimiento que se adquiere en el aula esté conjugado con sus actividades co-

tidianas.

Con nuestras experiencias, hemos detectado que en los grados superiores,
los nifios presentan graves dificultades para elegir el tipo de operacién que

requieren ciertos problemas para su resolucién.

Esta preocupacidén es la que nos ha encauzado a buscar las estrategias -
pedagbgicas capaces de provocar en el nifio la necesidad y creatividad que le

faciliten la resolucidén de cualdquier problema que se plantea.

(1) El conocimiento 16gico-matemdtico consiste en operar sobre los objetos -
sacando conocimiento a partir de la accibén y no a partir de los objetos
mismos.

- Ia experiencia es auténticamente 16gico—matemético en tanto que se refie

re a las propias acciones de los sujetos y no al objeto en cuanto tal.
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Por lo que dicha propuesta ird conformdndose durante el presente ciclo
escolar 1989-1990 partiendo de la experiencia docente que se estd adquirien
do dia con dia con los 28 alumnos que conforman el tercer grado grupo "A" -
de la Escuela Primaria Rural Federal "lLazaro Cardenas" establecida en la po

blacién de La Ventosa, Juchitén, Oaxaca.

Para una mayor comprensién de esta situacidén pedagbgica emplearemos un
enfoque psicopedagdgico que nos posibilite comprender con mayor profundic .d

lo que planteamos.

El interés principal por abordar este objeto de estudio es originado -
bédsicamente por el intercambio de experiencias que se ha dado entres los pro
fesores que laboran en el centro de trabajo al cual hemos hecho mencibén, --
donde se ha detectado que los niflos presentan problemas para identificar la
operacién que requiere cierta situacidén problemidtica para su resolucidén a -

través de la aplicacién de ciertos conocimientos matemdticos.

En lo concerniente a esta problematica hasta el momento sdlo conocemos
el trabajo impulsado por el pedagogo francés Celestin Freinet dentro del -

contexto en que planteamos nuestra propuesta pedagdgica.

Quien nos aporta elementos tedricos surgidos de su capacidad creativa
en la practica docente y nos da la pista de que lo esencial en la ensefianza
de la aritmética debe ser antes que nada el cultivo del sentido matemitico
dentro de la vida, ya que la escuela tradicional sdlo ofrece a los nifios re
glas, principios y leyes que ya estan establecidas, que son seguros y defi-

nitivos pues exigen ejercicios de ajuste y de repeticidén (2)

(2) Cfr. CELESTIN FREINET. Técnicas de la escuela moderna, Ed. S XXI,México,
1982. p. 118.




Por lo que proponemos que en la escuela, la enseflanza de la aritméti
ca debe de establecerse los procesos normales de experiencia y de descu--
brimiento. Esto es posible precisamente porque el nifio a quien va dirigi
da nuestra ensefianza se enfrenta ante una realidad nueva y compleja dque -
debe conocer y dominar, es tan claro, que el nifio conoce la realidad a —-
través de la accidén y muchas de esas acciones comportan ya la matematiza-

cidén, a un cierto nivel, de algunos aspectos de esa realidad.

.13



III.- OBJETIVOS:

OBJETIVO GENERAL.- Rescatar las actividades cotidianas del
nifioc para propiciar el proceso ensefian-
za-aprendizaje de las operaciones basi-

cas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. . P qe « %
1.1.~- Favorecer las experiencias cotidianas de los nihos -

para la comprensién de las operaciones basicas.

1.2.- Promover la capacidad intelectual del nifio para que
pueda identificar las operaciones béasicas matemitis—

cas que requieren ciertos problemas para su solucidn.

1.3.- Incorporar actividades con los padres de familia pa-
ra que los nifios apliquen sus conocimientos matemiti

cos en la vida diaria.

El
Pa

1.4.~"Socializar a través del intercambio de reflexiones -
con otros nifios basadas en situaciones donde ellos -

reafirmen su aprendizaje.

1.5.- Rescatar el pensamiento reflexivo infantil para la -

elaboracidén del conocimiento matemitico.

.14
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IV.- CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO DEL GRUPO Y LA ESCUELA.

En el caso concreto del grupo al cual nos referimos en este trabajo,
la mayoria de los alumnos que lo constituyen en estos momentos han estado
bajo mi responsabilidad desde el primer grado, lo cual quiere decir que --
conmigo aprendieron a leer y a escribir de la misma manera también adqui--
rieron los primeros conocimientos matemdticos. En el transcurso de los --
afios algunos nifios han quedado repitiendo los grados inferiores precisamen
te porque se reprobaron. Asi mismo, hemos heredado también a nifios repro-
bados que los llegamos a conocer al entrar en el grado inmediato en el ca-

minar de los peldafios educativos.

La reprobacidn de los alumnos de esta institucidn se ha debido en gran

medida al fendmeno educativo de la INASISTENCIA ESCOLAR.

Consideramos que usualmente los limites que han explicado y definido
este problema se ha reducido a un tratamiento mecdnico referido a connota--
ciones de ausencia y presencia fisica. Asi el tratamiento es meramente de
cardcter cuantitativo, cuando en realidad la presencia fio denotaria por si
misma ausencia de problemdtica, de operatividad educativa, canalizandose en
tonces la dificultad solamente la ausencia fisica, ya sea sistemdtica o re-
lativa, por lo que nosotros entendemos a la ausencia y a la misma presencia
fisica como portadoras de contenidos significativos referidos a un ndcleo -
cultural; 1la ausencia podria ser entendida como una redccidn extrema pero
no Unica de los que consideramos como manifestacidn de wuna cierta re-
sistencia étnico cultural. Afirmamos esta realidad debido que el problema
de la reprobacidn de esta escue}a no se da porque los nifios tengan proble--

mas mentales, lo que pasa es gque muchas veces los nifios no entienden al --



maestro porque sus explicaciones solamente se reducen al espafiol, ya que es
tos nifios tienen un marco minimo de palabras en esta lengua lo que les difi
culta pues,para su comprensién sin embargo, poseen un marco mas amplio pero
en su lenguaje materno que muchas veces se desprecia por nuestros colegas -

ya que piensan que el que habla espafiol es el mis "civilizado".

Estos nifios muchas veces no acuden a la escuela porque cuidan a sus --
hermanitos mientras cque la mami asiste a alguna fiesta tradicional, también
porque van a cuidar chivos al campo. Con este panorama podemos decir que -
los nifios de este grupo, presentan caracteristicas bioldgicas, sociales y -
psicolégicas diferentes lo que nos posibilita considerarlos como un grupo -
heterogéneo. Sin embargo éstas no influyen en la apropiacién del conoci-—-
miento matemitico principalmente en la resolucién de las operaciones basi--
cas, esto se debe a que los nifios se desenvuelven en su mismo contexto so--
cial que hace que ellos tengan similares experiencias en lo que a las mate-
miticas se refiere. Este entorno social nos ayuda como maestro para que la

respuesta que damos sea operativa.

En lo referente a la relacidn maestro-alumno hasta el momento estoy --
plenamente convencido que me he entendido con los nifios porque también afor
tunadamente hablo el zapoteco y nos ubicamos en el mismo contexto que --
ellos, 1o que ha hecho que se rompa todo cbstaculo de desconfianza y ha crea
do un ambiente de libertad por lo menos en la relacidén comunicativa que coad
yuva mucho para lograr resultados favorables en el proceso enseflanza-aprendi

zaje.

Fn el contexto de la escuela se conservan en gran medida las condicio--

.16



nes que presentan la mayoria de nuestra regidn, donde se valoran ciertas -
normas de conductas, con la puntualidad, la obediencia ciega, la permanen-
cia en 1la escuela durante el recreo, prohibicidn de jugar en ciertos espa-
cios (saldén de clases), la tendencia autoritaria con tonalidad paterna de

1los profesores, etc.

Ante esta realidad podemos afirmar que las relaciones de poder apare-
. 4 . ~ 7 . ) .
cen implicitas en la enseflanza, porque en ultima instancia pertenece a la

sociedad, ya que es una parte sustancial de su organizacién.

También es importante sefialar, la relacién que guardan la escuela y -
la comunidad para tener una visidén mis general del contexto en donde va a
tener operatividad nuestra propuesta. Esta relacién sbélo se manifiesta --
cuando se llevan a cabo algunas actividades, como clausura de fin de cur--
sos, cuando se llevan a cabo asambleas con padres de familia para ver alcu
nas necesidades de la escuela. Pensamos que la escuela tiene un espacio -
de relacidén muy reducido con la comunidad. Tal vez esto, se deba porque -
ninguno de los maestros que laboran en esta institucién‘se queda en la co-
munidad. Hemos notado también, que los padres de familia intervienen en -
las cuestiones administrativas de la escuela, aunque reglamentariamente no
deben intervenir, esto se da principalmente, por la divisidn politica que
impera en la comunidad, donde los grupos politicos siempre quieren tener -
injerencias en los asuntos administrativos de la escuela. Sin embargo, he
mos visto que rehuyen participar en las actividades que reglamentariamente
estipula la participacidn de los padres de familia, como es el mejoramien-
to material del edificio escolar, gestiones de materiales didacticos y de-

portivos, etc. Tal vez, en alguna medida se presente esta situacién por--

.17



gue en dicho edificio escolar funcionan las dos escuelas primarias de la -

comunidad en diferentes turnos.

.18



V.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN L PROBLEMA.

En los programas de 1960, la aplicacidén de los conocimientos matema--
ticos se extendid como la resolucidn de una serie de problemas planteados
con 1os textos, tal vez parecidos a muchas situaciones cotidianas, pero al
fin y al cabo artificiales, que no reflejaban la realidad auténtica del ni

~

no.

Los programas de 1972, igualmente plantearon en el marco tebrico una
interaccién de las matemdticas con el medio circundante, pero que en los -
textos y programas se observan que esta interaccidén es sdlo con los proble
mas planteados en los textos, aunque el aspecto de aplicacién es mucho mas
amplio gue en los libros de 1960; se presentan problemas de aritmética que
van desde las compras en el mercado, los problemas de fracciones que impli
can calculo de capacidades de recipientes o presas, hasta problemas de po-
leas en los que se implica la variacidén proporcional. En estadistica y ——
probabilidad, durante toda la primaria se mezclan 1os juegos de azar y las
preferencias de los nifios con encuestas acerca de los trabajos o los sala-
rios de las familias de los alurmos. FEn ningln caso se ven criterios de -

seleccién del campo de aplicacidén de los conocimientos.

En los programas de 1980, se dice que el nifio ha de darse cuenta dque
la matemidtica le es Gtil porque con ella puede resolver problemas en su en
torno y de la vida cotidiana, circunscribiéndose a este campo, la aplica--

cién de las mateméticas.

La propuesta de 1980, delimita muy bien el campo de interaccidén y --

acqui, por primera vez, se sugiere que el alumno plantee problemas relacio-
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nados con situaciones problemdticas del entorno y que, dadas ciertas ecua

ciones, busque propblemas que se puedan expresar con ellas.

Esta es una aplicacidén en el sentido amplio de la palabra, sin embar-
go, consideramos que el plantear como ambito exclusivo de la aplicacidn -
de la matematica el entorno inmediato, resulta empobrecedor para estas —-—
ciencias y para quienes la aprenden. (Ha de seflalarse, sin embargo, que
la propuesta programatica de 1980 sdlo comprende los tres primeros grados

de la educacibn primaria).

Creemos que la aplicabilidad de las matemdticas que se ensefian en la
educacién elemental es un factor elemental. Pensamos también que en los
diferentes programas no ha habido criterios claros de aplicabilidad o --
que, éstos no han sido los mas adecuados. Aplicar los conocimientos ma-
temidticos implica la presentacidn de problemas artificiales en 1os tex—-
tos, pero implica también, como un paso subsecuente (¢ o antecedente?) la
interaccidén real de las matematicas, con diferentes campos de la activi-
dad humana (no sélo con la cotidianidad), y que dichos campos han de de-
finirse con precisidén y han de irse graduando de acueréo con la madurez

del nifio y con los conocimientos matemdticos con que se cuente.

Es importante seflalar que el redescubrimiento y la aplicacidn no im-
plican sblo enfrentarse a situaciones que invente el maestro, significa,
también, crearse las situaciones y los problemas que han de trabajarse; —-
por ello ha de darse oportunidad al nifio, después de haber adquirido cier-

ta destreza en el trabajo de resolucidén de problemas matematicos.

Tal vez algunos les parezca llena de rodeos y sumamente engorrosa es—- -



ta manera de ensefiar las matematicas, nosotros pensamos (ue vale el esfuer
zo pues, si un niflo aprende de memoria los conocimientos y se olvida de —-
ellos, no tendrad manera de reparar su olvido; en cambio, un nifio que descu
bre, que inventa el camino para obtenerlos aundque llegue a hacerlo tendra

algo mas importante que la memoria y que unas cuantas recetas: Y es preci-
samente el método con el que aprendié el que le proporcionard una rica for

macién intelectual.

El alcance de la mayoria de los libros de texto muestra alguna defi--
ciencia cuando se estudian desde la dptica de Piaget; quien postula la ob-
servacién de los nifios como guia general. Muchos de estos libros para ni-
fios estdn hechos por gente que muestra un pensamiento formal, personas dque
tienen dificultades para identificarse con su forma basicas o primarias de
pensar. Estos libros de texto,a menudo parecen estar mas preparados para
impresionar a los adultos con lo mucho que sus nifios van a aprender y no -
reflejan las necesidades de los niffos. El marco referencial de Piaget per
mite que los maestros examinen criticamente cualquier material impreso. --
Cuando observan a los nifios para obtener sus lineamientos, tres problemas
se hacen evidentes en el contenido de los libros de texto de matematica: -
Contenido de nivel inadecuado, falta de material manipulable y exceso de -
confianza en los ejercicios gréficos y abstractos (3). Piaget sefiala que
el énfasis temprano de representaciones graficas y simbolismo abstracto —-

constituyen las fallas mAas graves en la enseflanza de las matematicas.Esto

(3)Cfr. LABINOWICZ "“lgunas limitaciones del libro de texto, introduccidn

a Piaget" en Antologia Ia Matemitica en la Escuela I. México. UPN. 1988

p.p. 355-357.
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se da porque los autores de los libros muestran poco conocimiento de las '-
limitaciones naturales del pensamiento infantil que se vislumbra precisa--
mente cuando carecen de operaciones ldégicas como: reversibilidad, conserva
cibén, orden y clasificacién. También en los libros de texto se presentan

ejercicios de niimeros pictéricos (4) seguida inmediatamente por simbolismo

abstractos.

Una revisidén de la historia de las matemdticas nos dice que los con--
ceptos se han elaborado a partir de la intuicidn; que la 1bégica ha venido
siempre después de la invencién y que ésta ha sido mis dificil de alcanzar
esto sugiere que el camino adecuado en la ensefianza es llevar a los alum--

nos a lo intuitivo de lo concreto y a lo abstracto.

Asimismo, la teoria psicogenética y la experiencia nos muestran que -
el aprender no es un acto de memorizacién o de recepcién de estimulos, si-
no un acto de creacién por parte del sujeto; es la blsqueda personal de un

camino para llegar al conocimiento.

Para que los nifios en edad escolar puedan buscar personalmente el ca-
mino para llegar al conocimiento matemdtico la accidén sobre los objetos es
fundamental. La accidén sobre los objetos no es la accién que el profesor
realiza frente al grupo. Ia accién a la que nos referimos, es el primer -
paso para aprender, y no es un artificio para hacer atractiva la instruc--

cién, es la esencia de la que derivard el aprendizaje.

Esta accién sobre los objetos va mis alld de la manipulacidén mecénica.

Es una accidén que al manejo de los objetos suma acciones intelectuales so-
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formacién matematica.
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bre ellos (opservar, ver, comparar, ordenar, establecer, relacionar, conje

turar, etc.) Es una accidn a la que se suma la reflexion.

En este trabajo (accibén-reflexidn) el alumno ird elaborando sus con--
ceptos matemiticos, pero si se le deja solo, tal vez no logre elaborarlos
6 tarde mds en hacerlo. Al alumno puede ayudarsele a reflexionar. Las pre-
guntas le ayudardn a obtener conjeturas y conocimientos con base en la ex-
periencia del momento, con base en los conocimientos adquiridos previamen-

te, compartiendo las experiencias y reflexiones de los otros nifios.

Actualmente sabemos que tanto en el campo matemitico como en otras areas -
del conocimiento, la edad cronoldgica no es condicidén suficiente para que

un nifio pueda resolver determinado tipo de problemas, sabemos también que

efectuar mecdnicamente un algoritmo, de ninguna manera garantiza la com--—-
prensién del mismo, ni mucho menos la posibilidad de utilizarlo en la reso
lucién adecuada de problemas, si el nifio no ha descubierto el sentido de -
las operaciones, es decir, en el por qué y para qué y cuando hay que sumar,

restar, multiplicar o dividir. (5).

El objetivo fundamental de la escuela primaria es ensefiar a los nifios
a resolver problemas. Sin embargo, esto no se logra, precisamente porque -
los nifios presentan graves deficiencias en la resolucién de problemas mate
maticos, porque sencillamente muchos no saben leer, como para comprender -

el sentido de la expresidén operacional.

(5) Cfr. I. Veldzquez, et al. "Problemas y operaciones de suma y resta" en

antologia La Matemdtica en la Escuela III. México, UPN. 1988.

105290
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La experiencia que hemos logrado en nuestro quehacer docente respecto
a esta situacidén a que nos referimos nos revela que la enseflanza de las --
operaciones s6lo se reducen a una enseflanza mecanica que no tiene ninguna
relacidén con la gama de experiencias que el nifio posee como un esfuerzo de
apropiacién de su entorno, es decir se aborda mecdnicamente, describiendo

paso a paso la forma de resolverlo, sin hacer referencia a ningin contexto.

Por eso nuestros nifios sélo quieren resolver las operaciones basicas

de manera superficial y mecénica.

Este fendmeno educativo es tan preocupante ya que en los libros de --
texto tampoco se le proporciona al maestro la alternativa de combinar las

operaciones bdsicas con la experiencia en este campo.

Es notorio también en los libros de texto la forma en que se presen—-
tan el valor de algunas cantidades, es decir, aln en los libros se manejan
cantidades como diez pesos, veinte pesos o centavos, cuando que los mismos
alumnos saben perfectamente bien que en nuestra sociedad estas canticades

son inadecuadas e inoperantes en el contexto real. -

La vida cotidiana en esta propuesta se va a entender como el ambito -
donde la accidén del hombre adquiere forma, modalidad y expresiones concre-
tas. A primera vista pareciera un mundo dado; sin embargo, al profundizar
lo se puede apreciar que la accidén del hombre no esta del todo dado, por -
el contrario, en su devenir cotidiano actlan relaciones, fuerzas, e intere
ses que lo mantienen en movimiento. Historias expresadas en costumbres, —-—
tradiciones, concepciones, intereses y normas que, sin adentrarse en su 16

gica aparecen como dado a priori, como situaciones dispuestas ante los su-
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jetos, con los cuales a ellos s6lo les toca operar.

En esta realidad cotidiana el mundo de actividad del hombre estd domi-
nada por el motivo pramdtico, o sea que su intencién a este mundo esti de--
terminada principalmente por lo que hace y lo que ha hecho o lo que piensa
hacer en é1. De esta manera es su mundo por excelencia. Asi la realidad -
de la vida cotidiana se presenta ademids como un mundo intersubjetivo, un --

mundo que se comparta con otros. (6).

(6) Cfr. BERGER Peter, et. al. "Los fundamentos del conocimiento en la vida
cotidiana" en antologia Andlisis de la Prictica Docente. México,UPN, --
1987. p.p. 9-16.




-VI.— ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS.

A conitnuacidn presentaremos de manera esquematica los recursos meto-
doldgicos—-didécticos que nos serdn Gtiles en nuestra propuesta pedagdgica.

FLUJOGRAMA

i © OPERACIONES BASICAS
i
| (suma, resta, multiplicacién y divisién)

A=

|
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creando situaciones de problemas pues, solamente asi los infantes po—;—
drin buscar personalmente el camino para llegar al conocimiento matema-
tico. Esta accidén de los nifios va mias alla de la manipulacidén mecdnica.
Es asi entonces, como el alumno ira elaborando sus conceptos matemiticos

con base en la experiencia.

2.- Proponer diferentes contextos para la solucidén de problemas a través de
las fichas correctivas. Nos parece importante puntualizar en este re--
curso didictico porque nos ayudard a plantear problemas que contengan —
una estrecha relacién con los diferentes espacios que el nifio concurre
para llevar a cabo la compra de algunas cosas que consecuentemente tie-
ne aplicabilidad con el conocimiento que tiene el nifio de las cuatro --

operaciones basicas.

Por otro lado, I. Veldzquez y otros en su articulo "problemas y opera--
ciones de suma y resta" plantean que para la resolucidén de cualquier ti
po de problemas, al efectuar el algoritmo (es decir, la operacidn escri

ta) el signo (+) funciona como transformador o a veces como la composi-

cién de dos subconjuntos. Asi mismo se presenta con la resta (7). Por

'

~

eso es importante plantear al nifio diferentes contextos en que se da el

problema.

Haremos uso también de las fichas autocorrectivas para que los ni--

flos las utilicen fuera de las horas de la aritmética, ya que hemos visto

que algunos nifios nos exigen que les pongamos ejercicios cuando terminan

primero que sus compafieros en ciertas actividades.

(7) I. Velazquez et. al, op. cit. p. 87.



3.-

Propiciar el intercambio de reflexiones con otros nifios. Este punto —-
nos hace recordar aquel principio pedagdgico de Paulo Freire que dice
que nadie educa a nadie, nadie se educa, sdlo los hombres se educan er
comunién. Propiciar este ambiente de intercambio entre los nifios es -
tan valorativo porque se crea en ellos una disposicidn de cooperacidn
mutua. Aunque sabemos de antemano que algunos colegas desaprueban es-
ta accibén porque piensan que el nifio no va a aprender asi. Sin embargo
nosotros creemos que el nifio si aprende de esta manera pero dependerd

mucho de cdmo encauzar este aprendizaje.

Con este apartado queremos dejar claro que la ejercitacidén de las re—-—
glas algoritmicas es un paso necesario pero no suficiente ya que el —-
aprendizaje de las operaciones aritméticas elementales van mds alld de
los aspectos formales de su escritura. A tal grado que es comin escu-
char a mis compafieros referirse que sus alumnos saben resolver correc-
tamente los algoritmos, pero no lo saben aplicar; también es frecuente
que los nifos pregunten para resolver problemas; asi sea de resta, su-

ma o multiplicacidn.

Todas estas cuestiones nos parecen que demuestran claramente lo inapro
piado que resulta enseflar a los nifios, primero los algoritmos y des—-—-
pués sus "aplicaciones" pues asi descontextualizamos al nific que difi-
cilmente podra entender la relacidn que estas representaciones y proce
dimientos tienen con los conceptos en que se involucran y con la reali

dad misma.

Un buen nimero de estos errores tienen que ver con la escasa compren——

sién que suelen tener los nifios acerca de las reglas que rigen al sis-
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tema de numeracidn decimal. Si a ésto le agregamos lo que ya hemos he
cho mencidén, la ensefianza del algoritmo previa e independientemente de
situaciones problemdticas que le dan significado y justifican. su uso -
como instrumento de resolucidn, entonces, podemos entender los desfa-—-—
ses que presentan los nifios: pueden resolver problemas mediante sus —-
propios recursos pero fallan en los algoritmos, resuelven "cuentas" pe

ro no saben qué "cuenta" usar para solucionar un problema, etc.

Con esto reafirmamos que una de las preocupaciones de la escuela es en
sefiar a los nifios los algoritmos. Sin embargo, esta ensefilanza se abor
da desde un aspecto mecédnico, es decir, describiendo paso a paso la -—-
forma de resolver, sin hacer referencia a algin contexto pues lo he he
cho y he sido testigo, y lo he hecho ademis, de que cuando el maestro
consigue que el alumno se apropie de las reglas algoritmicas se convier
te en un arma a su favor que usa frecuentemente para entretener a los
nifios y pueda con facilidad abandonarlos y dedicarse a otras activida-

des.

Ante este panorama, es necesario lograr que los nifios vean las ecuacio
nes y los algoritmos, como forma de expresién y resolucién de proble—-
mas y no solamente como "cosas que ponen en la escuela" que no tiene -
[ [ ’ 3 P4 ] . »
ninguna relacidn con su realidad y muchas veces nl para el, nil sigule-

ra con los problemas que a la propia escuela le propone.

Rescatar las actividades cotidianas de los nifios en la aplicacidén del
conocimiento matemdtico en el proceso ensefianza-aprendizaje. Por las -
versiones de los nifios, nos comentan que en sus casas practican la re-

solucién de las "cuentas'" pidiendo ayuda a sus padres y hermanos para
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que les "pongan" ejercicios. Esto es cierto, porque a veces nuestros
alumnos nos traen estos ejercicios para que los califiquemos. Pensa-
mos que estas disposiciones voluntarias que nacen del nifio fuera de -
la escuela habria que rescatarlas para que el proceso enseflanza-apren

dizaje cobre mas vida.

Aprovechar las actividades matemidticas que realizan algunos nifios que
permanecen en el saldn de clases durante el recreo al ejercitar la 1i

bre competencia en el pizarrdn.

Por ejemplo, el que los nifios en la hora del recreo toman el borradoyr
el gis y se dirigen al pizarrdn para jugar entre ellos "quién resuelve
primero las "cuentas". Este gesto es tan valioso porgue los nifios se
comunican sus deseos, por eso es necesario en este momento de aprendi-
zaje, otorgar a los nifios todos los materiales necesarios para refor--
zar esa disposicién y creatividad. Sin embargo es preocupante ver dque
algunos maestros cierran los salones de clases olvidéndose este momen-
to pedagdgico sdlo para que exista la seguridad de que sus CoOsas perso
nales no se pierdan. O a veces dejan a los nifios éﬁ los salones de cla

ses, pero por castigo.

Por eso es necesario entender la realidad donde se desarrolla la --
praxis educativa para generar y disefiar los elementos didacticos que ha

gan posible el éxito cabal del proceso enseflanza-aprendizaje.

De esta manera entenderos nosotros, y ademis estd probado, que no -
hay método Gnico de ensefianza. Cada profesor puede disenar una forma di
ferente de propiciar el aprendizaje de acuerdo con el analisis de las -

diversas variables que determinan la situacién particular de docencia -



que vive. Estas variables estén dadas por el contexto social donde se
gehera el acto educativo, por las finalidades y las caracteristicas -
de la institucidén en que trabaja el docente, por las caracteristicas

del alumno en cuanto a edad, intereses y preparacibén y por la natura-

leza de los aprendizajes que pretende lograr.

Coincidimos con BIGGS cuando aludiendo a los medios de ensefianza -
seffala 1o siguiente: que la voz del maestro, los objetos fisicos, la
televisidén, etc., son ejemplos de medios. En nuestro caso particular
hacemos uso de la lengua zapoteca que es la lengua materna de los ni-
fios en nuestras clases, precisamente para cubrir las diversas funcio-
nes de los medios de ensefianza en el proceso enseflanza-aprendizaje ta
les como: orientar la atencidén, sugerir, dosificar una informacidn, -
guiar el pensamiento, evocar una propuesta o propiciar la transferen-

. *
Cla.
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logis Medios para la Ensefianza, México, UPN, 1886. p.p. 268-276.
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A) .- SECUENCIA DIDACTICA:

Ia secuencia didictica que enmarcamos en esta propuesta pedagbgica, nos -
garantiza el logro del aprendizaje de la interaccién de las operaciones -

bésicas y la vida cotidiana del nifio.

Por lo que para la conduccién del proceso enseflanza-aprendizaje de eg

te conocimiento se tiene que llevar a cabo los siguientes pasos:

1).- En base al juego "El viaje a las misceldneas" lograr que los nifios -
crean situaciones de problemas, reflexionando y elaborando conocimien
tos, siguiendo los momentos que sefialan en dicho juego. Esto permite

que los nifios planteen problemas de su vida cotidiana.

2).- De manera natural propiciar el intercambio de reflexiones entre los -
nifios que se da cuando ellos manifiestan desacuerdos respecto a los
precios que se anuncian. También cuando se cercioran y comparan --
sus resultados con sus compafieros. Este momento ayuda a unificar --
criterios entre los nifios para que ellos tengan los mismos datos y

se ubiquen en un mismo contexto.

3).- Permitir que ellos se expresen libremente para llevar a cabo el in--
tercambio que generalmente se da en lengua zapoteca para que después
se consense en el grupo ya que durante el intercambio los nifios argu

mentan que en las tiendas dan diferentes precios una misma mercancia.

4).- Ya con los datos definidos invitar a los nifios a que descubran el gas

to efectuado por su compafiero o compafiera, didndoles un tiempo consi-

derable.



5).-

6).-

7) .-

8).-

Después de esto, le toca al maestro recoger los trabajos, segin los

nifios vayan terminando, para que el profesor detecte los errores --

presentados y asi mismo de las respuestas correctas, 1o que le ser-

vird para provocar un momento de reflexidén ya que los nifios que se -

equivocaron pasardn al pizarrdn de acuerdo al nifio que sefiale el --

maestro. El nifio transcribird en el pizarrdn lo que hizo en su cua-
‘2

derno pero explicando a sus compafleros los pasos que siguid para lle

gar al resultado de su compafiero.
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Una vez hecho esto, el profesor interrogard al grupo si estd de acuer

do con dicho resultado, de antemano el maestro sabe muy bien que di--
cho resultado es incorrecto. ILos nifios que estdn seguros de lo que -
hicieron manifestardn luego, su inconformidad. A ellos el maestro —-
los invitard a pasar en el pizarrdn para que demuestre su desacuerdo

con relacién al resultado de su compafiero.

Teniendo esto, de los nifios, el profesor nuevamente somete a discu---
sidén el resultado para que después lo consense y dé también su punto

.

de vista, dando los argumentos necesarios. ’

Después de llegado a este momento, el profesor entregara a cada uno
de los nihos sus cuadernos para que ellos detecten sus errores o —-—

aciertos.

¢ 2 7

En caso de que hubiera errores los nifios los corrigirdn fijandose en
los resultados que aparecen en el pizarrdn. para que después de corre

¢ido, el profesor los calificara

9).~ Conociendo estos datos o situacidn, ayudard mucho al profesor para —-

que presente contextos diferentes a los nifios para la resolucién de



otros problemas, es decir, hacer la conjugacién necesaria hasta com-

binar las operaciones basicas y la vida cotidiana.

10) .- Ofrecer a los nifios en la hora del recreo las fichas autocorrectivas
y a su disposicién gises y el pizarrdn para aprovechar la libre com-
petencia que suelen llevar a cabo en la hora del recreo, dentro del
salén de clases. - Esto ayuda mucho para reafirmar el conocimiento —-

que ellos dominan.

11).- También se fomenta en los nifios que investiguen con sus padres res-
pecto a alguna compra hecha por ellos, para que al dia siguiente se
lo platiquen al profesor y éste les invitard a que descubran el gas
to. Hemos comprobado que en una primera ocasién, lo harén asi, --

posteriormente presentan todo el trabajo completo.

.34



" DINAMICA UE RAZONAMIENTO MATEMATICO:

B) .- JUEGO: EL VIAJE A LAS MISCELANEAS

MECANICA: Todos los participantes deben estar sentados en sus respectivos

lugares dentro del saldén de clases.

ler. Momento:

2do. Momento:

3er. Momento:

Quien dirija el grupo se colocara enfrente de los nifios y -
les dird: se necesita un voluntario para que pase al frente
a decirnos lo que comprd en la tienda de la poblacidn en el

transcurso del dia o del dia anterior.

Cuando haya pasado el nifio, el coordinador dird a los demds
que saquen sus cuadernos y lapices para que tomen nota de -
10 que diga su compafiero y para que descubran con el auxi--

lio de las operaciones bisicas el gasto efectuado por él.

Una vez descubierto el gasto, se pedird a otro nifio del gru
po que pase .al pizarrdn para hacer la "cuenta" que requirié
para obtener el resultado de la compra y los demds verifica
ran sus resultados en caso de que esté'mal hecho, permitir

a que los nifios descubran el error por si solos. La inter-
vencidén del coordinador en estos casos serd sOlo para esti-

mularlos.

Una vez verificado el gasto, el coordinador dird al niflo —-
participante que anuncie la cantidad que habia llevado para

hacer su compra.

Asimismo, pedird al grupo que descubra si le devolvieron al

nifio o si quedd debiendo al pagar, por medio de las opera--
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ciones basicas.

Momento: Al término del descubrimiento se hard una revisién de los --
trabajos efectuados por los alumnos, hasta que ellos reconoz

can sSus errores.

As{ se ird pidiendo la participacién de otros nifios.

Nota:

Por experiencia sabemos que este juego motiva mucho a los nifios, por
lo que recomendamos que para no aburrirlos sobre la misma actividad,

se recomienda pasar de 3 a 4 nifios por sesidn.

Aclarar esto con los nifios al inicio del juego, ya que todos querran

pasar.

.36
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VII.- FORMAS DE RELACION E INTERVENCION DEL DOCENTE Y DEL GRUPO-ALUMNO.

El presente esquema nos ayuda a clarificar la relacidén que debe guardar
el alumno, grupo y el maestro, durante la intervencidén en el proceso ense-
flanza-aprendizaje de las operaciones béasicas. Para due esta propuesta peda

gbgyica se verifique en la practica docente.

— YGRUPO
I
W
EDUQFDOR EDU;ANDO

OBJETO DE. CONOCIMIENTO

En el proceso ensefianza-aprendizaje de las operaciones basicas combinadas -
con la experiencia de los nifios, el educador tiene una funcidén basica y pri
mordial de COORDINADOR, y le toca también propiciar el interés en los nifios
para que tenga una capacidad inductiva-deductiva para la comprensidén de la

realidad. Esta capacidad supone descubrir y analizar problematizando las -
interrelaciones presentes en la organizacién del conocimiento. Entendiendo

por problematizar lo opuesto a dar (8).

la relacién que debe establecer el profesor y el alumno para consolidar
nuestra propuesta pedagbgica, debe comenzar por superar la contradiccién --
que ha establecido la escuela tradicional con el educador-educando. Debe -
fundarse en la conciliacién de sus dos polos, de tal manera que ambos se ha
gan simultaneamente, educadores y educandos. Lo que va a determinar que la
relacién que deben tener tanto educador y el educando es una relacién hori--

zontal. El didlogo es entonces, una exigencia existencial para el buen lo-

(8) Cfr. FREIRE, Paulo "Pedagogia del Oprimido" EQ.S.XXI, México, 1979
p.p. 101-111.
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-gro del proceso enseflanza-aprendizaje. Porque propicia el encuentro que -
solidariza la reflexién y la accién de los sujetos. Esta relacién entre -
maestro y alumnos, no es mas que, un acuerdo de trabajo o "consenso" acer-
ca de quiénes son ellos y de lo que se estd haciendo entre ellos. Lo que
es una relacién de confianza es decir, un subconjunto crucial de los arre-
glos que unen a las personas para interpretarse unos a otros. La confian-
za se logra y se maneja a través de las interacciones. Esto no es mas que
un rol central para las relaciones de confianza en la organizacién de un -
saldn de clases exitosa ya que en el contexto de un saldén de clases autori
tario, sin un punto de apoyo de confianza y responsabilidad es donde hace
posible hablar con nifios con fracasos escolares. Por eso en esta propues-
ta pedagégica planteamos que los grupos formales se conviertan en grupos -
informales precisamente para lograr el grado de interaccidén que crean los
miembros de ese grupo para lograr el placer de estar juntos y de crear aldu

nas cosas en Comun.

El educador no le queda entonces otra funcibén més que el de ser un guia,
un coordinador y un compaflero mds de los nifios. Mientras que a los nifios

les toca la funcién de ser actores responsables de su propio aprendizaje.

VIII.- LINEAS DE INTERACCION CON OTROS CONTENIDOS DE ENSENANZA~APRENDIZAJE.

Es innegable la importancia de la matematica en la vida del hombre. Ca-
si no hay actividad humana en la que no se encuentre alguna aplicacidn de
conocimientos matemiticos. Si un nifio cuenta sus juguetes, si una madre —-—
calcula sus gastos, si se va a las misceldneas a comprar, si se mide un te-

rreno agricola, etc., se estdn aplicando conocimientos matemiticos. También



las ciencias naturales y las ciencias sociales se benefician, en mayor o me

nor medida, de los aportes que les brinda la matemdtica.

Ademis de esta utilidad social debido a sus midltiples aplicaciones prac
ticas, a la matemdtica se le reconocen también cualidades formativas. Se -
considera que el estudio de esta ciencia favorece el desarrollo intelectual
del ser humano al mejorar su habilidad para descubrir caracteristicas comu-
nes de fendmenos o sucesos de la realidad, discriminar sus elementos esen—-—

ciales, establecer leyes acerca de los mismos, etc.

Usando la matemdtica, el nifio también se capacita en la elaboracién y -
manejo de modelos de la realidad y en la aplicacién de diversos algoritmos,
lo cual a fin de cuentas, vendra a dotarlo de una buena herramienta para en
tender su mundo y para transformarlo en su beneficio algln dia. Este enfo-
que implica, principalmente, que el alumo llegue por si mismo a los concep

tos matemidticos y los exprese en su propio lenguaje.
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IX.- LA EVALUACION DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE.

En esta propuesta pedagbgica entendemos que el pProceso enseflanza-apren
dizaje es un acto de permanente cuestionamiento. De donde nos nace la --
preocupacidén por lo que todavia en las escuelas de nuestro pais sigue pre-
dominando la concepcidén tecnocrdtica y eficientista de la evaluacidn en el
proceso ensefianza-aprendizaje y que se sintetiza por el control de aprendi
zaje de asignacidén de notas o calificaciones, todas las veces por exigen--
cia institucional y consecuentemente social. Es precisamente de ajui de -
donde surge nuestro interés por no seguir considerando a la evaluacién co-
mo un acto terminal, mecdnico e intrascendente, con intenciones fundamen--

talmente administrativas.

Por 1o que pugnamos de que en las tareas evaluativas se introduzca una
metodologia participativa, convencido de que esta opcidn metodoldgica con-
cibe efectivamente a la evaluacién como un proceso donde los involucrados
asumen alternativamente el rol de sujeto-objeto de la evaluacidén. Esta -—-
circunstancia les permite jugar un papel activo y decigivo en todos los mo
mentos importantes del proceso ensefanza-aprendizaje. Ia participacidén de
los alumnos en este proceso es decisivo y significativo, considerando que,

los alumnos también durante el proceso ensefilanza-aprendizaje "enseflan", es

decir, intervienen en los procesos de aprender del profesor.

Por lo gue pensamos en esta propuesta pedagbégica en un proyecto de eva
luacién inserto en la perspectiva del aprendizaje grupal, se inscribe, ne-
cesariamente, en la linea de la observacidén participante cque plantee el ——
compromiso de la participacidén real de todos los involucrados en una inter

accidén que los convierte, alternativamente, en sujetos y objetos del proce
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so enseflanza-aprendizaje.

Por lo que queremos dejar asentado de que durante el proceso ensefianza
aprendizaje, concretamente en la evaluacidén conviene no confundir la acre-
ditacién, la evaluacién y la calificacidn, ya que las tres durante el pro-
ceso enseffanza-aprendizaje presentan connotaciones muy peculiares. ILa pri
mera hace referencia a la tarea de constatar ciertas evidencias de aprendi
zaje, por lo que tiene mucho que ver con resultados muy concretos respecto
a los aprendizajes mis importantes que se propone en un programa. En una -
palabra ia acreditacién es algo que se construye paso a paso, algo que se -
va elaborando y reelaborando a través de situaciones de aprendizaje. Por -
10 que, plantear las evidencias de aprendizaje, requiere necesariamente se-
leccionar instrumentos técnicos que reflejan de manera cabal tales aprendi-
zajes, asi como los momentos en que el aprendizaje se lleva a cabo. La se-
gunda, es un proceso amplio, complejo y profundo que abarca todo el aconte-
cer del grupo (miedos, evasiones, ansiedades, heterogeneidad, etc.) que le
hacen ser una realidad distinta a las demds. Y la tercera, es donde se con

creta y se deposita los valores que en la realidad no tiene respecto al --

aprendizaje.

Aclaramos de que los instrumentos de acreditacidén de los que hacemos --
hincapié en esta propuesta pedagbgica no deben tomarse en cuenta como dog--
mas, ni como documentos exhaustivos, sino que cada profesor esté en la obli

zar la seleccién y la adecuacidén que amerita cada situacién concreta de -—-

aprendizaje.

Presentamos en seguida una sintesis de algunos instrumentos que inclui-
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mos en el plan de acreditaciéon de aprendizaje en esta propuesta.

MEMORIA.- Es un documento generalmente breve donde el alumno en forma breve

y 4gil hace una disertacién escrita sobre un tema o asunto.

EXPOSICION.- Es un espacio donde el alumno manifiesta ante sus compafieros el

conocimiento que ha adquirido sobre un tema.

TRABAJO.- Es una actividad que el alumno hace o realiza para profundizar su

conocimiento y desarrolle habilidades y habitos de investigacidn.
a).- Memoria

Para la aplicacién de este instrumento es conveniente que los nifios es--
tén sentados en sus respectivos lugares dentro del saldn de clases. El profe
sor pedird a cada uno de los nifios a que saquen sus cuadernos y lapices para
que en una "hoja limpia" escriban primeramente sus datos de identificacidén -
(nombre, edad, grado y grupo ) y luego que redacten en la hoja todo lo que -
han aprendido y las dudas que se les presentaron en el desarrollo del conte-
nido temitico del 4rea al cual hacemos referencia desde ese momento en el de

sarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje.

Una vez que los educandos, hayan hecho el escrito el profesor pedird a -
los nifios que desprendan la hoja de sus cuadernos para que él1 lo analice y -
conozca lo que los nifios escribieron. Para que en una sesibén especial poste
rior, los- infantes puedan leer sus escritos ante el grupo y asi constaten 1o
dicho por ellos ante una demostracidén de ese conocimiento que han adquirido;
10 que implica,pasar a los educandos al pizarrdén ya sea de manera individual

o por binas para este intercambio.

Esta actividad es de gran utilidad psra el profesor ya que asi se dara -
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cuenta realmente de las dificultades y logros presentados durante el proég

so enseflanza-aprendizaje o de accién pedagdgica.

Sugerimos que la aplicacidén de este instrumento se lleve a cabo de ma-
nera individual, debido a que lo que nos va a interesar es lo que el nifio
plasma y manifiesta de acuerdo a su manera de interpretar sus aciertos y —-
desaciertos. Desde luego, que esto va a permitir al profesor obtener un ci

milo de informacidén respecto al avance de los objetivos propuestos.

b).- Exposicidn

Respecto a este rubro, dejamos claro que esto se va a dar preferentemen
te en aquellos trabajos donde los nifios por esfuerzos propios pudieron des-
cubrir la respuesta correcta del problema planteado por los mismos niflos en
el juego "El viaje a las misceléneas" donde ellos plantean problemas surgi-
dos de sus propias experiencias y vivencias. Esto se plantea desde esta op
tica con el fin de interesar a los nifios a participar activamente en la —-
construccidén de su propio aprendizaje, donde realmente tiene operatividad -
el conocimiento que han adquirido en el &rea de las matemiticas respecto a

las operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién y divisidén).

Los trabajos que se expongan iran firmados por aquellos nifios que pudie
ron responder acertadamente los problemas planteados y entre todos elabora-
rén dibujos alusivos a los problemas seflalados con el fin de ubicar a los -
nifios en el contexto en que se da tal situacién. Y en lo que concierne a la
eleccién de los trabajos para la exposicién esto se decidird tomando en --
cuenta la anuencia grupal de los nifios para que el trabajo pedagbgico se en

riquezca con la participacidén activa de ellos.



.46

Considerumos que es necesario sefialar que la exposicidn se lleve a cabo

cuvando los nifios y el procesor lo consideren conveniente.
c) .- Trabajo.

Este tipo de trabajo consiste y se concreta en algunas actividades que -
el profesor promueve con los nifios para investigar en el seno del hogar, por
medioc de la entrevista con su madre sobre la compra que ella efectud en 1la
tienda de la poblacidn al adquirir mercancias que satisfacen las necesida--
des de la familia. El reporte que el nifio realiza ante el grupo debe ser -
muy claro, es decir, especificando cada cosa con su respectivo precio asi -

como la cantidad que se llevd para pagar y la devolucidn del mismo.

El nifio sabe de antemano por la explicacidn que le dio el profesor, que
tiene que decir a sus compafieros del grupo la operacidn que le fue Util para

saber con exactitud el gasto que efectud su mamd.

Una vez que los nifios hayan dado a conocer lo investigado, le toca al -
profesor hacer una serie de combinaciones con los datos ya obtenidos para -
que los nifios apliquen el conocimiento adquirido respegto a las operaciones
bdsicas sin dejar‘a un lado el contexto en que se presenta el problema en -

la vida cotidiana de los nifos. .

También hacemos referencia en este aspecto sobre la tarea escolar del -
cual consideramos que es muy importante ya que con ella se logra que el ni-
fio profundice su conocimiento sobre la temdtica que se estd tratando. Des-
de luego que esta tarea no debe plantearse en la forma tradicional que se -
reduce sdlo en llepar el cuaderno del nific de "cuentas" sino al contrario,

al nifo se le presentan situaciones de su realidad para que eche andar su -
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capacidad cognitiva reflexionando sobre lo pianteado.
d) .- Fichas Autocorrectivas.

Es un auxiliar en la ensefianza colectiva y se le da el calificativo de
autocorrectiva porque se pretende que el nific por si solo detecte su error
y lo corrija, o si no, que esta correccidn se dé a través del intercambic -

que ellos mismos establezcan por afinidad.

Estas fichas se ponen a la disposicidn de los nifios en cualquier mo--
mento que lo necesiten de preferencia en el tiempo libre que tengan, ya --
gue en ellas se plantean ejercicios destinados a la adquisicidn y resolu--
cidn de problemas que se presentén en diversos contextos. Las fichas de--
ben de imprimirse en cartdn ligero de diferentes colores con el fin de que
el maestro se dé cuenta de la operacidn que los nifics estdn realizando. -

El tamafio es de 13.5 x 10.5 —



FICHA PROBLEMA

ESC.PRIM."LAZARO CARDENAS" No.
CLAVE: 20DPR1945E
LA VEMNTOSA,JUCH.,0AX.

INSTRUCCIONES.- lLee correctamente cada uno de los siguientes problemas y
resuéglvelos con la ayuda de las operacioens bdsicas en -
tu cuaderno del diario.

1.- Si Pablo tiene 36 canicas de vidrio en su bolsillo derecho y 24 cani-
cas de acero en su bolsillo izquierdo.
¢Cudntas canicas tiene en total?

2.- En el mes de julio Pepe tenia ahorrado 550 pesos. Cuatro meses des-
pués ya tenia $7200.00 ¢(Cudnto pudo ahorrar en esos cuatro meses?

3.- A Teresita le dieron 500 pesos para ir a la escuela. Los junté con -
lo que tenia en su alcancia y ahora tiene $1800.00 ¢Cudnto tenia en -
su alcancia antes de que le dieran los $500.00?

4.- Carlos comprd con NA ZORAIDA 7 pedazos de pan de dulce y le regald 2
a su hermano que estd en el primer grado ¢Cudntos panes de dulce le -
quedaron?

5.- Un hombre apuesta dinero en un juego de beisbol. Antes de jugar te--
nia $45,000.00. Ahora tiene $20,000.00 ¢Cudnto ha perdido?

6.- Justino comprd 25 naranjas con Na jose & razdn de 200 pesocs cada una.
¢Cudnto habrd pagado por las naranjas?

7.- Mary trajo a la escuela $2,550.00, pero su mamd le dijo que los repar
tiera de manera equitativa entre ella y sus cuatro hermanos que cur--
san los grados inferiores. ¢(Cudnto les tocard a cada uno de los nifios?.



X- CONCLUSTIJNES

Al aterrizar esta propuesta pedagogica en la prdctica docente, espa--
cio donde inciden la teoria y la prdctica y en donde se concretiza el cc-
nocimiento real del contexto en el cusl se operativiza el trabajo pedagd-
gico, hemos comprendido de que toda obra educativa dzbe ser juzgada y ---

cuestionada para que dé conformidad a una obra seria y responsable.

Los primeros criticos de la labor educativa deben ser los propios --
maestros, ya que ellos deben conocer el material humano con quienes trabs
jan (educando) y el medio donde el educando desarrolla su vida (sociedad),
también los fines y objetivos de la educacidn, los meétodos mediatos e in-
mediatos que sintetiza la efectividad o el fracaso total de la obra educa

tiva.

La conclusidn de la operatividad de esta propuesta pedagdgica se da -

en tres apartados que a continuvacidn desarrollamos.

a) .- EL CONTEXTO DEL TRABAJO P-DAGOGICO.

Concluimos de que todo trabajo pedagdgico debe ubicarse en el contax-
to donde tiene aplicabilidad; implicandec €sto, que el profesor tiene que
conocer la cultura de la sociedad con el cual entra en contacto implicita
o explicitamente en el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje, lo -
que nos posibilita entender y generar alternativas didacticas-pedagdgicas
para que nuestros alumnos logren entender y comprender el conocimiento --
gue adquieren. Basta mencionar que nuestros alumnos han podido apropiar-
se del conocimiento de las operaciones hdsicas al usar como medio didacti

co su lengua materna en las explicaciones que serequieren en la conduccidn
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del proceso enseiiarza-aprendizaje, legrando esi resultados satisfactorios.

Con esta afirmacidn podemos decir entonces, cdue el prajrama de activi
dades que elabora el equipo de intelectuales de la S.E.P. por su caracter
nacional descuidan muchos aspectos fundamentales, como se ha mencionado -
arriba, que la realidad concreta manifiesta v cefiirse a €l sin una revi--
sidn y adecuacidn a ésta conlleva a una prdctica inadecuada, la planeaciodn
de los conteridos debe hacerse torando en cuenta los intereses vitales de
los nifios, si se aspira realmente a servirlos. Una propueste pedagdgica -
que descuida la naturaleza infantil; es decir que sdlo esté destinada al -
intelecto y no a las emociones de los nifios, es sin lugar a dudas una pro-

puesta que estd destinada al fracaso visible y transparente.

Por otro lado, es palpable que sn los programas oficiales, en la mayo-
ria de los objetivos propuestos se ignoran las condiciones reales de las -
escuelas primarias y en particular de las escuelas de provincia ubicadas -
en las zonas rurales poseedoras de una herencia cultural étnica, en donde
encontramos nifios que acuden a la escuela sin ldpiz y cuaderno, nifios que
llegan a la escuelg sin comer por el horario de clase; nifios gue llegan -
tarde a la escuela por ir a cuidar chivos de la gente a cambio de una pag:
nifios que viven con sus abuelos por la separacidn de sus padres; los pro-
gramas soslayan estas caracteristicas lo que dificulta su operatividad, a
pesar de que implicitamente se dice que el programa es flexible; no puede
ser flexible en la prdctica si el profesor carece de lo fundamental. Prin-
cipalmente en esta comunidad, habler y comunicarse con los nifios a través

de su lengua materna, el zapoteco, conocer las costumbres y tradiciones,

en si, la cultura de esa sociedad con quienes comparta sus anhelos y espe



ranzas ya que €sto se refleja en cada uno de los nifios, en sus gestos y ex

presiones dentro del saldn de clases.

Un maestro aun siendo hijo predilecto de la gente zapoteca y que S€ -
averglenza de hablar su lengua materna (Qué flexibilidad puede darle al -
programa cuando que los nifios que atiende les resulta mds fdcil entender -
una explicacidn de algun tema en zapoteco que en espafiol? En estas condi--
ciones la flexibilidad resulta una proeza. Como escribiera Lombardo Toleda
no ¢Por qué ha de obligarse a los indios que no hablan espafiol a aprender
las materias elementales en un idioma extrafio para ellos, como es el espa-
f01? Es exactamente como si a los nifios de la ciudad de México, o de toda
la republica que hablan espafiol desde que nacen los obligaran a cursar la
primaria en inglés, idioma extrafio para ellos. En este caso de los indios
de México. La ciencia indica, aparte de una consideracidn de justicia, --
que la Unica forma de hacer que la cultura se extienda en los nidcleos indi
genas monolingles, los que hablan sélo idioma nativo, ese que se les ense-
fie en la primaria. Hasta el tercer grado en su idioma nativo y que entre-
tanto se les ensefie el espafcl. Imponer el espafiol desde el primer afio de
escuela primaria a nifios que no hablan mds que su idioma verndculo es un -
atentado a la ciencia y es una forma brutal de opresidn del espiritu de --

los primeros moradores de nuestro pais (9).

NosotTos concretamos, que para lograr resultados favorables en la con-
duccidn del proceso ensefianza-aprendizaje en la cultura zapoteca la expli-
cacidén de algun tema debe complementarse la lengua zapoteca cor la lengua

castellana durante la formacidn del educando por lo menos en el nivel pri-

(9) LOMBARDO, Toledano E1 problema del indio S.E.P.-Setenta p. 114
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mario.
b) .- RESCATE DE LA VIDA COTIDIANA DEL NINO.

En base a la experiencia hoy lograda, hemos comprendido que el conoci--
miento debe incidir con el contexto donde tiene operatividad, ya que todo -
conocimiento descontextualizado siempre serd un conocimiento superfluo y --

sin validez alguna para quien lo adquiere.

En esta propuesta pedagdgica rescatamos la vida cotidiana de los nifios
para poder ensefiar las operaciones bdsicas como punto de partida ya que es-
tas se manifiestan en mUltiples formas en este contexto de la cultura zapo-
teca; donde los nifios a temprana edad hacen uso de la matemdtica en las in-
teracciones que establecen con su mismo entorno como: vendiendo naranjas,
chicharrines en las bodas, en las reuniones familiares zapotecas, cuando --
venden totopos, tortillas blanditas, pan de dulce en el pueblo, cuando van
al molino de nixtamal, cuando por alguna razdn van a dejar "limosna" con -
algun pariente que celebra algin acontecimiento, cuando van a comprar 0 --
traer cosas en la tienda de Na Albina, o de Na Jose, cuando van a pedir --
prestadc dinero a la tia o al vecino con anuencia de sus padres, cuando --

van a vender una carreta de lefia o una red de elotes, etc.

Esta realidad se enriquece porque el nifio se ubica en su ambiente al -
entrar en contacto directo con su vida, al hacer uso de manera concreta de
la realidad misma, en el momento de saber que una moneda de a quinientos -
pesos tiene mayor valor que una moneda de a cien pesos o0 doscientos al de-
volver a la persona que le comprd Una.naranja de a cien pesos. En este ca

so el nifio no logra darse cuenta que estd aplicando la resta en el momento
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de devolver a la persona, tampoco cuando verifica sus gastos al término de

su venta al hacer uso de la suma o de la multiplicacidn y la divisidn cuan-
do distribuye equitativamente la ganancia con su madre, esto se da porque -
generalmente el nifio que vende establece un acuerdo con su madre. Lo Unico
gque le falta a estos nifios es entonces, interactuar las operaciones bdsicas

con su vida cotidiana.

Creemos que es a partir de esta forma de vida de donde tiene que surgir
o hacer el verdadero trabajo pedagdgico aunado a la gran creatividad y sen-
sibilidad del maestro para rescatar este contexto. Y no como lo contemplan
los tedricos de la SEP en los programas en vigor en lo referente a la ense-
flanza de las operaciones bdsicas donde se plantean problemas fuertemente --
descontextualizado para estos nifios ya que hemos sido testigo de que los ni
fios han podido detectar al abrir sus libros de matemdticas, han detectado
cantidades "desconocidas" porgue son cantidades que en estos momentos histd
ricos ya son inadecuados para su realidad como por ejemplo cincuenta centa-
vos, precio de una prenda (50¢). También el excesivo operaciones algoritmi
cas abstractas lo que les provoca desinterés y rechazo ‘hacia estos tipos de

situaciones.
c).- EL LENGUAJE EN LA VIDA ESCOLAR

Con relacidn a este rubro, nos hemos dado cuenta que es muy importante
que durante el proceso ensefianza-aprendizaje se retome ese.lenguaje rico de
pueblo, que se manifiesta de manera natural en las relaciones que establece
esta sociedad zapoteca del Istmo de Tehuantepec, en su vida cotidiana, para

trasladarlo y darle un uso diddctico en el contexto de la vida escolar para
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uhicar al nifio en su propia realidad de donde realmente surge y resurgen
problemas que requieren de respuestas matemdticas para su resolucidn al -

cual el nifio tiene que comprender para enfrentar su vida cotidiana.

Este lenguaje que se refleja en la vida escolar, le acerca mds al edu
cando a su entorno para apropiar eficazmente del conocimiento que se le -
brinda que nace de su medio ambiente y lo ubica en su mundoc de comprensidn

Por ejemplo el planteamiento de este problema:

LOLO COMPRO CON NA ZORAIDA 7 PEDAZOS DE DULCE DE PAN A RAZON DE $200.00

CADA PEDAZO, ¢(CUANTO PAGO POR LOS 7 PEDAZOS?.

En este problema que se ilustra se puede detectar que LOLO no es el ver
dadero nombre del nifio al cual estamos refiriendo, su verdadero nombre es -
ARAN, pero asi lo nombran sus compaferos en la escuela y asi lo reconocen -
en todo el pueblo, el nifio responde cuando lo llaman asi, es decir no signi
fica ninguna ofensa para €1, sino, por el contrario, se manifiesta como una
situacidn de confianza natural, lo de NA ZORAIDA los zapotecos asi suelen -
llamar a las personas ya adultas, particularmente a las mujeres y a los hom
bres le anteceden la silaba TA ejemplo: Ta Bernardo. El dulce de pan es el
pan mojado en el carmin de color rojo con azticar que por cierto se consume
mucho por los nifios en la hora del recreo, el precio de este producto no es

td inventado en el problema, sino que es su precio Teal.

Desde esta dptica, creemos que presentamos a los infantes, situaciones
vivenciales que tiene que enfrentar con las herramientas matemdticas que po
see para desarrollar su capacidad cognitiva ya que su mismo medio se le pro

‘hblematiza y lograr solucionarlo al nifio le resulta una satisfaccidn.



Situacign contraria que sz presenta en los libvos de texto gratuitos
oficiales en donde los problemas matemdticos a solucicnar se da por medio
de un lenguaje normativo y er donde las cantidades que se manejan en es--
tos problemas son inventivas gue dificulta‘a la comprensidn de los nifios
como los nuestros, que apenas si manejan ochocientas palabras de la len--

gua castellana para comunicarse por medio de ella.
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XI.- RECOMENDACIONES

Ante las condiciones econdmicas, sociales y politicas en que vive el -
maestro en este sistema capitalista. Urge un momento de reflexidn para --
ubicar su praxis educativa para darse cuenta hasta qué grado contribuye a
la reproduccidén de un sistema deshumanizante o coadyuva a abrir el camino
de la liberacidn de los jodidos. Si es el segundo, es necesario que a pal
tir de estos momentos transforme su préctica educativa implementando meca

nismos democraticos en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Urge también, un cuestionamiento serio a las instancias que contribu--
yen en la formacidn del magisterio (normal bdsica y al UPN) para que sean
los primeros en implementar précticas pedagdgicas liberadoras capaces de -
enterrar el autoritarismo, la disciplina militar, la obediencia ciega, el
rechazo, la humillacidn y la relacidn vertical que se da en la relacidn -
maestro-alumno situac%gp que ata a los estudiantes. Para que los futuros
licenciados poco a poco vayan apropidndose de los espacios educativos lle-
vando a cabo un trabajo pedagdgico eficaz. Es necesario también, que la -
SEP esté en contacto directo con los maestros de base bara gue de manera -
conjunta ya sea a través de forcs educativos o circulos de estudio a nivel
escuela o0 zona escolar, revisen los programas y busquen su adecuacidn en -
el contexto en que se desarrolla el trabajo docente para que con la ayuda
de la creatividad del maestro y de su misma sensibilidad pueda proponer -
propuestas pe&aédgicas eficaces. Implicando esto, que los profesores re-
flexionen y estén primeramente convencidos de mejorar el trabajo pedagdgi

co y de profesionalizarse cada dia mds para que estén en contacto o al --

tanto de los avances pedagdgicos y hacerlo operativo en el quehacer docen
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te, para que asi se tengan las bases suficientes gue respalde el trabajo --

docente.

Es necesario también, que los maestros se ubiquen en-una sola drea en -
la escuela primaria para que asi tengan la oportunidad de profundizar los -
contenidos temdticos e implementen la diddctica mds adecuada al contexto --
donde se da el aprendizaje. No como funcionan las escuelas de ahora, en --
donde al maestro se le considera como un sabelotodo ya que imparte todas --

las &reas que contempla el plan curricular de educacion primaria.
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