“ UNIVERSIDAD
A A IONAL SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 08 - A

\ ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORECER LA
LECTO-ESCRITURA EN EDUCACION PREE SCOLAR

PROPUESTA PEDAGOGICA QUE PRESENTA
Maria Guadalupe Romero Martinez

PARA OBTENER EL TITULO DE:

LICENCIADA EN EDUCACION PREESCOLAR

CHIHUAHUA, CHIH., MAYO DE 1993.



N

Sug T

n UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DE TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih., mayo 8 de 1993.

C. PROFRA. MARIA GUADALUPE ROMERO MARTINEZ
Presente.-

En mi calidad de Presidente de la Comisién de
Titulacion de esta Unidad y como resultado del ané&lisis realiza
do a su trabajo intitulado: "ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVO--
RECER LA LECTO-ESCRITURA EN EL NINO DE EDUCACION PREESCOLAR",
opcién Propuesta Pedagbgica, a solicitud del C. Lic. Efrén Vira
montes Anaya, manifiesto a Usted, que reune los requisitos aca-
démicos establecidos al respecto por la Institucién.

POr lo anterior, se dictamina favorablemente -
su trabajo y se le autoriza a presentar su examen profesional.

Universidad Pedagigica Nacioned

ABINO SANDO PENA D
PRESIDENTE DE LA COMISION DE SRESSIESS
TITULACION DE LA.UNIDAD 08A




INDICE

*

agina

INTRODUCC IO, 4 s a t e e e s s a e m e s s b s nomnnnnnnnnes. S

i~

-
I

ITUACION FROBLEMATICA. e s s s s cecnsscnnanonnsnnses 11

A. DDt ivOS . ot s n oo nnoneoonsenssesnsensnanssesnsnasa 1=

IT. MARCUO CONMCEP TUAL v @t e s et ascuroaonnnsnnnnnsscmenus 15
A. El 18mOUaiE. . cer s inauonnrenumennsnensanmeneans 15
E. Funcionslidad del 1engUuale. ... weneeanvcwannnn. 21
C. La 1ecto— oS0 iUy . s o e e n v s ccanennoenarnssnnsnssn 23
D ConNoCimient.e . o v annneacnoaneceemooucaassensenss 24
E. Aprendiza ). e e ecs e sccnacrroannreraansnnenae B9

F. lLos sujetos del proceso ensefanza—aprandizaje. 41

m

0. Medios para la BNSeMaNT@s e s s v e eeneeenananenna. 45

He EVAlUaCidio i v onesareosusuonnsensosssnssssssnen 47

ITI. MARCD CONTEXTUAL . & it it s e s o n s nsmnmasneessecensnns 4¢
A. PDlitica EdUCAT I VA e v v eumeansonsansansesesnsnsans 49

B. Filosoflia v reglamentacién de la educacian

MEN1CAMNS e o o o v o 5 s 6o 6 6 s s sosnssesossnonessnsnseassse 4
L. La 2SCUEla. L i r st i s esansnusoaneeounonoesosnossn 4

N

D, Educacidn Froescolar.e . e e seusanaoesenenssennos 56

1. Modernizacidn Educativa =n =21 nivel
BFERECO ]l A i s v n s e s s v e nmeneensconscenas S0t &0

Z. Objetivos del programa. . ... e ceenceacecannn. &T

S Estructura del Drogramd...cesceeeresnnenses &I

. LOS CONLEMNIiO0E v v an v e oweosnensessnsmencosenns &5



E.

Contexto soci

Evaluacidn.

1
4

Th

ESTRATEGIAS DIDACTIC

A

Frovectos......

CONCLUSTONES. .. ...

4]

[
Cr

2e



INTRODUCT T ON

El trabajo que a continuacidn se presenta, surgio de una
praccupacidn en cusstidn al trabaijio docente en la =ducacisn

oreoscolar. Dicha inguietud fue criginandoszs con hases a los

contenidos de algunas antologias, gue 1a Universidad

E=stos contenidos ¥ la confrontacidn gus se ha hecho con

la docente permitido concluilr  gQue pars
cihmo o2l nifio reronstruye &1 g
@S loz principiocs que 1o rigen,
oon el fio entender Io gque mifos tiensn gue descubrir
Y aprendsr s uJusar.
For io mi=mo en =l siguisnts  trabaio, ss poresantan
opoiones  gque avudaran & la  educadora a favorecer 21 proceso

de lecto-escritura de uma manera efectiva.

Es incispensable guse =1 nifo tenga oportunidades gus is

permitan  interactuar con el obieto de estudio, va gue de =sa
maneEra sz construve 21 conocimientc v 22 mejor si se parite de
un interes manifestado por 21 mismo alumno.

.

A este trabajoc se denomina Fropuesta Fedagbgica vy se le

af]

nueds catalogar como =1 conjunto d2 elemsntos para el



MEeTodcloaicosr oEsembocands todn =lio en =l acspecto arECTICo
ous  sSeria a 1o aus  SS deEnomina Sa
retoma el planteamientc de una propuesta coms  una posible

respuesta a problemdticas que surgen a partir de la labor

docent

I'[l

Esta Fropuesta Fedagdgica se fundamenta tedricamente en

un znfogue peicogendtice, 2]l cual considera al oroceso
ensefanza-aprendizais de wuna manera activa v transformadors.

Con el propdsifto de organizar la Fropussta Fedagdgica

=8 dividid el trabajoc en capitulos v &stos a su ver en

zubcapitulos v uno de éstos 2n apartados. En =1 primer
capitulo == hace meEncidn s la situacidn problematics
justifticandn =21 motivo por el cual s= abordd

{(comos Favorecer 1z

tercer gradoc do

ata.
Er el segundc capitulo s continfia zon un Marco
. =n el cual se dan’ & cConocer slementos v

fundamentos  tedricos distribuvéndolos en subcapitulos. En el
primer subcapltulo s2 contempla 21 desarvollo del lenguaje
desde el hombre primitivo {(cdmo se comunicaban, gué

utilizaban. etc.); posteriormente en ! mismo apartado se
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contindia &n la conceptualizacidn del lenguaie bajo

entfogues (autores! para continuar mencichnande  la diferencia

entre lenguais oral ¥ escrito Y finalizando en a=zte
subcapitulo con ia definicién personal del lenguajie.

En el segundoc subcapiltulo se mencicna la funcionalidad

del lenguaijs dentro de la spciedad (funcidn wutilitaria,

Funcidn omunicatoria vy  funcidn para neo olvidar algol. De
igual mansra se hace referencia en este  apartadoc de los

principios de la sscritura.

En 2! tercer subcspltulo se da a conocer cdmo accede =1

a la lacto—escritura, a=1 coamz los niveles de

conceptualizacidn v momentos de lactura oor los que atraviesa
2l alumno

En 2l cuarto subcapltulo se hace referencia a la

construccidn del conocimiento apoyada especificamente en la

peicogengtica de Jean Fiaget; para asil en 1 guinte

subcapltulo conceptualizar 21 procesc de aprandizais y como
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continuando  2n el sexto subcapitulio
mencionando los elementocs que intervienen en =1 proceso

enssflanza—aprendizajs.

Er un =&pt imo subcapltulo =2 mencicnan las

>
2l

caracteristicas de los medios para la esnsefan

rd

a v en =1

octavo subcapiitulo se menciona la manera como =e entiende

o
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la evaluacidn 2n 2] nivel preescolar.

odo 1o mencicnado con anterioridad nc se pusde llsvar s

casltulo III

n
n

j—

cabs =in wnn contexto, es  por 1o gque =n 2

4

=h
[ N
n
a

trata de explicar un marco legal v Filosa- Ben qus seo

fundamenta la educacidn mexicana.

Er este capituloc el primer subcapitulo comprende la

Folitica Educativa v como s2 +rige &sta para continuar
haciendo mencidn en 21 segundo subcaplituleo del  Articulo

Tercero Constitucicnal.

importante gue realiza la escuela =n la comunidad Yo S
funcidan  sncial: yva especificamente en el cuarto subcapitules
=2 dard a conccer cimo suwrgid 1a educacidn presscoiar v el

dardin de Nifcs como institucian.

Este mi

mo subcapitulo se deszglosa =n apartadgos v =n =1

1

Firimer apartado se hace mencidn al apovo que se  le da al

nivel preescolar en la Modernizacién Sducativa, =n el segundo

apartado  se hace referencia & los objetivos del programa

W

(FEF P2, zn =1 tercer apartado a la estructura par

cantinuar en =1 cuarto apartado con los conternidos ce dicho

OFograma vy +Fipnalizando en el guinto apartado con  la

—t

evaluacidn gues se lleva en =1 nivel preescolar.



En el gulnto subcapitulo se hsos distincian del
social rooes &l Jardin de MNifios 20 2l gus actualmente oo

estd desempefando la practica docente.

A continuacidn en el IV Capltulo se proponen sugerencias
0 estrategias didadcticas que estan crganizadas por prayectos
¥ gue ayvudaran a fTavorecer el proceso de lecto-escritura, sin
suscar de ninguna manera gue se lleven en forma lineal sino

de acuerdo al nivel dz desarrolioc de cada alumno.

Al finalizar este trabaio denominado Fropussta
Fedagdgica se dan a conocer algunas conclusiones a las gus se
llegaron con el desarvollo de dicho tvrabaio,



- SITUACION FROELEMOSOTIOCSD

n Fresscolar

-

Lina a2 las preccupaciones de la Educaci

sido, 2l acercer al nifio a 1=s lecto-escrituras

pretendiendo ensefarlo a iser v  escribir, sino propiciar

"y
m
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continuidad de ese procesc oara el siguiente nivel educativec.

Ez importante que =21 niMo participe activamente en
Frapio  aprendizais v gue £ste N0 Ssea un resultacdc mecanico
aigo inconprensibls:;  sinc al comtrario que a1 mis
interprate v reconstruya  os mansra inteliigents lo que
roges tomands &en cuenta SusS SHpEriSnCias orevi las cual
ha adguirido =n sy medic social.

En  realidad gentro de lz Dpractica docents a5 poca
importancia e =& ie ha  prestado sl proceso de lect
eESCiritura ya gus generalmente la educadora mo ha tratado

documentarse sobre este aspecto v continfdla actuands como

€l ni¥oc No supiera nada acerca de =W propia langua.

Es comln sncontrar en ej aula a nifos iniciados va
este oroceso flecto-escrity

wuiral vy con muiche disposicidn oa

seEaulr en 21 pera tambiegrn =25 cCcomdn  gue  hayva nifos o
todavlia no estdn interesados =n estas adguisiciones, {(perno

2= ha estimulado a reflexionar

ot

tienen antecedsntes! no se

2llo. Es por esto gue 1a =ducadora debe obrar con  muc

en

ha



precaucidn.,  oara precizamente. fFavorecsr 2| acsrcamiento de
los nitos hacis 21 oojeto de conocimiento que 25 1x lecto-—
zZscritura v oa sy weID, buscar actividade=z wvinculadas con la
experiencia directa, para poder  impulsarlios hacia este

proceso, sSin realizarlo s manera autoritaris ni mucho menos

forzada. sino de acuerdc a su interes.

£l alumno no entra al Jardin de nNiMos con su mente en

al contraric va cCon aniteriori =n Su hiogar v entorns ha
los signos griaticos gus 1o rodean v
de interpretarlos de acuerdo = lo gue

zntraenta.

trata al nifa como si D supiera nada, 2E00 asta
oeousho, gus SE Gradtias D Comunisan niaeds, =10 Z=1a4a12ra

Se cConsidera gque a vecas los materiales gue se wtilizan

ocasiones se2 le deja al alumno en demasiada libertad para gue
Jusgue  =in ninguna  guila, de ahl qgue == tTan imoortante
cuestionar al nific en &1 momento cportuno v en 21 Arsa que

apoye la relacidn de lecto—escritura. Fara esto es imoortante

lleevar una cobservacidn contlnua va qgue 2n muchas ocasiones,



no == sabe
lectura se

elio durante

=N gue nivel de conceptualizacién o momento d

Hil

encuentra el alumno, O =1 tuvo un acercamientoc a

2l altio escolar.

£l abordaje de ste problema (interés demostrado por el
nific de tercer grado de preescolar hacia la lecto-escritura)
es de suma importancia en la prictica docente preescolar. Es
por eso gque en £]1 trabajo gue se presenta a continuacidn se
pueden encontrar elementos senciales qgue ayudsaran a
tavorecer el desarrolloc de este procesc v 31 mismo tiempo
involucirar a la educadora en =21 concocimiento de é&ste.

Tomands en cuenta todo 1o anterior se plantea sn Fforma
concreta 21 siguiente problema:

LCBmo favorecer el prdceso de lecto—escritura, en el
nifio de tercer grado de educacidn preescolar?
A. Objetivos

La Fropuesta Fedagdgica coontiene algunos objetivos por
alcanzar comno se da a conocer a continuacidan:

= Involucrar activamente al nito en el desarrcllo del

proceso de lecto-escritura.
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— Favorzcer gue el nifioc se relacione con = lecto-

i

escritura respetanda el ritmo de desarrollo de cada alummc.

— EZe pretende qgque la educadora cuente con slementos
tedbricos para que favorezca el acercamiento del nifo a la
lecto—escritura vy asl pueda vincularlos a la practica

docente.

- Se intenta qgue las educadoras reflexionan v analicen
=1 practica docente, apoyadas en 21 nueve programa de

re=ente trabhajo.

ift
L
I
—
pu

1, a trave:

Educacidn Freescol

1

— FPor medic de la propuesta s= trata e roporcionar
= i

alternativas o0 solucicnes didacticas significativas =n donde
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o
-
=
3
]
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3
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e
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se tome en cuenta el interés del

lecto—escritura.



XI- HFaCO CORNCERFTIUESE

£ este capitulo se tratard de a2uplicar los antecsdentes
del lenguaje., para asi tener un panorama mas amplio de cdémo
adguieras =1 nitoc =1 lenguaie, gu2 usc le da en =u munco real

Y  qué Ffuncidn tiens para 21. Asl mismo, se da a conocer cémo

e

construye nifio la lecto-escritura para comprender major =1

1

4

desarrollc d

(]

este proceso.

A. Leanguaije

n
a

Desde la prehistoria los hombres primitivos va disponi
de un lenguaje, =1l llantc v sus balbuceos eran  maneras de
ZXpresarse, de esta forma van producisndo sonidos .con s

propic i V = ad aprendi=ron a cComunicarse oor

medio para asspuds haosr Uso de
ios obietos & -imitandeo postericrmente todos los sonidos

1z naturaleza le presentabs (sisndoc modos de Eh?FEElﬁ13"
Ecstos chbietos  gue dezcubhrieron a0 la naturaleza,

sirvieraon para ir dibujando, todo lo gue ocurria en su vida

primitiva y asi comunicar al otro sus hechos, temores,



—
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planes, etc. Al respecto dice Blcher, gue 21 habla surgia de

Las acciones reflejss de iocs Srgancs
vocales, debtidas a1 esfuerrzo musculsys gue implica
ia utilizsacion de instrumentos... ssita teoris pone
en relieve la importancis del proceso colectivo
del trabajo, sin el cual no se habris  fFormado,
ningoin lenguaje sSistematico 8 partiryr de lIss
seffales primitivas, de lic=s gemidos sexuales y de
ics gritos de temor, gue constituyen ia materia

prima de lenguaje.

Ademas de que 21 lenguaje permitia coordinar 21 trabajo

colectivo, avudabha a descubrir un instrumento nuevo sacado de

la naturaleza, muy atil para su schrevivencia y atribuvéndole
&z sste objetoc, determinadas palabras.
Agul el lenguajs surgid por  una necesidad primaria de

relacionarse con los indidivuos; s=  dice que 2] lenguaje es
un medioc en gue se apoya 1 hombre para expresarse porgue
desde que se cred éste, trabaidé para llegar a un fin: la

comunicacidn.

Fisher'®?, con todo lo explicado anteriormente., define al
lenguaje como  un  instrumente de comunicacidn erntre  los
hombres. E1 lenguaje ha estadc siempre asociado a procesos
colectivos de trabajo, gue tiensn como un Fin Altimo influir
sobre el mundo, manejarlo y transformarlo para beneficio del
hombre. Este aparecid junto con los instrumentos de trabajo

rudimentarics vy con base en ello se puede afirmar gue a

Citado por FISHER, Ernest. L3 necesidad del arte, en Ant, EI lenguaje en la escuela, UPH, pp. 14 ¥ 15
Ibi 14

(1) Ci
{2) Ibides. p.
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partit de reuniones colectivas el s humano tuvo qgue

recurrir a la conmunicacidn.

En cambic Herder™ po da importancia a la actividad
ilamada trabajc, como la causante de gue surja el lenguaies,
diciendo que incluso como animal =1 hombre, disponia de un
lenguaje..., el primer wvocabularioc se formd con los sonidos
del mundo natural y concluye diciendo: "“"cuanto mds se repiten

SUs  e¥periencias y  suUs nuevas caracteristicas en su propia

e } = . _
mente, mis firme w Fiuicdoc resulta su  Ilengusje; cusntc @mas
f o = y 7 o= £ e = i -~ /. =3 = 7 i
Sistingue v clasifica, mAs ardensdo se hace su lenguaie".®

g Fisher® 1a Ccomunicacian N0 =xists

1
Ui
b

no hay

lenguais por 230 entre mads experiencia social se tenga, va a

ITi

setr la base para producir mas lenguaje.

En cambio la postura de Vigotski® es la siguiente, el
niko comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguajie
antes de dominar su propia conducta, para despuéds ser objetos

ujetos de la misma.

o,
]}

Fara el nific "el hakisr es tan importante como 1 actuar
~ - L. 1
v 881 locgeyar wna meta.  Los niffos oo hablan sdloc de 1o gue
estan  haciendo; su  sccidn v Su Cconversacion san parte de una

(3} FISHER, Op. Cit., pp. 11-13

(4) Ihidea. pp. 11-13

{3) Citado por VYIGOTSKY, L.5. El desarrollo de los proceses psicoldgices superiores, en Ant. El ienguaje
en la escuela “Iastrumento y simbolo en el desarrollo del nihe”, UPN, p.3&.

(&) idea.




Gnica v misma Funcicdn psicoidgica dirigids hacia Is soiucidn
del problems planteads™ . Los zignos v las palabras sirven a
los nifics, en primer lugar vy sobre +todo., como un medio de

contacto social con las persoras.

Vigotsky® descubre

una gran

diferencia en la enseManza

del lenguaje oral vy escrito; en el primero los niMos avanzan
espontansamente y en el segundoc la instruccidn s2 hasa en
algo puramente artificial v menciona un rasqgo importante en
21 lenguais escrito:

consiste =7 L sistsma e SIg0s Gus

807 {sict Ios sopidos vy Ias palafras  del

a7 habisdo 8T, =00 SI1gnos s

iones v enti Gradusiments este

vinculio Iintermedi ienguais  hahlads

oesaparece, v oel o se transforma en

L sistems de 53 iizan directamence

ias relacicnes v o eilos. @

Ei lenguaie escrito, se2 ha llevado wmuy poco 2n
forma practica y sélo se le ha dado importancia al aspecto
mecanico gue =1 nifo realiza al trazar letras Y Con base s
&stas constituir palabras gperc =2 ha dejado a un  lado la
relacidn del nifMoc con este tipo de lenguaje (escrito!. Una de
las causas &= que e: docente desconoce el @ proceso de
escritiurs 2n 21 desarrogllo del 'nific v éstax se 1l ha
presentado como algo externo, s=in tomar en cuenta las
necesidades del alumno.

i7) ldea.
{8) VIGOTSKY, L.5. Op. Cit., p.é0
() VIGOTSKY, L.S. Op. Cit., p.b!
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Segdn VYigotski, en el de

2 van a

P

existen cambios que

n
-
+
iz

=5

ira oy el

gscritura en el aire y los =1

gque Han guedadoc fijados'" 9

Dicho autor hace mencidn

gestos estan muy relacionados

e=critos. En primer lugar se

primero de ellos ez el gesto,

carrolla del lenguaje del nifio

servir o avudar en su futura

-
0
n

13
m
n
r+

o= s

3

gnos escritos suslen ser gestos

en dos campos donde estos

con la base de los =signos

refiere a lo

n

garabatos que

realiza el peEqueio =in antess haber realizado Lwna
dramatizacidn, la cual ayudara para plasmar en 21 papel 1lo
gue 25 =ignificativo; & este acto de dibujar vy garabatear &1
1o l1lama gesto. En segundo lugar da & conocer el  juego

infantil
en donde el
gesto  representativo permitien

se estd empleando, dandole por

como una unién entre el gesto v el lenguaje escrito,

nifo hard uso de un juguste e imprimird en &1 un

do comprender "el lenguaie" que

medic d= un gesto, significado

al duguete; v llega a la conclusidn de que:

7

1a repyesentacitn =
esencialmente, una determ

en  un estacdc tempranc,
diariamente &1 lengusje
tambien SO CoOnSil gsr 300
ienglaje infantil; Iocs pr
=talp s este sentido,
conceptos verbales gue
FREgoE esenciaies  de

c
proporcicns ba
. . -

{(10) ibides. p. &2

imbéiics s=n el jue =
inada forma s lenguaie
e

dibljos

imeras ol i
reminiscencias Sde  1os
comuinican sclamente Ios
ics aobjstos. Esto  nes
te pars consicderar Ios

a un priqmer estadic en el
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cesarrollo del lenguaje escrito O

Los dibujos gque realizan los nitios, siempre tienen un

(1]
.
]

nificado, llevidndolo a cabo por medio de wna marca e
inmiscuy&ndose entre ellos el lenguaje aral, elemento
importante para la lecto-escritura. Asi de los signos que
indican "algo" (sus marcas y garabatos), wvan a dar pasa a
pequafias  imadgenes y dibujos, para despugs ser sustituldas por

la escritura. Entendiendo &sto, es recesarioc, como menciona

Vigotsky, "modificar ia actiwvidad del nifo, de modoc  gue
pasara de dibuiar cosss 5 0 dibuiar lenguajie. .. =1 =mecreto e
ia ensefanza del lIenguaje escrito ez Ia gregaracisn W
organiracion adecuada de 2sta transicion patural." a2

En conclusidn: el lenguaje es un medio de comunizacidn v
expresidn gque se utiliza en la sociedad para comprender v

darle sentido a todeo lo que rodea al individuo.

£l lenguaje humano se produce cuande e]1 sonido es
Feconocido como seMal. De la manera como se exprase ézte,

permite que el individuo se involucre en urm murdo practico vy

+
0

de accidn, donde su manifestacidn de do  lao gue siente ¥

piensas es necesaria para llegar a su objetivo, adquivriendn en

‘nd

gste momento la capacidad de ser sujeto v cbhisto de su aropia

el

conducta.

(11) Ibidea. pp. 46 y &7
(12} Ibidem. p. 49
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Sin lenguaje no existiria evolucidn lingtilistica,
considerandose a éste wun método exclusivaments humano de

comunicar ideas, emociones y deseos.

En 2l siguiente apartado se explica, que tan funcicnal
es para la sociedad el lenguaje, y especificamente la lecto-

escritura en el nitio preescolar.

B. Funcionalidad del lenguaje

La Funcidn gue tiene 21 lenguaije dentro de la sociedacd
es la de comunicar, Yy expresar todo 1o gue acontece en la
realidad. Sin el la vida humana carecerla de sentido, va que

no se podria transmitir lo gue se piesnsa.

Segiin Fiagetu® la Funcian de comunicar =n nifos

il

pequefios, tiene un aspecto =gocéntrico, va gue lenguaje

constituye mas bien un apoyo para la accidn propia 2n esta
etapa preoperatoria. En el ambito escolar, la educadora debe
tavorecer este aspecto hablado y escritoc gque el nifo tiene a

=1 alrededor, y asl

1]

1 nifio va a ir descubriendo, explorando

¥y Jugando con el desarvollo del sistema escrito.

Hn nific de 4 a S afios va a encontrar textos escritos pot

todas partes, {en suUs juguetes, en los carteles

{13} S.E.P. Pragrasa de Fducacidn Preescolar, Libro . p.30
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publicitarios, en sy ropa, 2n la televisidn, etc.) v esta

experiancis gue tiense el nito con la sscritura =n su contexto

socioc—cultural. le va a ayudar s descubrir gus =1 lenguaje
wsCcriltn sirve par omunicar algo.

este lenguaie tiene su base v "=e

desarrclle & medids gue ei pifc usas la escriturs vove  ia

- B} ,
escritura  gue otros ussn en la vids diaria, v ohserwva el
sigrificado de iocs ewentos de lecto-sscritura en  los FLie

For =jemplo cuando  llega una carta 2 su casa v su papa

ila le=, © <cuando interviene an las tarsas de =sus hermanos
mayores, tambi&n cuandoc se leen los indicadorss de la calls
payra orientarse o el mend de un restaurante, ant=ss de
decidirse sobre 1o gue =e va a comer, etc. "Cads svento de
iecto-escritura  proporcicna al nific no séloc e informscién
sobre 1a Ffuncidn wtilitaris & ia escriturs en Is sociedsd.

Ei dentro del ambito escolar v =n el hogar se anima al

peguefio a qgue "escriba'" como &% pueda: nctas, cartas,

recados, etc., se le estd favoreciendo mucho 2n el deésarrollo

del lenguaje sscrito, descubriendo otra Ffuncidén, gue puede
= » 9 F

(14) [itado por GUDDMAN, Yetta, El desarrollo de la escrifura en nifios auy peguefios, en Ant. Desarrollo
ingistica y curricular escolar, UPN, p. &l



ser utilizado para no olvidar algo.

Hasta gque el nifo sienta que el languaje escritoc le
siive para comunicarse mejor con un destinatario real, es
cuando gste realmente cumplira su  funcidn comunitaria,
surgiendo mas oportunidades para gue =21 niko reflexione y

resuslva los problemas que se presentan en diferentes

aspectos de la lengua escrita. A medida que =21 nifo tiens

experiencias con la escritura v la lectura, como cuando trata

de interpretar o representar algoc que le interesa, al hacer

=0 de instrumentos nece

m

arios para escribir o leer: lapices,

hojas, libros, textos, etc., ponsr =su nombre en sus  hojaz
cuandoc oibu para identificarlos, o "escribe" algo gue
quisre recordar o decir. entonces va descubriendo la

necesidad de recurrir al lenguaje escrito.

Existe concordancia entre las investigaciones de Yetta
boodman vy Vigotsky, donde explican el desarrollo del lenguaje
2scrito vy es cuando el nidMo utiliza dibujos, garabatos, o una
serie de letras gue no son adin comunicativas para el adulta,

pero para el nifwo si tisnen un significado.

Fara Yetta Goodman "lIos nifime  debern Comprender como =se
Lsa Ia escritura en un contexto particular ¥ Sprencder

seguly desarrollando la funcidn como participantes de  los

eventos de la lecto—escritura e5 2 esos contextos'ie Hace

{1&) GOODMAN, Yetta. Op. Cit., p. &5
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mencidn  del principio relacional de su =critura com las
ideas, conceptos o significados sobre los que se  esta
escribiendo. 5i se trata de nitos gue crecen en un sistema de

escritura  alfabético, tambi2n aprenden que hay aspectos del

n

habla vy de la escritura que se relacionan entre si. También
hace referencia a los principios funcionales Y "se

medida que el nific resusive el probiema de como

by
ey
p ]
<)
b

desarroc

Cas

[y

escribis v pars gué escribir. Leas Luncicones especif
dependeran de la necesidad gue sienta el nific de un lenguaje

eccrito",an

Es necesarioc gque el maestro conczca los principics de la
escritura gque 21 nifio ya bha desarrocllado, asil como qué tan
funcional es para el alumno este lenguaje ¥ no gue tan

funcional es para el masstro o instructor.

Dentro del lenqguaje xisten modalidades las cuales son
tratadas en =21 proceso ensefanza—aprendizaje. En el siguisnte
apatrtado s2 hara mencidn al proceso de lecto-escritura

especificamente.

{17) GOODMAN, Yetta. Op. Cit., p. &0
{18} Ibidem. p. 61
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C. La lecto-escritura

sCual =31 la difsrenciacidn entre la +tram=scr

ecanica de la lecto-escritura v la compransidn de &st

Fara gue el alumno comprenda =1 procesa de
escriturs (puesto gue vya tiene antecedentes de &1
necesita gue tenga sentido o significado para &l. Cu

la comprends ss porque le falta informacidn o ro 1= in

ipcidn

a en =1

lecto—

1 =dl1lo

ando no

Y&  gue no tisne ningln elemsnto gue se relaciocne can Su marcs

m
m
=H
.-
m
i

Al mismo tiempo Frank Smith s al proc

lecto-escritura de la siguiente manera:

foJ
C
3mpresa, v mientra
arbhitrario, absurd

r
para eatenderlio. L£ilics no aprenderdn tratando

relacionsr  las Ietras con los  scnidos, en part
gorgue el lenguaie escritoc no Func =
=

Ioo 3o =7 }u_ PR L

L
; i
no Ic vean asi, sinc como aigo
o, N0 sncontrsran ningung racs
i =}

3
voen parte porgue no es alge gue  tengs

e2so  de

El niMo accede tanto mejor a la lenmgua escrita, =n la

-

medida en  gue domina su

araly el habla

y la

comprension del habla preceden a la escritura v a la lectura.

{19 Citada por SBITH, Frank. Comprensidn de la lectura, an Ant. Desarroil

scolar, “Aprendizaje acerca de! mundo y del lenguaje”, UPM, ;. 9

=]

lingdistica

¥ curricular



Las actuales investlgaclones respecto a la lecto-
escritura, por Emilia Ferreiro, @Ana Teberosky, Margarita
Gédmez Falacios v E. Guajardo?® demusstran que £l desarrollo
de la escritura estd muy cerca del desarrollc espontanec del
dibujio, (como se nombrd en el apartado anterior) ante el cual
£l niMo pone en juego estrategias semejantes para lograr el
conocimiento del mismo. Estas autoras aportan a través de sus
investigaciones, la explicaciédn de los procesos completos de
la adquisicidn de la lectura y la escritura, muy dtiles en el
nivel preescolar, con 21 fin de gue la educadora reconozca,

o0 =sus alumnss 21 nivel o momento en gue Se encuentra v oasi

n

brindarle 1a oportunidad de interactuar dentro de un ambients

fabetizado, para que por sl mismo se interese por descubrir

=

qud 25 y para qué sirve la lecto~esciritura.

Cuande un niMo comienza a escribir, produce trazos
visibles sobre el papel pero ademas vy fundamentalmente, pone
#n Juego sus hipdtesis, acerca del significado mismo de la

representacion grafica.

A continuacidn se describe y se presenta wuna orientacidn
didactica de los niveles de conceptualizacidon para la
adguisicidn del lenguaje escrito v que son tomados de la Gula

Didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral vy

{20) S.E.P, Guia Didictica para Orientar el Desarrollo del Lenguaje Oral v Escrito del Nivel Preescolar.
p.10
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escrito en el nivel preeseolar.

Es importante destacar aqul lo siguiente: para conacer
el nivel de conceptualizacidén vy poder ubicar al alumno =20 el
nivel correspondiente, la educadora debs aprovechar los
momentos 2n  que el niffo manifiesta interes en alguna
actividad de lo contrario se verd forzado vy no tendrd 1la

misma wvalider; dejando a un lado el proceso de desarraollo del

alumno.

Fara ello es esencial que la maestra propicie
situaciones interesantes que le puedan brindar al nifo
experiencias significativas; siendo &sta una de las manaras

en gue 2] niMo descubririd espontineamente la utilidad de la

lecto—escritura.

- Nivel Presilabico.—~ En tcdn momento es importante la
interaccidn con los demds niMos para gue unos a otros
comenten al respecto scbre su escritura, pero muy importante
aquli, no se debe desalentar a los alumnos gue uwutilizan
representaciones grafticas primitivas, cuyc trazo es  muy
proximo al dibujo (colocdndolas dentro o fuera de &1 pero muy
cercanas); ya qgue perderlan todo intergs o mostrarilan

inseguridad =2n sus trazos.

Yan apareciendo en  la escritura de los nifios  algunas



[y

parecen a a

mismc interés gue manifiest
cantidad hasta que termina

contrario a otros niMos que

bien utilizan una sola grafia

En su avance progresivo

apareciendo la hipdtesis de

importante: con menos de tr
controlando aqui la cantida
mismas arafias &n =1 wmis

nombres.

Fosteriormente el alumn

2n su entorno, en su  famil

~h

2xprasar  las difTersncias de

las letras gue utiliza para
(hipotesis de variedad).

= Nivel Silabico.- E
siguiente: las experiencias
anterioridad van a permitir
escritura v los aspectos so

principal de este nivel) ca

=llaba {(cualitativo) acercan

escritura con valor sonoro co

s importante

s letras convencionales vy por el

]

cs no  hay control de

[

a en el
el rengldn o el
reducen la cantidad de graflas o

para expresar algo.

tiene significado lo que escribe
nombre, estableciendo algo muy

es gratlas na s2 puede escribir,

d de graflas y utilizando las
mo orden perc para difersntes
0 con las experiencias gqua tisne

ia y 2n la escusla va a tratar de
significado, el nifMo se exige gque

escribir algo, sean variadas

comentar aqgui lo
tracticas gue tuvo el nific con
i

gue descubra la relacidn entre la

noros del habla {caracteristics

da letra que escriba vale por una

L]

dose asi de esta manera a 1la

nvencional.



bica entra en conflicto cuando tisne

flra

Su hipdte =il

n
mn

i
que escribir palabras monosilabas o bisilabas, va gque como se
nombrd en el nivel anterior con menos de tres ai-raftlas no se
puede escribir, sntonces el nifo asigna un mayor ndmero de

grafias de las que necesita al escribir este tipo de palabras

(monosilabas v bisilabas).

Entra de nuevo en conflicto cuandeo necesita escribir su

nombre propio yva que generalmente empieza a escribirlo en

ccasiones completo, peroc sin esstar en concordancia con su
hipdtesis silibica; ssto ccurre porgue el modelo de escritura

es propuests por =1 mediao.

La hipdtesis sildbica puede aparecer de las siguientes
maneras: cuando las letras gue se utilizan son €in atribucian
sonora  estable y cuando si tienen asignacidn sonora vacalica,

conschnantica o combinads.

Esta hipdtesis @5 una creacidn de los nibfos mis=mos, no

puede surgir de la ensebMan:z directa o de 1la informacidn

0

indirecta obtenida en la familia; en ella los niNos proponen

muchas saoluci

e
rl

nes ingeniosas al problema del desajuste.

— RNivel Silabico-Alfabético.— Este nivel 25 élcanzadn

por algunos nitos en edad preescolar.

Se acerca al descubrimiento de 1la correspondencia
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sonida—-grafia.

El problema que se plantea el
aplicando 1la hipdtesis silabica =s

la adecuada vy entra en conflicto

cantidad, COMoO consecuencia

correspondencia entre las Formas vy

va tecabando informacidn acerca del

ellas.

- Niwvel Alfabdtico.— En este

conocer las ha

I

fonema estd representado por una letra.

descubre

nifio al producir textos,
ques compru2ba  gue no es

con su hipobotesis de

que existe cierta

las letras y poco a poco

valor sonoro estable de

nivel el niMe llega a

25 del sistema alfabdtico de escritura: cada

El nifio establece una correspondencia uno & uno entre

los fonemas gue forman una palabra v

para escribirla.

las letiras necesarias

En sus producciones a cada sonido hace corresponder una

gratla, puede o no utilizar las letras

convencionales, hay

nitdos que llegan a usar =n su produccidn palitos, bolitas o

5 continuacidn

n

escritura (blsqueda de significado).

= describird el proceso de

[
hil
n
rt
[m}

Interpretacidn de textos (momentos de lectura)
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Frimar momento.—  Se caracteriza porque los  nifos
consideran  al texto como una totalidad, sin atender a sus

propisdades ecspecificas.

Al presentarle un anunciado con imagen el texto

representa los mismos elementos que observa en el dibujo.

Cuandoc intentan interpretar los textos dicen el nombre
del objeto gue aparece en el dibujo omitiendo el articulio. al

presentarie enunciados con imagen, algurnos nitos ezsperan

encontrar exclusivamente el nombre del objieto representads zn
la imagen. Estos dltimos consideran el snunciado  como wn
todo.

Segundo momento.— El niffo empieza a considerar las
caracteristicas del  texto: cuantitativas (cantidad de
segmentos, continuidad, longitud de la palabraj Y

-

cualitativas (valor sonoro convencional de las letras).

En la interpretacidn de palabras con 1mageEn, Se
interpreta el texto a partir de 1la imagen, perc las
caracteristicas del mismo continuidad, longitud de la palabra

y/o la diferencia entre las letras se utilizan comeo elementos

para confirmar o rachazar una anticipacian.

Empieza & buscar una correspondencia t&rmino a término



T

entrea fragmentos qgraficos del texto

<

tragmentaciones

sSonoras.

Tercer momento.— Se caracteriza porque el nific logra
interpretar el textoc correctamente. Coardina las propiedades
cuantitativas v cualitativas del texto para que se logre una
lectura exitosa. El nifo rescata el significado del texto vy
afina las estrategias de lectursa (prediccidn, anticipacian,

muestreo, autocorreccidn, inferencia, confirmacian)-@v

Algunos maestros del nivel primaric vy principalmente de
primer qrado suponsn que =1 alumno que ingresa & estea grado

escolar vy gue ha cursado el nivel presescolar llega en &1

+

nivel alfabético v 2n el tercer momento de lectura v empiezan
a dirigir las actividades correspondientes a cada uno, sin
tomar en cuenta verdaderamente =21 nivel o momento 21 gque se
encuentra el alumno, ni las experiencias que ha tenido &n su

relacion con =21 medio gue le rodea.

Es recomendable respetar el ritmo de desarrocllo del

alumno para asl tomarlc m3s en cuenta como individuo.

n

E=tos niveles de conceptualizacidn v momentos de
lectura, es muy importante que la educadora los conozca, ya

que  va a comprendet+ meior como el niffo reconstruye el sistema

(21} §.E.P. fula Diddctira para Orientar el Desarrolls del Lenguaie Oral ¥ Escrito del Nivel Preescaolar.
pp. 108-10%
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de escritura y el interés gque muestra en ello; v para é&sto es
necesaric conocer los principios gue rigen este sistema como
=e nombro con anterioridad {principios funcionales,
principios de naturaleza lingdistica Y principios

relacionalesy.

La educadora debe estar atenta en las hipotesis que =1
alumno establece en el proceso de adquisicidn de la lecto-
escritura vy asl poder confrontar y provocar que reflexione en
sus respuestas, respetando las producciones que realiza el
nifie v no corregir en forma arbitraria, ¥a gue ocasicnarila

nt

res,

-
m

gque el alumno se acergue con miedo o pierda el

0.

Siempre hay gque motivarlo en todas las actividades =
interaccidn para gue asil pueda confrontar sus producciones

con la realidad gque estd a su alcance.

Los niveles de conceptualizacidn v momentos de lectura
son una referencia gue auxilian a la educadora para que

respete  las diferencias individuales de su grupo, ya que en

éste cada alumno piensa distinto y sus experiencias de lecto-
escritura son diferentes a los otros nifios. Esta ez una de

las causas por las que se esti de acuerdo en los niveles de

nt

T
m

conceptualizacidn v momentos de lectura, va que anteriorm
noc se respetaba el ritmo de cada niko v la enseManza-—
aprendizaje se llevaba en forma general, sin importar que un
nifio tuviera muchas dificultades para alcanzar el ritmo del

grupac, o viceversa un alumno que iba en un nivel mas adelante



tenla que =ssperarse al ritmo del agrupo.

En conclusidn, por tode lo escrito con anterioridad la
lecto—escritura es un proceszo en el cual el nifo busca con

interés el significado de la escritura y de los texto « Sin

Ul

que su proceso natural sea obstaculizado. La lecto—escritura
25 un medio de comunicacidn gue el alumno debe aprovechar en

todo momento.

En el siguiente apartado se da a conocer la
clasificacidn que hace Fiaget en el desarrolloc cognitive
(periodcst, asi cComo la manera an  qus construve =1

conocimiento.

D. Conocimiento

Las investigaciones realizadas por Fiaget®® +tuviercn
como principal objetivo, conocer cdmo es que el nifo s=e
apropia del conocimiento del mundo que le rodea, por lo que
centra sus investigaciones en nifios entre O v 15 afos. Fiaget
clasifica el desarrollo cognitive o intelectual en perlodos,
permitiendo a través de é&stos 21 conocer mejor al incividuo,
involucriandolo en el proceso de aprendizaje, tomando en

cuenta la relacidn gue tiene con el medio sccial y material.

(22) S.E.F. Prograsa de Educacidn Preescolar 1961. Libro 1. D.6.E.P. 1981, p. 22




iaget® realiza dicha divisiadanm en cuatro pariodos a los
cuales s& hard referencia en faorma breve, enfaticiandose las
caracteristicas del periodo preoperatorio en el cual se ubica
el nito preescolar tomando en cuenta su edad Y
caracteristicas, lo cual permitird conocer su manera de
pensar vy actuar vy con ello implementar las situaciocnes gque

r2almente +avorezcan su desarrollo.

El primer perilodo, Fiaget lo denomina de 1la inteligencia
sensorig-motriz, el cual =se extiends hasta los 1S a 24 meses
aproximadamente. Menciona gue en este periode =21 nifo empisza

a ~2lacionars

n
n
8]
3

el mundc gue le rodea primeramente  va

buscando aguello gue le resulte familiar. En ecte pericdo =i

b4
m

nitto  inicia el reconocimiento y movimiento respecto aguello
gue le rodea vy empieza & caminar ¥ & hablar. Agul surgen
tambi&n las primeras relaciones afectivas con las persanas

gue le rodean.

En el segundo periodo es denominado preoperatorio v se
distingue por las siguientes caracteristicas@ee este periodo

abarca de los dos a dos v medio aMos de edad nasta siste

(]

[w}

u

aflos aproximadamente. sta etapa es denominada intuitiva
porque 21 nifio afirma sin pruebas al ro  ser capaz de

demostrar 0 Justificar sus circunstancias por pareceria

innecesario.

(23} DE AJURIAGLERRA, J. Estadios da desarrollo seqhin Piaget. pp. 104111
(24) §.E.F. Prograsa de Educacidn Preescolar 1981, Libro |. pp. 22-24




v g + (. .
Fiagetis, denota en este periodo 1la presencia de un

egocentrismo intelectual, el cual no permite al nifio
Frescindir de su propio punto de vista e incorporar a éste el
de los demas, aferrandose a sus sucesivas percepciones, las
cuales no sabe relacionar adn entre s1. Ademd= en este
perlodo el pensamiento del nifMo es unidireccional, ya que
s&lo presta atencidn a lo que ve v oye en la medida que
realiza 1la accidn o se dan las percepciones, sin dar marcha
atriaz, demnomindndose este pensamiento irreversible.

Tambi&n afirma que Ffrente a las experiencias concretas
2l nific no puedes prescindir de su intuicidn directa ya que no
as capaz de asociar diversos aspectos de la realidad

percibida o integrarla como dnico acto del pensamisnto.

La subjetividad de su pensamiento y su incapacidad de
situarse en la perspectiva de 1los demas repercuta2 en  su
comportamiento infantil el cual se refleja a través de sus
actitudes como son: el animismo o tendencia a creer que las
cosas u objetos tienen vida, el artificialismo o creercia guse
todo ha sido creado por el hombre o por un ser sobre NUMSNO,
2l realismo supuesto que los hechos inexistentes como los

-

suetios, cuentos, fabulas, etc. son realidad o hechos reales.

A partir de estas formas de pensamiento el nifio hace una

{23) Ides.



asimilacidn deformada del mundo  que le rodea, siendo
importante para esto llevar al nifo hacia experiencias que
favorezcan su razonamiento y retlexidn de todo aguello con lo

que tiene contacto.

Al tercer perlodo lo nombra de operaciones concretas. En
este periodo se ubican los nifMos entre 1los siete Yy once o
doce afos de edad aproximadamente. Se caracteriza porque el
pensamiento del nido es objetivo ¥ social, puesto que ya ha
aprendido & relacionarse con las demas perscnas  fuera del
ambito Familiar v al estrecho grupo social del gue Forma
parte. Este perilodo es denominado concreto  porque es
furndamental us 21  niMo manipule o al mercs observe los
elementos necesarios para la construccian del conocimiento.
En esta etapa el nifio distingue claramente entre o1 pasado,

presente v futuro.

Finalmente el dltimo periodo es denominado de las
cperaciones formales (adolescencia). En el cual el individuo
25 capaz de abstraer las caracteristicas de determinados
objetos <sin la necesidad de gue estén presentes. El individuo
e caracteriza por ser cooperative y autdédnomo del mismo mado
en este periodo el sujeto debe estructurar =su personal idad

integral.

Segdn Fiaget "el niffc es guien construye  sSu o mundo  a
traves ge las accichaes v reflexicnes gque realizas al

relacionarse con los ohjetos, acontecimientos v procescs gue



conforman su o Fealidsgh. 2
Al recibir informacién, el nifo l1a asimila,

incorpori&ndola a sus estructuras, agregandcla ¥y acomodandola,
para gue haya de nueva cuenta un equilibrio; este proceso se
repite cada vezr que el sujeto, enfrenta nuevos objetos de

conocimiento.

Es asil, como para Fiaget =1 canccimiento, es producto de

1

“h
1]

st con un cambio ean la forma de

I

un proceso gue  se mani
pensar o de actuar, con respecto a un ohjeto de Cconocimiento

taraccidan sujeto-medio.

1]
-+
m‘
<
I
Yl
u}
il
[y
u
=]
a

ias estructuras CoOgritivas, lafutsl
cCarscteristicas oropiss  en caga 2stadio Ce
desaryroilo, tienen su origen en los de  un nivel
anterior v s0on &8 sSU ver puntc de partida de las
del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios
anteriores de mencr conocimiento dan sustento &l
gue sigue, 21 cual representa un grogresa con

respgecte ad anterios. @D

A partir de todec 1o anterior se puede obsarvar gue la
construccidn  del conocimiento, es =21 resultado de la propia
actividad del sujeto, incluyéndoss agui la lecto-esciitura.

Este conocimiento no tiene umn punto de partida absoluto y por

tanto, no resulta congruente creer gque 21 alumno ha de

{26} S.E.F. Programa de Educacidn Preescolar 1981, Libro 1. D.5.E.P. 1981, p. 12

]
) Ibides. p. 15
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esperat, hasta ingresar a la escusla primaria Fara iniciar su

interés por 1sa lecto-escritura, sabiendc que &1 nific sismpre

Este interés que el niMo manifiesta en la lecto-
escritura, va a permitir que se progrese en sus conocimientos
cuando tiene un conflicto cognitivo y esto puede ser, con una
pregunta de la educadora, un punto de vista diferente al

sSuyo, una realidad gue no se ajusta a las hipatesis gues ha

4

construidao, etc.

Con *todo lo anterior se advierts gue @l nifo interviens
en el aprendizaje y especificamente en el de la lecto-

escritura, por lo tanto serla necesario explicar ahcra en

m

+forma mis detallada sste proceso.

E. Aprendizaje

For todo lo sefalado anteriormente, =e pu=ade
conceptualizar | al aprendizaje como: Yel procesc mental
megiante el cusi, el nifc descubre v Constiuve el

conccimientc & través de las accicnes v reflexiones gue Hace

al interactuar con ios chjetos, acocntecimientos, fendmenos v

(28) 5.E.P. Gula Didactica. Op. Cit., p. 7
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Dicho interés propicia en el nific una cooperacidn v
participacidn wvoluntaria; por 1o cual! la relacidn que se de
entre este y todas las personas que le rodean en su entorno

debe estar apoyada en actitudes de respeto y afectividad.

Basicamente en el nitio preescolar {dadas ={E=
caracteristicas) =21 aprendizaje se desarrolla a partir del

juego, puesto gque en base a é&ste el parvuloc muestra

N
[

inter&s por todo aguellio gue le rodea.

T
i
[
1
o
.
i

mismD sst intersa

[

del pe=guefic son el

i CLir 1O

N

medio propicic gue desarrollan su  actividad yva que esta se

resenta  en la madida gque encuentra algo interesante: 2zl

a

relacionarsa con los objetos, las personas o acontecimientos

que le rodean.

Concluyendo al respecto del interés, &ste es una actitud
compleja del individuo gue se manifiesta con su necesidad de
comprender su mundo circundante vy es precisamente  este
interés 21 motor del desarrollo de toda su actividad.

Tambi&n se reconoce gue el aprendizaje, comienz; con una
situacidn problematica concreta, en la gue la respuesta es

deseada por el alumno.

{29} Ibides. p. 3
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Lo anterior permite establecer, que psra gue se produzca
el aprendizaie, no basta que alguien lo transmita a otro por
medic de explicaciones. El aprendizaje se da sdlo a través de

la interaccidin del niMo =s=obre los obj

1]

tos de conocimiento, va
sean tisicos, atectivos o sociales gue constituyen su

amhiente.

El aprendizaje se realiza mejor en una situacidn libre,
gue en una actividad forzada o restringida, por esto es
importante, Brindarle libertad a los nifos, para gue dirijan

= propic aprendizaie: por la tanto, revisen y corrijan sus

desaciertos, va que no se les puede llamar errores, y asl
apoyar al alumno, cuando &ste 1o szalicite, sin casr en el
excese de dirigir su proceso.

A continuacidn s hablara de loas =lementos que
intervienen en =1 proceso  ensefanza—aprendizaje, v oooan

particular en la lecto-escritura.

F. Los sujetos del proceso ensefianza aprendizaje

El Quehacer docente, debe caracterizarse como un proceso
de interaccidn entre personas, en el que los =lementos del
proceso ensefManza-aprendizaje establecen relaciones (zlumnos,

maestros, los padres de familia entorno vy aspectos normativos



& libros, programas, apoyos didacticos, etc.) a travas de
esta correspondencia forman un grupo con dinamismo propio. En
este proceso (ensefanza~aprendizaje) intervienen las

caracteristicas y rasgos de cada elemento.

El maestro es un elemento esencial en este quehacer, asi
como en la sociedad. Fero ser docente no es transmitirle o
ensefarle al alumne los conocimientos que debe aprender segin
el profesor, sino guiarlo en su proceso de desarvolle,

reconociendo y respetando al wismo alumno.

Es conveniente gue 1a educadora conozca el momento en
que el nifo inicia su  interés por  la lecto-escritura, en
relacidn con la funcidn particular que se le da =n la casa o
en la comunidad, v ooa partir de esto, ampliar sus
posibilidades de accién, brindando medios zignificativos para
gue el niffo, entre en contacto con  todo tipo de material
escrito; asl mismo favorecer situaciones de aprendizaje, gue
permitan poner en juego la reflexidn de sus alumnos, como

medios para llevarlos a comprender el siztema de escritura.

Frofesionalmente 1la educadora debe tener una auténtica
actividad cientifica, apoyada en 1la investigacidn, =]
espiritu critico v 1a autocritica, convirtidndose en una

promotora de aprendizajes a traveés de una relacidn

cooperativa.
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El papel del alumno es consideradoc en forma activa, éste

necesita estar interesado en interpretar y producir mensajes

escritos, para construir por s1 mismo el conocimiento; para
hacerlo debe  Formular sSus propias hipdtesis vy cometer
desaciertos constructivos, coma requisitos indispenszables

para acceder a é&l.

Los padres de familia, son ins sujetos sponsables gue
sustentan los aprendizajes de sus hijos en el hogar, con
2xperiencias de lectura vy escritura, los mismos deben apovar

constantemente a la educadora con  acciones ¥y materiszles

necesariocs  para gque el nific continfie sus procgresos dentro del

S=2 sabe gue el nifio s2 desenvuelwve =n un entorno, =1 =1
cual  aprende las primeras  formas de organizacién social,
ademads de ser 21 marcz de referencia, gue permite a la
educadora saber el modo particular que cada nido tiene de
entender su medio vy asl podérselo 2xplicar. Este entorno
brinda la oportunidad, a que el nitio se acerque a la lecto-
escritura, debido a 1los diferentes tipos de textos que se

2ncuentran =n 21 mismo.

Otros elementos gque intervienen =2n la labor educativa
son  los apovyos didacticos con que cuenta la =ducadora y que
permiten guiar el proceso ensefianza—aprendizajie en <orma

coherente, siendo &stos el programa vigenta (FEF 92) v las
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lecturas de apoyo al mismo programa, accediendo con base a 1a
teorla hacia uwna comprensidn de la practica docente

cotidiana, reforzando ésta.

La relacidn entre todos los elementos nombrados con
anterioridad, debe ser abierta, en cuanto a los
acontecimientos que giren en la cotidianeidad del nimo,
brindandole 1o mdsz posible que sea, un ambiente propicio para

la lecto-escritura y asl se le dard a la educacidn un togue

de mas actividad 2 interrelacidn, teniendo uwuna mavor
responsabilidad  todos loz sujetos incluides an =l Dracesoc
Ensefanza-Aprendizaje.

lna vez gue se ha mencionado toda una serie de elementos
gue interviensen en el proceso Ensefianza-Aprendizaie, es muy
importante dar a conocer los medios 0O recursos de ensefianza
qgue ueden ser utilizados de manera congru=snte, en dicho

procesa.

Y todavla para que sea mas eficaz el ptroceso educativao vy
acorde & lo xpresado con anterioridad, la evaluacidn que se

utilice al respecto debe ir unida a 1los fines que se

E= por lo que en los apartados que a continuacidn se
presentan se hablard vy conceptualizard a los medios para la

ensefianza v a la evaluacidn.



G. Medios para la ensefManza

Fara que 21 aprendizaje se 1lleve a cabo de un= manera
eficaz necesita de los medios o recursos que se utilicen en
la ensefianza. Estos medios deben ser acordes con  los
intereses del nifo y a sus necesidades Y gue se tome en
cuenta su nivel de desarrollo y se encuentren en el entorno

en que vive el nifio.

Es por lo que Revnaldo Suarer conceptualiza a los= mismos

T - g 4 . L= [} . — g . S
de la s=siguisnte manera: san el conjunte de  recursos
P ol W N O e allede NI I Y o= o - N 7 7 o= o
TatéErlales Hue QuUeds UTILITSY &4 MaESTHo gara f1deva: o D00

Ny PR N _m e ] P LN B N e —

LS pgractica educativs resimente activa o imteresante, "G50

Un niMo que aprende a hablar =2st3 inmerso gn 21 lenguaje
oral ¥y es mucho mejor avudar a un lectar gue principia gue
privarlo de la lectura. Es por esto gue existe, desde el
Jardin de Niflos el Rincan de Biblioteca, en donde el alumro
segin  su interéds se acercard de nuevo al munde de las letras
(ya qgue anteriormente 1o habla hecho =n =u entorno! con uan
medio de enseffanza que le agrada: cuentos, revistas, libros
de pintar con letras, loterias, periddicos, Ffolletos,
cuadernos, lapices, marcadores, cravolas, etc. La Cooperacian
en el aula, en contraste con el trabaio individual es 1z

oportunidad gue mds favorece al desarrocllo cognoscitivo de

{30) Citado por SUAREL Diaz, Reynaldo. Seleccidn de astrateaias de enseftanza-aprendizaje, en Ant. Hedios
para la ensefanza, UPN, p. 5
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los nitios, en este caso su relacién con la lecto-escritura.

Los recursos a los que se acuda deben ser utilizados v
presentados correctaments  tomando 0 considetracidn do

siguiente:

- Que se encuentren en estrecha relacidn con los
propbsitos.

= bue el educador terga un previo conocimiento v
preparacidn en cuanto a su presentacidén, para desenvolverss
con  preguntas adecuadas antes, después ¥ durante 2] tiempo
ue dure la actividad o situacidn.

— Debsn ser analizados

m

ntes y despué

m
o
)]
:,:..-
i
—
-
r
pl]
"|i
—
;
Ut

— Deben ser adaptados a los métodos. S

Es muy importante 1a presentacidn que se d&é a los medios
para la ensefanza, ya gue conjuntamente con las experienciss
de los alumnos se logrard favorecer el proceso de lecto-

escritura.

Después de haber analizado v descrito diferentes
aspectos gue pueden explicar el proceso  educativo A
continuacidn se mencionard la evaluacidén como un elemento
fundamental donde culmina toda actividad educativa'y ES  a

traveés de ella que la educadora se da cuenta del avance o

estancamiento de dicho procesc educativo. A partir de la

{31) Ibidee, p. 7



evaluacidn 52 van

HTj

estructurar nuevas estrategias que

permitan favorecer los aspectos de desarrollo que no s

(W

tomaron 2n  cuenta Yy  gue no  han sido suficientemente

favorecidos.

H. Evaluacién

La evaluacidon no estd referida a calificar al nifo, sino
& observar su proceso de manera que se valoren sus avances Y
se les impulse para obtensr nuevos logros v ayudarle a

superar difticultade

u

drientar vy reorientar la accidn educativa con base en la
evaluacidn, =significa ir creando proyectosz, de acusrdo a las
necesidades del nitc que se  vayan manifestando en 1la

practica.

Las observaciones mas relevantes se registraridn en un
cuaderna destinado especificamente para anotar actitudes

sobresalientes de cada nifio.
Fara evaldar la lecto—escritura debe aprovecharse un
momento de interés por parte del alumna, llevandoze a cabo

una observacidn permanente.

For ejemplo, cuando el alumno planea algiin proyecto que

S asss & s ma s



=2 va a llevar a cabo an determinado tiempo v “escriba"
alguna palabra o alguna Frase ahi la educadcora deke
cuestionarlo, guiando la toma de decisiones. Agul =1 nifo
descubre que lo gue se habla se pusde "escribir" y despuas

leer.

También cuando s  juega en algdn rincdn de trabajo, =n
una dramatizacidn donde haga uso de lectura-escritura. La
evaluacidn de la lecto-escritura no va separada de la

claneacidn ni mucho menos de la realizacidn, se puede

-r

ealizar en cualguier momento del proceso didactico, nc s

requiere un momento especifico.
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IrT. MARCO CONTEX T80

En este capituloc se hace referencia a wn marco desde

donde se rige la educacién empezandc a dar conccimiento de la
Folitica Educativa, el Articulo 3o. ¥ 2l Acuerdo para la
Modernizacidn Educativa, asl como de la funciédn de 1a escuela
y especificamente del nivel preescolar, =in poder dejar de

mencionar el contexto social que rodea al alumno.

fA. Politica educativa

Lz

3]

educacidn  en Mexico ha ido sufriendo sarias
transformaciones debido al momento histérico en que se ha

encontirado, pero en estas transformaciones no se ha resuelio

totalmente =1 problema del rezago y estancamiento educativo
existentes, debido a ue 2n cada gobierno se define  una
Folltica Educativa gue debe llevarse a cabo en detetrminado
tiempo habiendo una desvinculacidn de la Folitica Educativa
en cada sexenio, siendo esto una de las consecuencias por las
cuales se ha agudizado mds el problema educativo social de

las grandes masas.

B. Filosofla y reglamentacidn de la educacidn mexicana

La educacidn an México a partir de H

o
i
~

0
~
i}
o



reglamentada con base al Articulo Zo. Constitucional el cual
ha tenido diversas modificaciones de acuetdo = las

condiciones <cociales de cadsa gpoca gquadando actualmentz como

+inalidad fundamental:
Articulo Fo. Constitucional
"Toado individuo tisne derecho a recibir
egucCacicn. £1 Estado-Federacian, Estados ¥
Municipics impartira SGuUCICion preescolar,
primaria v secundaria. La educacién primaria v Ia
secundaria son cbligatorias.
La educacidn que imparta el Estado tenderd a
desarrcllar  arménicamente todss las facultades &del
ser  humano vy fomentard en 21, a 13 ver, el amor &
ia patris v & la conciencia de 1a solidaridad
internacicrnal, en ia independencia & ia
Justicia", =2
Y tomando en cuenta lo anterior se mencioran algunas
caracteristicas ue la educacidn debe presentar como =on: la

libertad de creencias y ajena a cualguier doctrima religiosa,

democratica, nacional, favorecedora de las relaciones humanas

en la cual todos los hombres gozan de los mismos derechos;

ademas de ser obligatoria vy gratuita.

A continuacidn se menciona en {orma concreta el dltimo

cambico dado a dicho articulo ¥ Que apova =21 Acuerdo para la

Modernizacidn Educativa:r

Tanto la educacidn primaria Y secundaria seran

32} Diario Oficial. Secretaria de Gobernacidn. 5 de Harzo de 1993, p. 2
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bligatorias v la educacién que imparta el! Estado serl3 laica
se suprime el apartado donde se menciona gue las
corporaciocnes religiosas no tendrin acceso a impartir 1la

educacidén en el nivel basicao. &

Es considerable mencionar aqul que 1la totalidad de los
gastos son sufragados por los padres de familia ya gue al
organizarse 21 una Socieda de Fadres ayudaran al
mantenimiento escolar, =& la adguisician de materiales
educativos durante =21 afio escolar; siendo todo esto un gtran

apoyo en el guehacer docente.

En muchas ocasiones no existe continuidad de un nivel
educative a otro vy esto complica el objetivo de algunos
postulados del mencicnado Articulo J0., por ejemploc las
actividades que el nifio realiza en el Jardin de Mifios le
permiten mids libertad como alumno, se le da aoportunidad a gue
reflexione v sobre todo a que de sugerencias y propuestas,
cuando pasa éste a la primaria lo pPrimero que resiente es el
cambio en la disciplina grupal de acuerdo a la visidn de =ste
nivel (por ejemplo estar sentado la mayor parte del tiempo,
nz  hablar sino‘ hasta que =21 maestro asi lo decida, nc hay

libertad en las actividades, etc.:.

A veces se piensa gue el alumno pPor ser muy pequelMo no

puede ser interrogado por lo gue dijo, no puede ser critico Y

(33) Ides.

- A mam o am ma—a ma
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85 cuando se cae en un  grave errar, desaprovechando 1la

oportunidad de i FfFormando un individuo retlexivo.

El alto grado de diferencias en los estratos sociales
dificulta el cumplimiento de postulados en el Articulo J0.,
principalmente en zonas socio—econdmicas marginadas; en donde
las necesidades imperantes de alimento y trabaio. desvian el
interds por permanecer en la escuela y encantrar & muy largo

plazo las finalidades constitucicnales.

Tomando como  eleamentos 2senciales  al  educando, al

sducador {donde é&ste es promotor, coordinador del proceso

|
+

duc s

1]

ivol vy a otros elementos como: los planes, programas Y

E|

@todos educativos, los medios destinados para la enseManza
{libros de trabajo, material did&cticao, medios de
comunicacidn  masiva, etc.), lo= bienes v demds recursos
destinados a la educacién, la organizacién ¥y administracidn
del sistema; la interaccidn que suria entre los Factores
antes mencionados es donde depende regularmente el avance o

retroceso de la educacién.

w

e considera que debido precisamente a 25a
desvinculacidn entre dichos elementcs, se ha originadc en
gran medida la problemdtica educativa existente hasta nuestyro

dias, refleiidndose en la practica docente.

Actualmente la Folltica Educativa estd encaminada a unsa



serie de estrategias que modernicen al pals, ipvolucrandc muy

seriamernte el plano educativo reparas a los mexicancs, para

el desarrclio, I1s libertad v Ia Justicia". s

Asi lo da a conocer el presidente de México Lic. Carlos
Salinas de Gortari, al firmar el Acuerdo Nacional para la
Modernizacidn Educativa, de la Educacidn Ricica el 18 de Mayso
de 1992, en donde manifiesta la necesidad de una refarma
educativa; vya que cada &poca reqguiere de una educacidn acorde

a su=s condiciones

g8 necesita retomar la educacidn no sclo
aara aumentars ias posibilidades ge meioria
economica  sinc también  para preparar mejor a los
nifios v a los jovenes paras las nuevas resalidades
gue tepndrd gque enfrentar, reafirmando sus valores
civiccs, su lealtad a la nacién v su conciencia de
la necesidad de uns mavor Justicia. La Reforms
Educativa Sebe  tener oo abjetivo preciso,
benpeficiar & los nifcs v & los joévenes giie how
asisten s nuestras escuelas. S

11
m

espera que este acuerdo sea una manifestacidn que se
lleve a la realidad v no se guede solo en el discurso. Fara
ello es necesario promover una nueva participacidn social de
quienes intervienen en el proceso e=ducativo: maestros,
alumnos, padres de familia y autoridades para que no se quade

en un proyecto. 5

(34) ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA
{33) Versidn de discurso al firmar el Acuerdo Naciopal.
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{36} Citado por ROCKBELL, Elsie. La practica docente en priearia y su contexto institucional y social

Antologia de Escuela

y Coaunidad, UPN, p. 73
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La funcidn social de escuela con el acuerdo oficial, es
la de ayudar al educandoc a ir estructurando su conocimiento v

que tenga bases para una cultura posterior.

En &pocas pasadas la escuela no daba oportunidad a que
ios alumnos participaran en las actividades, va que el

maestra  era adtoritaric v aplicaba los objetivos del piragrama

)

con  rigidez. Actualmente se pretende dar oportunidad a que la

escuela guie v oriente las actividades del programa a las

necesidades del alumno v las adapte a su medioc ambiente para
asl lograr un desarrcllc integral, ademas de proporocionar
situacion2s gue permitan  al  alumno transmitir estados de
animo, para describir situaciones, comunicar sus pensamiantos

Y eXpresar sus encciones.

En  los primeros seis aMos de vida, el nifio hace sus
mayores adquisiciones para aprender todo; la familia juega un
papel muy importante en éstao, ¥a que es =21 primer grupo
social en el cual el nifMo recibe su primera =ducacidan,
dependiendo de &sta es como se comporta el nifioc en sociedad.
Es por lo gue.a continwacidn se harda un poco de refarencia
sobre el inicio de la educacian preszscolar  ya gque es ahi

donde se formaran los primeros cimientos, sobre los cuales ha

de desarrollarse toda la vida del ser humano
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D. Educacidn Preescolar

Los primeros Jardines de Nifos que claroc este no es su
nombre original, sino "salas hospitalarias" o ‘“salas de
asilo"; eran reconocidas en aquella &poca {aproximadamente en
el afio 1848)%7” bajo wuna finalidad: cuidar a los pequefos

mientras las madres acudian a su trabaje por necesidad.

Fosteriormente estas salas llevarian el rcmbre de
escuelas maternales pero va con responsabilidad del gobierno

{instruccidn pablica).

iFero de qud manera vy  bajo qud método se Ffundamentan

=] ideniogla de Rousseau era una da las mas
sobresalientes de esa é&poca y Festalozzi (en Suizal segula
con ferviente entusias=mc sus ideas ¥ daba enseManza a nifios
de Bscasos recursos. Fosteriormente Federico Froebel sa
interesd mucho en continuar por el mismo cbietivo y estuvo
algunos aMos instruyéndose en la escuela de Festalozzi. Mas
adelante 1la figura de Froebel crece vy se universaliza; su
filosofia persiste sobre el conocimiento hondo de la primera
infancia. Froebel "“fue &1 realiradcr ¥y el ajustadér va gue
comprendi o gue el desaryolic individusl del nifc debia

realizarse dentro de la comunidad, no aislacdoc de ella v gl

(37) FAURE, Madeleine. El Jardin de Infantes. pp. I y 2




S7

preganar la suto-actividad v la libertag'.o®
Foco a poco las ideas del iniciador del Jardin de
Infantes, que asi fue como lo llamd Froebel, se difundieron

por todos lados en Europa v América.

LY codmo llegd especificamente a Mé&xico?

Durante el periodo de 1la intervencidn francesa el
emperador Maximiliano lanza wuna Ley Educativa en la que se
impulsaba la participacidn de los Ayuntamientos e=n la

educacidn bajo =21 mismoc Fin tratadoc con anterioridad: atender

a los niMos durante la jornada laberal de sus madres.

A=l paulatinamente con el paso del tiempo =1 nombre del

Jardin de NifMos fue cambiando: "Casa de la Asistencia de 1la
Infancia", "Escuela de Farvulos®, "Casa Amiga de la Obrera”,
etc.

Las grandes impulsoras de la Educacién Freescolar en
Mé&xico +Fueron: Estefania Castafeda, Rosaura Zapata, Teodosia
Castafieda, Carmen Ramos, Elena Zapata vy BEeatriz Finzdn,
quienes reconocen los ideales educativos de Froebel vy

Festalozzi, pero adaptan sus métodos a la realidad y espiritu

nacional.

{36) BUILLEN DE REZIAND, Clotilde. Los Jardines de Infantes, p. XIII




Después de una ardua lucha educativa preescolar
{programas, formacidn de maestros, etc.), se Ffundan con
caracter de independiente 1os primeros Jardines de Nifos en
el Distrito Federal el "Federico Froebel" v “Enrique

Festalozzi".

Esto Ffue el inicio de una preocupacidn muy grande {(en
dichas iniciadoras) en prepararse y documentarse sobre 1la

manera de llevar la sducacidn preescolar en otros palses.

Se puede pensar que el camino recorrida en el nivel
presscolar  fue sencillo, rapido v sin contratiempos vy no fuea
asl vya gus en situaciones dificiles en la historia de México
(politica, econdmica vy social), 21 Jardin de Nifos estuvo a
unto de ser suprimido, pero el empefic y el deseo de

continuar de algunas educadoras lograron gue no despareciera.

En 1928 se da un paso importante en la educacidn
preescolar y se crea la Inspecciédn General de Jardines de
Nifios. Se cambia la denominacidn de klindergarden por la de

Jardin de Nifos. Se da un gran impulso para la fundacidn d

Jardines en todo el palis. Se plantea como método efectivo
para la realizacidn de la educacian del nifio, la atencidn del
aspecto integral, biolégico, psicoldgico vy social, t;mbién el
estudio de los antecedentes del preescolar y la observacian
de su desenvolvimiento en el plantel, hogar y comunidad. E1l

Programa Se  apova en: formacién de hibitos, practicas



colectivas, campaMas 2n beneticio ae la comunidad,
familiarizacidn del nifioc can RpErsaonas ¥ Cosas que lo rodean,

fomentar fortalecer el espiritu de la Faza, haciendo que =1

~

nitio  wvalore y sienta carifio por lo suyD, lo nacional y la
utilizacién del medio ambiente como factor principal de su
educacidn, promoviendo 21 contacto directo con experiencias

de su naturaleza. 9

En 1952 1la Direccién General de Educacidn Freescolar,
presenta un programa gque tiene como base las  lineas del
desenvolvimiento de la personalidad, =sta resentacidn ez poaor

p

A&reas 2ducativas {(cinco) vy  por grado, propone metas Y

objetivos por Areas.

En 1972 se aptrobd  la lLey Federa de Educacian

Freescolar,

En 1975 se implanta en los Jardines de Niffos =21 trabajo
basado en los niveles de madurez, segdn Arnold Gessel v las
esteras de desarrolloc: la cogrnoscitiva, afectivo-emociconal,

sensorio-moiriz, de lenguaje yv la esfera social.

En 1972 se organiza un equipc de trabajo para 1la
elaboracidn del programa anterior ¥y la metodologia del mismo
Yy ©n 1980 se revizan por el Consejo Técnico de la Educacidn vy

fue aprobado. “o

(39) RANOS DE RIO, Josefina, Preparacidn Profesional de las educadaras y sus transforsacicnes, pp. 79-82
(40) Ibidem. pp. 79-82
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Diche programa de educacién preescolar da oportunidad de
tomar al niMo como individuo gue piensa y actda de acuerdo a
sus experiencias (enfeque FPsicogenético) vy se deja a un lado
el autoritarismo para. darle lugar & la iniciativa personal

del educando.

1. Modernizacidn Educativa en el nivel preescolar

Actualmente sSe.estd viviends =n nuestro pals un camhbio

en la Politica Educatiwva., 2n cuanto al plan de estudiacs v

[w]

nrogramas = aprendizaie, este pravecto es llamado

"Modernizacidn Educativa'.

Frecisamente en el programa de Educacidn Freescolar,
dicha pravecto (presentado en un documento). contiene
sugerencias y otrientaciones 2specificas para apovyar la
practica docente en el Jardin de Mifos;: y asl darle a la
gducacidn un sentido de mas calidad, brindandole vy
requiriéndole al maestro capacitacidn adecuada, capacitacidén
Y ¥igencia profesional; va que generalmente la educadora no
tiene una actitud reflexiva, critica vy creativa., careciendo
en muchos de los casos de una formacién profesional, gue se
refleja en sus practicas tradicionalistas, sin llévar una
investigacidn cientifica =n las mismas. Hoy en dia existes una
desvalorizacidn del maestro por parte de algunos estratos de

la2 sociedad v es que en muchos de los casos este no es
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cuidadoso, eficiente v responsable en su labor, ya gue
generalmente para mejorar un poco su nivel de vida el docente
bhusoca otro trabajo en su tiempoc libre, descuidando 1ia
planeacidn del dla siguiente, sin  acordarse siguiera de laos

Fecursos gue npecesita para ello.

En este aspecto la Modernizacién Educativa expone la
mejor retribucidn a su salario, asl como una Formacidn

continua.

Otros de los aspectos propuestos en dicho documento es
tomar en cuenta las caracteristicas psicoevolutivas del rifio

¥ también las sccio—culturaies vy asl permitirie desarrollarse

Nu

con  base a sus intereses, necesidades y capacidades; ademas
que exista contipuidad de ia ensefanza v el aprendizaie 2n
los distintos niveles educativos (nivel inicial, presescolar,
primaria v secundaria). Se hace reflexidn también en tratar
de superar la relacidn lineal v mecanica entre conocimiento
cientlfico-técnico v la practica en 21 aula; pero gue no salo

quede ahi {en el aula), =ino gue ista una practica

educativa eficaz (masstro—comunidad-sociedad) . 4

A continuacidn se describiran los objetivos del programa

de preescolar actual asl como la estructuracién del conten:ido

del mismo vy la evaluacién gue se lleva en las actividades

(411 5.E.P. Prograsa para la Modernizacién Educativa. 1989-1994. Orientaciones gara el fortalecimiento
del programa vigente,




diarias.

2. Objetivos del programa

El programa de educacidn presscolar vigente, 2n
respuesta al Acuerdo Nacional para 1la Modernizacidn de la
Educacidn, ha sido reformulade con la intencién de que
responda a necesidades especlificas de las diversas regiones

del pais v de cada individuo.

n

Los principios gue sustentan el programa se desprenden
g2 los postulados H21 Articule Fo. Constitucional v  se

refieren al desarrollo armérico del individua v actitudes

1

tendientes a elevar una vida social con bhase en la
convivencia humana inspirada en los  valores de democracia.
justicia, independencia y de indentidad nacional. Ademas de

continuar con un enfoque constructivista (Fsicogenétical.

Se prosigue & nombrar los objetivos en los ruales esta

basado el programa actual de educacidn ocreescolar 1997,

Que el nifo desarrolle:

= Su  autornomia 2 identidad persaonal, requisitos

-

indispensables para que progresivamente se reconozca en  su

identidad cultural y nacional.

- Formas sensibles de relacitn con la naturaleza que lo



o~
()

oreparen para el cuidado de la vida en sus diver=as

maniftestaciones.

- 5Su socializacidn a través del trabaio grupal v a 1

]
i

cooperacildn con otros nifos v adultos.

— Formas de expresidn creativas a través del lengquaje,
de su pensamiento vy de su cuerpo, lo cual permitird adguirir

aprendizajes formales.

= Un acercamiento sensible a los distintos campos del
arte ¥ la cultura, expresindose por medio de diversos

materiales y tdcnicas. 42

3. Estructura del programa

E1l Frograma de Educacidn Freescolar 97 (FEF) esti
estructurado por proyectos, su intencidn es globalizante vya
due permite un proceso integral en =21 desarrollo infantil
favoreciendo ia atectividad, motricidad v aspectos

cognoscitivos v sociales.

Los provectos son 2legidaos por los mismos nifos va que
parten de experiencias significativas para ellos Y No para la

-

educadora.

Con el propdsito de garantizar un equilibrio en las

(42) §.E.F. Programa de Educacidn Preescolar 15972, DBEF, México 1992, p.16
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actividades se organizé

juegos v actividades vy atendiendo éstos a u

en el desarrollo del nipo.

Loes blogues ds=

los siguientes:

- EBlogue de

expresion artisticas.

- Blogue de juesgos y actividades

- PBlogue de Jjuegos v

naturaleza.

- EBlogue de juegos v actividades

= Eloque de jueqos v

el trabaio

juegos v actividades de

docent

I

en blogues de

i

ia visidn integral

juegos y actividades que se proponen son

sensibilidad v

peicomotrices.

sctividades de relacidn con 1a
matematicas.
actividades de la lengua,

relacionados con la lengua oral., la lectura v la escritura. fas,

Lo

n

integral del nitio asi como

bloques se elaboran tomando en cuenta el desarrollio

los aspectos gue o1 docente debe

tener presente durante las actividades.

El FEF 92
original

gue el alumno se exprese vy

participe en

es flexible yva gue permite gue cada grupo sea

en su trabajo diario: dando oportunidad el docente a

forma cocniunta,

enriqueciéndose de esta manera la labor educativa.

E1l docente, debe asumir con

{43) Ihid. pp. 33-36

entrega la

tarea que le
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4. Los contenidos

Las contenidas cue  se manejan en el osrograma son los
provectos v coms se nombr® con antericridad, surgen del mis=mo

interés del nifo debido a  las ZHOErienoias que ha fenido ¥

Que  =son compartidas en el grupo. sttividades del provects
=& rClanz@an coniuntaments o ezcribisnds en un

todas las actividades gue requisre ol Groyvecto 4
orgafiizandoias dia a dia segin  la del mismc. Se
pretende gue el alumno  descubra 13 funcidn de la lecto
escritura  a través de un escrito gue el mismc realizé v gue

posteriormente recordard cuan

[k
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Es  muy importante que "ol #ifc realice actividades JLiE

ie  resulten interesantes, Jue disfrute con eiias, ous tenga

las mayorss experiencias ode  relacifn con otyros nificst e
. y

que ! Jjuego tisfns un papel fundamerntal =1 producir  uns

actuar espont&nea vy por esc  todas  las actividades del

Foyecto van encaminadas al juego ‘2 gue &1 nito  aprends
G u g !

(44) 5.E.P. Programa de Educacién Freescolar 1997, DBEP, Héxica 1%
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Jjugando entonces tendra gozo por elegir, por investigar, por

Ccomparar, por transmitir v difundir =us prapios

lecto-—escritura) ¥ de esta manera ss= estd permitiendo gue el

Nifs construva suw conccimiento.

Es necesario que la educadora reflexione sobre su papel
dentro de este aspecto {lecto-escritura) v de oportunidad a
que el nifio interprete vy reconstruya de manera inteligente la
estructura del sistema alfabético Y participe activamente de

(=3 propic aprendizaje Y o no proparcionar YpisTtas" (]

"

informacidn gue solo eiia marneia sin dar oportunidad a gues

X1
in
m
—

alumna lc haga como &1 pueda.

=

J. Evaluacidn

La evaluacién en los alumnos de preescolar se lleva a
cabo mediante la observacidn Y No bajo un test o prusba gue
sblo pondra al nito nervioso Y predispuesto por los mismos

padres de familia.

La observacidn se realiza en las diferentes actividades
planeadas grupalmente (provecto) ] bien en diversas
actividades libres v no en un momento especifico. )

Es necesario gue la educadora se encarque de llevar un

cuadernilloc f{(que es retomado potr el mismo FEF 22) en donde

cada alumno temnga su apartado especial v se anoten aspectos



significativos de =u desartollo, ademds de que a la educadora
le =era de mucha ayuda va gue se dard cuenta en gue mivel de
desarrollo se encuentra el alumno y asi lo podra ayudar a gue

alcance el siguiente nivel.

Se recomienda tener en el saldn y de facil acceso un

cuadro donde s encuentren anotados los niveles de
conceptualizaciédn v los=  momentos de lectura, para gue ia
educadora recurra a &1 cuando lo considers necesario v asi

ubicar al alumno en el nivel y momento correspondiente.

E. Contextc social

El Jardin de Mifios en el cual se ecti dezempetiando
actualmente la practica docents se llama "2 de Septiembre" v

estd ubicado en la colonia 4Yalle Escondido de la Cd. de

n

Chifhuahua, siendo @sta upa de las colonias mas humildes.

Dicho Jardin pertenece al sistema estatal; cuenta con
organizacidn completa la cual estd constitulda por: la
directora, 2 educadoras, maestro de misica y movimisnto v

trabajador manual. Los grados que funcionan en el plantel

son: Zo. ¥y 3Zer. grado.
—as condiciones fisicas del Jardin son busnas, va que la

directora vy las maestras se han preocupado mucho por =su

aspecto, se implementan acciones para mejorar las condiciones
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materiales del plantel escolar.
El Jardin de Nifios lleva & afos fundado v al inicio se
trabaid en un cuarto de wusos miltiples gue pertenece a la

calonia v el cual era utilizado para funeraria, entre otras

cosas.

Durante los tr=s primeros afins se otfrecieron dotaciones
de despensa & todas las Ffamiliass de 1la colaniz v s les

Erindd desavuno a los nifos.

I
|

El DIF proporcionaba leche v perscnas  en particular

donaban alimentos preparados.

d2 Leones se recibid bastante avuda, instala un

!
=
=)
L-J"

Oel
Costureroc a donde asistilan las amas de casa a Clases de corte
¥ confeccidn. Se les regalaba todo el material Y no  se

cobraba nada por 1la clase, sin embargo, poco a poco la gente

deid de asistir.

m

L condicidn econdmica en la comunidad es baja, la
mavyorila de =sus nabitantes son subempleados: albafiiles,
vendedores ambulantes vy Fepenadora2s, o no tienen un trabaio

fijo. Fiuchas madres de familia trabajam =n diversoz empleocs

como:  sirvientas, messra

n

» Cocineras, existen casos de madrecs
prostitutas v padres alcohdlicos Yy drogadictos. La mavorila no

termind la primaria. La estructura socio-2condmica se nota en
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el aspscto fisico de 1a colonia, Y8  que no cuenta  con

sServicios de primera rnece=zidad.

En el transcurso de s=zte tiempo {fundacidn del Jardin

la gente ha cambiado los jacales por cuartos de adobe.

El aspecto politico en 1a colonia es 21 siguiente:

existe una mesa directiva, pero la gente s=e resiste a acupar

n

determinado puesto o & integrarse en a1, Y& Que debido a las
condicionez del medio se reguiers de mucho trabaio ¥ entrega
Y @enaralmente se recibe muy poco SpOYD pDor parte de la misma

comunidad.

El aspecto cultural == bajc ooservandosze en la {forma de
vestir de sus habitantes; 2] nifo tisne muy poco scceso al
cine, al pargue, a los museos, al teatro y s&lo los conocen

Por las visitas gue se han organizado en la sscuela.

En algunas ccasiones =& han tenido conferencias acerca
de higiene, prevencidn de accidentes, cuidado de plantas,
educacidn vial, atc. ¥ generalments  hay poca asistencia por

parte de los padres de familias.

Debido a las bajas condicicnes sSocioecondmicas v
culturales se considera al nifo carente de estimulacidan v
oportunidades que le permitan la construccian .ae=

~h

Cconocimientes significativos ¥ =2 dificulta & la ver e: logro



de postulados constitucicnales especialmente o1
educacidn a la gue todo  individuo tiene detrecho,
necesidades de su hogar lo obligan a retirarse de

¥ & Qquedarse a la mitad =1 camino.
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En

m

ste capltulo =& incluven sugerencilias o estrategias
didacticas para favorecer 2] proceso de leacto—escritura v que
& partir de ellas la ecucadora, use =u creatividad v descubra
s=1tuaciones Nuevas para sacar el maximo provecha, va que las
mismas no sSOon coensideradas para qgue se lieven de manera
lipeal.

Fara poder llegar & =ste capltulo cabe mencionar gue

hasta el momento va existe un poco miés de conocimiento sobre

el praceso  de lecto—e=zcritura. Dicha informacidn ecsti
incivida en el marcos tedrico oy ol referancial, con el

proposito  de canocer mas sobre el problema planteado:; ssto

[

guiere decir que amplia el panorama & las educadoras de como
tratar este proceso (lecto-escritural) del desarrollo :nfantil

ceptualizacidn

et
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¥ darse cusnta a la vez par

¥ momentos de lectura gue atrawviesa el alumno.

il
[

Los elementos gue 1ntervienen mas directamente en
aprendizaje de esta relacidn son: =21 rol del maestro o sea la
actitud v el conocimiento gus eéste ternga al respecto, las
Froplas Ca‘actéristicas del nifio, va& gue para que =21 nifo
lleque al descubrimiento de la lecto—escritura lleva-tiempo v
sera el propio nifio de acuerdo 2 su +ritmo de desarrollo auien

lo determine; la escuela como lugar gue le brinda al alumno

tin  ambiente alfabetizador: o

i

padres .de +tamilia comoc sujetos
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aprendlzaies as sSU=s hijo

n

M 21 hogar con

experiencias de lectura v de escritura: ademas del entornc o
medio social en que se desenvuelve el alumno, va qus en el
mismp es donde 21 nifNo aprende  las primeras formas de
organizacidn social, que le bBri;da  un significado a =sus

representaciones.

De los factores antes mencionados, depende que se
favorezca en gran medida el proceso de la lecto-escritura sn

2l nifo v si se 12 brindan oportunidades y un ambiente

i+

altabetizador, el alumno encontrata la utilidad de este

Es determinante la participacién de la educadora v de

los alumnos., en la dindmica cel proceso educativo.

La participacidn por parte del alumno requiers de un
esfuerzo, va gue se le pPrezentan problemas a resolver,
prequntas gue responder, relaciones gue establecer, gque’ lo
haran reflexionar; pues no se ie presentan por parte de la
educadora las cosas va solucionadas, £1N0 que é&sta es
considerada como una guia, gue orienta las actividades de

acuerdo al desarvrollo del nifao.

Es considerable tomar en cuenta, aque lo que se vaya a

planear conjuntamente entre educadora v alumnos, =1=)

i 1]

significativo e interesante v que parta de su realidad, pues
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de ello depende que el nifo participe en forma natural v

ezpantinea.

rt

Las \“tividades gue se planeen dentro del Jardin de
Mifos, incluyendo las cotidianas. las de midsica y movimiento,
las de educacidn Ffisica, ademas de las planeadas en un
provecto, deben Ffavorecer integralmente laz esferaz de

desarvrollo intantil gue S0On: la aFectivo—sacial, 1=

cognoscitiva v la psicomotora.

lLa educadora debe estar conciente que 2! zalumno es sl

2lemento mas importante =n =1 proces=o educativo, por lo gque

=2 le deben brindar la=s oportunidades para ser consideradas
como tal.

La educadora al naber detectado los= factores que
intervienen en el proceso de lecto-escritura vy haber
escuchado, observado e interrogado al nifo en sSus

X¥periencias con la misma, podrd ubicar al alumno en el nivel
de conceptualizacién correspondiente  asl comoc en el momento
de lectura vy asi, mediante actitudes v estrategias gdididcticas
adecuadas, poder avudarle a pasar al siguiente nivel sin

+orzarlao por  supuesto, S1mD aprovachando su interas

cotidiano.

Es por esoc gue a continuwacidn, se sugieren estrateqgias

didacticas, organizadas en un proyvecto el cual es wun conjunto
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de Jueqos vy actividades que giran alrededor de loz intercsess
¥ necesidades del nifio v estian debidamente organizadas por el
grupo  escolar en general {alumnos—-educadoral; las mismas son
conzideradas wun medio para poner en relacidn al alumno con =1
obieto de conocimientao (lecto-escritura). Ee importante
clarificar que las actividades propuestas no se consideran en
forma aislada, sino al contrarico, son globalizantes, es

decir, se organi

N

zan  de2 tal manera gue se favorecen en gran
medida, la mavoria de los aspectos incluides en lo= 2jss de
desarrollo: es esencial wmencionar gue las mismas pueden ser

moditicadas de acueydo a las caracteristicas del alumno, a su

it
—

interés v al medio

]|

OCi1o~-enoandmico 21 aue =2 encuentra

Jardin.

!_l

th
n
m
n

En  estas sugerencias plante mty importante tomar

N2

en cuenta el nivel de cormceptualizacidn de ia ==critura, asi

como el momento de lectura en gque =e encuentra el alumno., vya
quz se tendra en el agrupo nifio gue utilizan los garabatos

Como  una renresentacién grifica diferente al dibujo. asi como

habra otros gue no descubran la diferencia sntre mirar/ leer,

contar/lesr Y B85 agul donde precisamente la  educador
intervendrd para ayudar al nifio.
Es conveniente reiterar oue  las estrategias gque a

continuacidn s2 presentan son salo ejemplos gue ayvudaran a

como favorecer el proceso de lecto-escritura, peEro de ninguna

manera deben llevarse en forma estricta (lineal)’.



A. Froyectos

FROYECTO 1: Incrementar el area de biblioteca con algunos
materiales como cuentos, revistas, libros,

periddicos, etc.

ACTIVIDAD 1. Leer un cuento del area de biblinoteca 2n donde

el nitio presencie un acto de lectura

FROFOSITO: Oue =1 alumno pusda hacer la distincidr entre

s
5
L
url

Esta actividad flectura de un cuento)d =8 eEcomis

constantements va gue ademis de que l=2s gusta mucho a los

ritos, se logrard poco a poce la diferenciacién entre dichas

ORGANIZACION GRUFAL: Se puede aprovechar 2! momento en

que los nitos muestren interds en =1 material gue trajeran

cara el Arsa de biblioteca o bhien cuando alguno de ellos ==
encuentre en dicha &rea v pida la intervencian de Ix
2ducadora para contar un  cuentg, siendc  ésta  una gran
ppartunidad para hacer ¥tensiva la invitacidn al éesLa del

;o=

grupo v principalmente a los nidMo

m

gue no logran difterenciar
entre ver  y leer, contar v leer. Esta actividagd es

considerada como una de las  mas significativas para el nifo
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(como  se nombrd con anteriaridad), por lo que su presencia no

se vera +torzada.

CUESTIONAMIENTO: (lLectura =ilenciosal Lbue estoyv
haciendo™, esperatr respuestas fpor qué?, fiqud necesito hacer
para que ustede=s me escuchen?, Ly  anteriormente estaba
leyvendo? v isi1 no lo realizo en voz alta, estaréd leyendo
asl...? (dirigir la vista al cuento v hacer =21 movimiento

respectivo con los ojos) ipor gué?.

Cerrar =21 cuento v continuar contdndolo, ahora ‘lgud

estoy  haciendo?, /Apuedo proseguisr asl?, Agud necesito hacer?

zsperar  respusstas louién guiers continuar  con 21 cuento?,

S1 recurvre & abrir =1 Cuento o

que™, Llo puesdes hacer de otra

manetra’

Es convenients gque toda actividad v scbre todo en el
cuestionamiento estd® integrada por nifos que se encuentren en
diferentes niveles des conceptualizacidn de escritura v
momentos  de lectura, pars gue a3l puedan confrontar sus

hipdtesis. S2 deb

m
]

tener  mucho cuidado para que las

respuestas no sean contestad

m

i
N

por £l mismo alumno, yva gue se

s
¥

perderia toda oportunidad de obzervar al resto de los-nifos.

1]

Con la misma actividad anterior (lectura de un cuento)

S22  puede aprovechatr gue lozs alumnos =stin interesadozs en



ello, para observar si1 no descubre & los textos como algo
diferente al dibujoc (imagen) vy partiendo de ahl =1 propédsito

setra 21 =siguiente:

FPROFOSITO: Oue el alumno pueda diferenciar sntre =1 teawto v

la imagen.

ODRGANIZACION GRUPAL: Comeo se nambrd con anterioridad, ia
educadora buscard 21 momento en que 21 niMo recurra a algin
cuento gue trajo de su casa, gues se encuentre en el calén o
bien se esté trabajando en un provecto especifico relacionado

con &sto.

CUESTIONAMIENTO: /AFara gue =on los cuentos?, Jgud e

11

esto  (texto)?, ipara gud lo ponen?, Lacd se puede leer
idibujo??, {por quéd? si vo guisiera empezar a leer Adénde lo
haria? agui (dibujo}? o aca {(texto) . iLDdnde podemos ver para
saber de gue se trata? Se les puede mostrar un cuento dondes

s0la vengan dibujos (no textos) {fagul se puede leer?. ipor

-~

qua?, 4Lfaltard algo?. Jgué debe tener? se les puede mostrar

alatin cusnto donde sélo venoan textos (no dibujos) snos dice

algo esto? (seHalar el textor., Lpor gué’, Lpodemos lesr

aqul?, iy acd?, ipor gue?, ihard falta algo?, idonde estd?

FROYECTO 2: iGQué funcione el area grafico-plastica!



ACTIVIDAD 1. Utilizar algunos materiales gue se esncuentren en

el area de grafico plastica

FROFOSITO: Interpretar todo tino de expresidn.

Las actividades realizadas en esta area (dibujo, libre
expresian plastica, pintura. etc.) ayudarin al nifo a
diferenciar poco a poco entre el dibujo vy la escritura.
conforme avance en su proceso encontrard las limitaciones del

dibuio para asl recurvir 2 la escritura como un instrumento

fl

mas eficaz {iniciando con la produccion de gratismo

[fl]

diferentesz al dibuijo).

Esta actividad 25 sdlo un ejemplo de muchos gue existen

para que la educadora pueda ayudar al alumno en su praceso de

ORGANIZACION GBRUPAL: En muchazs ccasiones las Areas de
trabaio sugeridas en el Jardin de Nifos no funcionan por la

falta de cuidado de la educadora, a veces no proporciona los

I

uricientes materiales v especificamente el A4rea de grafico-
Rplastica requiere de materiaies variados, precisamente para

gue el nifio se exprese liibrement2.y sea creativo en lo gue

elabors. .

Fara gue =21 grupo se organice en esta actividad es

necesaric qus conczca con anterioridad los materiales que va



a wutilizar v asl sea =1 mismo nifio guien determine qgué

elaborara.

CUESTIONAMIENTO: La educadora puede intervenir con unz
pregunta cuando 21 pifo hava terminado su dibujo, pintura.
modelado, etc. y también cuando se havan reuwunido algunos
trabalios para que asi puedan existir diferentes

interpretaciones.

L0ueé crees gue hava dibujado 217 (se muestra alafn
dibulol. <y td? (preguntarle a wvarios nifos). al alumno gue
realizd =21 dibujo - & wver. platicanos  Aif qud dibujaste? —

ise parece =ste dibujo a este otro?, ipaor qua?

Se puede escoger algdn modelado, alguna pintura, etc. v
llevar a cabo las mismas preguntas. Esto es con el finm de gue
21 nifio reflexione de gue en la mayor parte de los casos
pueden realizarse interpretaciones diferentes sobre cada uno

de los trabajos presantados.

Con 1los trabajos zalizados se puede llevar a cabo una
exposicidn donde los nifios expliquen sus interpretaciones a

los padres de familia, a alumnos de-otros grupos, a maestros,

etc.

ACTIVIDAD 2. Buscar la forma de identificar ] contenido de



80

envases vy recipientes en el area de grafico-

plastica

FROFOSITO: “Escribir" e interpretar 1o resprezentada.

ORGANIZACION GRUPAL: Fara organizarse en esta actividad
la educadora pudo haber observado en la actividad anterior si
el alumno tenla dificultad para encontrar algdin material, si
preguntaba por ellos, o no les encontraba v simplemente no
trabaiaba, etc. Con base en estas necesidades la educadora se

puede organizar arupalment

1]

con los nifos v decidir qué se
hard Sara reconccer los materiales sin tener que abrir todas

a

laborar&: aprovechando agul el interés

i

4]
i
m

calja

= Y qQuign los

i

demostrado por nifos que  Se sncuentran en el nivel
presilabico (garabatos) para involucrarlos en esta actividad
y enfrentarlos con otro tipo de escritura elaborada por

distintos alumnos.

CUESTIONAMIENTO: Cuando el nifo esté elaborando la
etigqueta para determinado envase la educadora se pueds
acercar para preguntarie Jjgugé estids haciendo? esperar la
respuesta observando =i el alumno dibujd o realizd una
escritura depéndiente o independiente al dibujo (nivel
presilabico!) o =i por ejemplo realiza un dibuio decirle: —

Ahora ponle tijeras— (el té&rmino pon'" puede ser utilizado
cuando no comprenda la expresidn “escribe"), ahora iqué dice?

seMalamelo con tu  dedo; se  le puede preguntar & otro nifFo



el

T

come le harlas td para poner ("escribir': tijsras? iseg

termino gque identifigue el nife? y fa tl quéd te parece?, Lpor

qu&? El preguntarle a wvarionse nifios =2 con el fin de

n

confrontar "hipdtesis’ v/ /o respuestas.

En varias actividades de este tipop se observard que
algunos nifMos necesitan adn incluir la escritura en el dibuijo
¥ otros contornear el dibujo con la escritura, la proximidad

1ia pero ello

Ul

2

-r

deli dibujo vy 1la escritura sigue siendn nece

garantizard la estabilidad de la interpretacisn durants  su
orocesc de adouisicidn

FRDYECTO 3: Conozcamas un Banco

Este proyecto puede s=er retomado en 21 grupc  cuando

a
P
;E'
)
—

algn izgue mostrando algunos billetes de  papel para
Jugar o en el momento en gue llegue platicando alguna

experiencia gue tuve en 1 EBanco, o bien aprovechando ahora

¥
b1}
0
[&7)
m
3

el cambio de monedz en el pals (nuevos pesos), =tc.;
base al interés del alumno =2 puede favorecer g1 desarrcllo

integral vy principalmente el proceso de lectoc-escritura.

ACTIVIDAD 1. Investigar 1o que es un Banco

La participacidn activa del alumno en la investigacian

le permite acercarse entre otras cosas al objeto de estudio.



FROFOSITO: Saber wtilizar fuentes v medios de informacidn,
aprendienda a buscar respuestas por sl solos, asi
como reunir esa i1nformacién vy "escribivla"  para

después compartirla con sus compaferas (lectural.

ORGANIZACION GRUFAL: Durante 1a planeacidn del provecto
v las actividades diarias escritas en el friso, la educadora
aprovechara para preguntar s1 conocen algin Bamco., si 1o han
visitaoo, qué& hay en &1, etc.. en fin dar ocportunidad de que
el alumno exprese sus expetriencias de lo qgue &5 un Banco v
asi partiendo de o que el nifMo sabe se proseguira a

investiogar todo lo relacicnado con €l tema.

Conseguir informacidén por parte de los padres, hermanos
mayores o algin +folleto ilustrativo v "escribirla” es  una
gran oportunidad de acercar al nifio a la lecto—esscritur
(recordandoc aqul gue al escribir el nifio lo realiza con la
=s=imbologia ague =l considera escritura: dibujos, garabatos,
gratias parecidas a las letras o letras convencicnales seqgdn
s=u nivel de desarrollci. Aungue 21 nifo no sea capaz de
identificar cada signo gratico. este tfTipo de actividades 1o

ayudaran a comprender la funcion de la lecto—escritura.

(i f]
[

es posible, ios que havan investigado en algdn
folleto. llevarlo al dJdardin con el propdsito de conocerlo v

3

2n esta actividad el nifMo estad presenciliando uwun acto de



o=
L)

lectura por parte de la educadora. Todo esto representa una
oportunidad, gue no <se debe desaprovechar para involucrar a

los padres de +tamilia, =n el trabaio escolar.

CUESTIONAMIENTO: Debe =er dirigido en forma tal que las
respuestas de los nifos wvayvan mas allid de un si o un no. For
eijemplo AQuién desea compartir con sus compafieros lo que
investigd en su casa¥. aqul s=e pusde aprovechatr para observar
la hipdtesi= gque el niffo tiene sobre la interpretacidn de
textos; <=1 necesita de un dibuio o de una imagen para leerla,
=i hace la difsrenciacion sntre texto 2 imagen,etc. ADdnde
estas  leyvendo?, fpor que agul v no aca?, dpuedes ecscribir el

cribe? 51 s=e resiste

1!
n

nombre  del Banco como td creas que se e
a hacerlo porgues no sabe, <& 1l indica, "sscribelo como ti
pusdas. En casos muy excepcicnales de resistencia se podra
intentar del siguiente modo: "Buerno, haz el dibujo de un

EBanco", y cuando lo termine, "ahora ponle el nombre”.

Se puede confrontar el trabajio de wvarios nifios para
provocar un conflicto entre sus "errores" © para consolidar
un  avance, restomando distintas opiniones gue s2 havan dado en

el grupo.

ACTIVIDAD 2. Visitar el BRanco

Todas las experiencias que e1 alumno tenga en las

visitas representan para 21 una oportunigad de estructurar su
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conocimiento.

PROFDOSITO: Hacer uso de la escritura como un medio importante
para poder visitar el Banco. Interpretar todo el
material escrito gue ze encuentre  durante la

visita.

ORGANIZACION GRUPAL: Fara poder visitar =1 EBanco se
necesita pedir permiso a la persona encargada de otorgarlo
asi como a los padres de familia, por lo gue es conveniente

decidir de qué& mansra se hard 21 permiso, 51 1o escribiran

entre todos, un s=olo nifo, cada nifo, stc., asl como también
el de los padres, acordando a la wvez de gud manera se hard
llegar 21 permiso.

CUESTIONAMIENTOD: SUud  uwtilizaremos para "escribir” el

permiso?, dquée le pondremos al permiso? Si un miMo lo sxpresa
en forma oral, preguntarle si lo qguiere dictar angul es
necesario gque la educadora promueva la participacidn de todos
los nifios y especialmente de aqguellos 2 quienes s=e les

dificulta hacerlo.

En el momento del dictado la educadora puede preguntar
iLBué  escribiste?, ien donde dice: nos permite?, den dénde:

visitar el Ranco?, /[en donde podemos leer? Después de que se

n

hayva realizado el permiso la educadora puede preguntar dguien

guiere ‘"escribirme" lo que abservaremos en 21 Banco?, iqué



preguntas se haran?, Lcomo le haremos para no olvidarlas?;
para ello resultara Ztil elaborar uri cuestionario,
propiciandc por la menos gue cada nifo “escriba"’ o dicte una
pregunta v despué&s cuestionarlos sobre 1o gque escribieraon:
Lqué  dice agui?, "ahora léela despacito con td dedito para
ver que dice", la educadora podrd observar agqul si el alumno
hace 1la diferencia entre dibujo y escritura, si hace grafias
primitivas, 51 hay control de cantidad, si no lo hay, etc. v
asl podra ubicarlo en el nivel de conceptualizacidn o momento
de lectura correspondiente, aclarando gque las formas de
respussta  de cada nifo pueden wvariar v aque la observacidn
permanente le permitirian descubrir la Forma de respussta de

ics mismos.

Es importante gue la educadora reslice una visita previa

al Banco, para informarse del horaric indicado para ir si el

3

cruce de los nifios representa algdn peligro, asi mismo
preguntar el nombre de la persona a quién debe ir dirigido =1
permison, tambié&n =i pueden ser visitados todas los

departamentos, iqualmente para preveer que en el. caminc de

ida vy wvuelta puedan tensr expariencias de lecto—escritura.

Es importante establecer en el grupo alaunas normas para

la realizacidn de la =salida, como el cruce de lag calles

i

obedeciendo las seMales de transito.

Si el grupo 2s demasiado grande, s conveniente



solicitar la ayuda de algunos de los padres de familia para

lievar a cabo la visita, de

m
n
t
M}

manera se puede aprovechar

la oportunigad de involucrar g los mismos en =] trabajo del

=

Jardin de NiMos, explicandoles en wna Jjunta previa, gu2 se

pretende con la visita, para que sea valiosa su asistencia.

Durante el travecto al Banceo observar e interpretar todo
material escrito gue se encuentre preguntande la educadora lo
siguiente: igue dice ahi?, ipor gué dice eso v no otra cosa’t,

iddbnde mas han visto ese anuncio?

Es conveniente recordar aqul que en el grupoc existen
nimos cue == 2Rcuentran 20 diferentes niveles de
conceptualizacian de la lengua escyrita, asi como en los

momentos  de lectura enrigueciendo mas el trabajio grupal v

permitiendo la construccidn del conocimiento.

Ya en el lugar de la visita organizarse para entrar de

acuerdo a lo planeado en =21 grupo.

Al recorrer las distintos departamentos, preguntar todo
lo que se observe v se considere interesante, tomando en
consideracidn él cuestionario elaborado en 21 Jardin v ogue
los nilos gue deseen lean las preguntas, cuesticniandolos igud
escribieron ahi?, ipor ques v oftros registrando las
respuestas  Jlcédmo le hardn para no olvidar 1o observado en =3

Banco?
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Fealizar la "lectura" de los letrercs: Aoud dice ahiT,

LpOr que saben gue dice esc?, Lgué letras reconocenT Aqul 1a
educadora se puede dar cuenta de gu& l=tra reconoce el

alumnao.

Al terminar de hacer el recarrido en el Jardin de MNiMos

mn

e intercambiardn opiniones vy experiencias, recordande nue es
importante escuchar asl como comprender lo gue el nidMo trata

de decir v expresar.

is wmducadors preguntard =i va se  puede jugar  al  EBanco,
recurriendo al friso elaborade por los mismos  nibos: LOuE
actividad sigue entonces? Es necesarioc mencionar agui que si
2l grupc asil lo determina de acuerds a 1a necesidad, se
pueden anular e incrementar actividades (flewibilidad).

51 el niMc vya& tomd conciencia de  1a secuencia en las
actividades, dird gue no, gue se necesitamn los billetes, los

lip

letrercs. el nombre del Banco, etc.. por lo gue == proseguir

& reunir o elaborar todo lo necesari

0

para ello.

Ee indispensable gue 21 niko reflexicone que esta tipo de

[
.

actividades: dramatizaciones exigen =u participacidn activa

para la elaboracidn de lo que se necesita.



ACTIVIDAD 3. Construir el Banco

FROFOSITO: Elaborar letreros en 1

[m}
n

oque hagan usi

i
o
it
—
L

lecto—escritura.

ORGANIZACION GRUFAL: En base a lo investigado v
observado en la wisita, el grupo se pondrid de acuerdo para
elaborar un disefo o plano de los diferentes departamentos

gus integran el Banco, sirviendo ésto como referencia para

seleccionar materiales. objetos v  wvestimenta adecuadas
getiniendo como la elaboraram v com2 =2 oOrganiaran para
2llao.

CUESTIONAMIENTQ: ALamo le f[faremos para construir 2l
Bancoc™. iLexiste el materilial adecuado en el zalGn?, Aguién
trabajara an la 2laboracidn de billetes?, Len ia de

-

letreros™. Louleén escribivrd &)l nombre del EHanco?, LOuién
elaborara las monedas? La educadora aprovechara esta

organizaciftin por equipo para i1ntegrar a leos nifos bor niveles

ge conceptualizacidn de la lengua escrita vy momentos de

7

u

lectura, psara gue confronten sus hipdtesiz en =21 trabalio

compartido.

El wvalor de la coocperacian es  muy 1mportante n =1

i}

desarrollo de estas actividades. Los nifios  trabajaradn  en

equipo e incluso en +forma individual, pero todas sus accianes



estan siempre dirigidas a alcanzar

—

For todo esto los nifios

apreciar =

=

a lo demas como

dentro de su grupo.

aprenden

miembros importantes

un +in coméun.

apreciars Y &

N

Y necesarios

Al  realizar las actividades de elaboracidn de objetos la
educadora puede cuestionar de la siguiente manera: por
ejemploc cuando los nifios estén "escribiendo los letreras”
{(caja, agerencia, espere su turno, etc.? ilgué dice ahi?,
lahora léslo despacito con tu dedo para que yo pusda darme
cuenta’¥, Jlcdmo l2 podemos hacer para gue en ver de cala diga
cajast: al gue esté& elaborando los billetes: Ade que valor es
este billete?, ipor qua?, ipodemos leer agui... (se setala el
namerc! ¥, 4Lpor gud?: al nifio gue esté “escribiendo” el nombre

del Eanco se le puede cuestionar: &

ichma  le hariamos para “"escribir®

icambiariamos algo?

Es importante qgue la

cuadernillo todo lo relevante en el al

se2 =ilenta observado.

Al realizar las actividades de
el Nniro utiliza diferentes materiales
manipula v actdia sobre ellos descubr

tisica: textura, consistencia, peso,

gque

educadora

tamaiio.

= " -

escribiste" aquil?,

21 nombre de otro Banco?.

registre 2n =1

umno, pero =in gue este

elaboracidn de”obijetos,

e 1nstrumentos, 1o

—_—
=2

=

1endo asi su paturaleza

=tc.; clasifica



espontaneamente poniendo junto lo gus va junto  (billetes,
sallos, plumas, libretas, etc.), hace seriaciones de los
objietos que elabord, cuantifica, utiliza 1la escritura al
elaborar lo=s letreros, en la construccién de billetes puede
diferenciar entr2 ndmero v letras con todo esto no salo se
favorece la lecto—escritura, sino al contraric, el nibo
realira una serie de acciones que favorecen su  desarrollo

integral.

al tener todo reunido se praseguird a construir el
Banco. tomando coma  referencia =1 dibujo elaborado con

anterioridad.

ACTIVIDAD 4. Jugar al Banco

El juego sg parte natural de la wida del nifg, =5 una
actividad vy se deriva de &sta el desarrollo intelectual, su
habilidad v su imaginacidn. Los nifios pequefios todo lo gque
hacen es juego, jugar es vivir y wvivir es Jjugar. En el juego
escénicc o la dramatizacidn los nitios reoresentan &l papnesel de
Lno . mAS  personaies, los cuales pueden =er reales o
imaginarios. Las oportunidades que el miftio tiene de& Jugar

ejercen influencia en su desarrollao fisico, mental, emocional

y social.

FROPDSITO: Aprovechar 21 momento de i1nteres (el juego!} para
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que descupra las relaciones de la lecto-escritura.

ORGAMIZACION GRUPAL = Se necesitard tomar decisiones
sobre los papeles gue representard cada uno en el juego:
cajeras, gerente, secretaria del gerente, clientes, =1
vigilante. Es conveniente que se intercambien papeles siendo
esta una actividad valiosa en el desarrollo de la autonomia,

pues los incita a resolver problemas v a tomar decisiones.

CUESTIONAMIENTO: E=s importante gue la educadora se
involucre en 21 juego dramatico vya que el nifio actuard en
forma espontadnea ¥y libre. For ejemplo pusde ser un clisnte v
en el momentoc que llegue con la cajsra puede preguntar:
Disculpe s=seforita jqué tengo gue escribir aguil? sefalando
alguna linea en la ficha de depdsito, ime puede ayudar usted?

¥y cuando termine cuestioparle igugd “escribid"?. AdAnde dice

esto™, Ly estoe?,  ipodemos leer agul... {(en un ndmero) T, 4por

I

la nifla que esta representando el papel de secretaria
del qgerente aprovechar en el momento gue estd “escribiendo”

un recado por teléfono y acercarse de la siguiente manera por

ejemplo: iNecesito hablar <con el gerente! ¥y esperar a que
2lla “escriba" los datos para cuestionarla iddnde “oscribid
Lupita®, Leoms e haremos para ogue diga Lupe?, Jiseord

necesario aumentar letras o guitar letras?, iddnde pusiste mi

direccion? sefalamelo con tu dedo.
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Despu&gs de que =e termine de jugar se ordenard el saldn

U

¥ Se otrganizard el grupo oara llevar a cabo un intercambio de

o

experienclas, platicando sabre el Jueqgo, el papel que
representd cada nito =n especial vy sobre algdn aspecto que
haya 1llamado su atencién; svaluando su actividad v =1 trabajo
realizado por cada eguipo. por cada nifio y por la 2ducadota,
veriticanda por medio de la lectura s1 todos los acuerdos
establecidos en la planeacidn inicial se llevaron a cabo,

cudles no v por qué, oue modificaciones hubo, etco.

FROYECTO 4: Buscar el significado de algunas palabras

ACTIVIDAD 1. Elaboremos un diccionario grupal

FROFOSITO: Favorscer que los nifins conozcan, S€ acerquen vy
utilicen un  portador especlfico de textos vy
reflexionen a su vez en el significado de las
palabras, el descubrimiento gque hay palabras
iguales con significados diferentes. Contribuir a
que el nifo conozca un tipo de oblieto sscrito gue

sirve para aclarar dudas sobre la proplia lengua.

ORGANIZACIONM GRUPAL: La elaboracidn del diccionario
servird para gue el alumno lo incremente durante todo el afo

escolar, "egcriba" las palabras nuevas que va conociendo,
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acompatadas de dibujos o recortes v asi el alumno recurra a
el cuando lo censidere necssario, posteriormente cuando e
grupo lo decida pueden arganizar el diccionario por diversos

criterios.

CUESTIONAMIENTO: Aprovechar cuando un nifo estid usando
el diccionario para preguntarle iLqueé estids  leyendo?, Jqueé
dice aqul?, observar si el nifn se apaya en la imagen para

contestar LE2  puede leer agui...(seMalar un dibuio o

recorte), Lpor qua’?, ipodemos leer agul..."la pelota sirve

1]

aw

ara Jugar"?, cuandoc solo est e=crita la palabra “peiota”
- B ‘_

Lpor gua?

Cuando un alumno estad interesado en "escribir®  una
palabra nueva se puede cuesticnar de la siguiente forma Ague

palabra vas a ‘'"escribir"Y, iquié crees que signiftique?,

ibuscamos?, al momentoe que la escriba ime puedes sefialar la
palabra nueva con tu dedo?, icdmo le harias para ques dijera
cachuchita? por ejemplo, itendriamos gque cambiar algunas o

tendriamos gue cambiar todas?, iLlo podrias hacer?

Esta actividad del dicciocnario agrupal =suele ser un
objeto de uso escolar, peroc rara vezr es utilizado en los
Jdardines de Nifios, =erila importante gue elloc ne continuara

sucediendo y gue ésto se siga fomentando =2n =1 nifio.
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FROYECTO S5: Formemos el Area social

ACTIVIDAD 1. Decidir a quién felicitar o a quiénes saludar

FROFPOSITO: Descubrir la diferencia entre dibuio v escritura

asl como entre imagen vy texto.

ORGANIZACION GRUFPAL: Hay gque recalcar agqul gue al alumno
le gusta mucho todo 1lo qgque sea fiesta y ez upa gran
oportunidad +Formar el  area social para gue el alumno exprese
sus qustos, su creatividad y sobre todo use la escritura como

medio para invitar a alguien, felicitar, saludar, etc.

Despug=z de haber platicado sobre la funcidn del area
zocial vy cuando recurrir a ella se puede aprovechar la
inasistencia de un amiguito porque esta enfermo o bien cuando
hay algunos cumpleatios durante el mes en el grupo. cuando se
desee enviar una carta s un familiar que se encuentra lejos,

etc.

Esta +orma de comunicacion se puede realizar en forma

grupal perc con la creatividad de cada alumno es donde se

apreciaria la diferepncia en las felicitaciones; 2n 2guipo o

bien i1ndividualmente.

CUESTIONAMIENTO: En =21 momento que =1 grupo se esté

poniendo de acuerdo para saludar a un amiguito, a varilos

amiguitos o bien Ffelicitarlos, la educadora puede preguntar



LA quidn se va a saludar?, iquign me puede escribir 21 nombre
o los nombres?, iqué escribiste?, iOus mensaie le pondremos
de saludo?, iquidn Io escribe? ahora, icomo le haremos para

que en vez de Juan diga Juanito?, ipor quer’

Se puede cuestionar de la siguiente manera cuando el
alumno esté escribiendo una carta a algdan familiar ia guign
estds escribiendo?, idénde dice...el nombre de la persona?,
LY acd qué escribiste?, ime  lo puedes leer?, ilcrees que tu
familiar podrd leer =i td le envias dibuijos?, ipor qua?,

LCcbmo  sabrad tu Ffamilia que los Qquileres mucho?., esperar 1a

respusesta del alumno, {lo puedes escribir?

Es importante comentar gue =i area social funcionarid si
el alumno demuestra interés en ella, y para gue sea asi, la

educadora  proveerid de materiales, incrementarid v cambiara

m

cuando lo consideren necesario el grupo v 21lla.



CONCL USI1TOMNNES

Es importante reiferar gue 21 nifio es el protagonista de
su  propio aprendizale v el centro del proceso educativo, para
lo cual debera vivir experiencias ri1cas en un ambiente gue
favorezca su  desartrcllo v que le permitan & su ve=s
reftlexionar v buscar alternativas de scolucidan cuando ha
entrado en conflicto. Esto se ha venido manejando en las
diversas etapas del trabaio con Ln fundamento

constructivista.

51 la escuela v las interacciones e2xtrasscolares {en

n

=sntorna) no le pronporcionan un  ambiente alfahetizador,

lograran estancar al alumno 2n su proceso d= desarrollo).

m

= preciso que el docente conozca los aspectos mas
relevantes que le permitan entender cdmo se desarrolla el
nitio vy como aprende, vy respetando los intereses individuales,
as=l como el derecho a la diferencia de cada uno =n cualguiera
de sus manifestaciones. Fara entrar de lleno en sus intereses
no se tiene otro camino, sine el de escuchar lo que ios nidos
dicen, piensan y sienten.

Fara comprendsr al nifio preescolar 1a Educad;ra debe
tener presente la etapa anterior gue explica las bases de su

nivel actual v conocer las caracteristicas de edades



g7
siguientes para saber que se debe Favorecer v asi promover el
desarrollo posterior v si la educadora carece de una
tormacion personal v profesional. no podrd brindarlie la ayvuda

necesaria al alumno.

Es recomendable propiciar situaciones que le ayuden al
alumne  a interactuar con la lecto-escritura v vea 2n ella

algo dtil v no un aprendizaje mecanico.

For e2cso0 == impartante orientar a los padres de familia
para que exista una congruencia entre escuela-hogar, va gue
ellos son los elementos responsables en la educacidn de sus

tos
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hijos v =i desafortunadamente los padres N =an adu
aifabetizados, sera mas difilcil gue 21 alumno se acsrgue z la
lecto—escritura (sisndo ésta wna ge las limitantes en esta

propuesta pedagdgieca)
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