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INTRODUCCION

La presentacién de la Fropuesta Fedagfégica agul referida,
tiene como aspecto medular el planteamiento de algunas

exstr

[y

tegias consideradas dtiles para favorecer la Comprensién de
ia Lectura, un problema de aprendizaje detectado en el grupo

donde la que escribe realiza su practica docente.

El trabajo es dividido en capiltulos, los que cuentan con
algunas secciones, presentadas para favorecer su aorganizacidn v

con ello facilitar la lectura.

En el primer capltulo se menciona =1 problema de
aprendizaje "lLa Comprensién de la Lectura”., para el cual =se
implementan algunas estrategias didacticas, con el Fin de
intentar gque los educandos cuenten con mayores elementos que les

permitan favorecer esa comprensién de la lectura, puesto gue de
acuerdoc a observaciones v experiencias en las aulas., puede
atirmarse que los alumnos cuentan con escasas posibilidades que
los provean de experiencias extraescolares facilitadoras de 1s
comprensidn de la lectura, por lo cual se considera gue es papel

del maestro tratar de proporcionarlas v facilitarlas.

El siguiente capitulo se retiere a la justificacidn tedrica
en la que se basa la elaboracién de las estrategias propuestas.
Se habla de la construccidn del conocimiento segin la teoria de

Fiaget, destacando la importancia del acierto v del ervor en la



construccidn del aprendizaje.

Con respecto al lenguaje, se anota su caracterizacian
social, refiriéndose principalmente a la conmvencionalidad socio—
cultural gue posee de la cual debe apropiarse el nifio con  fines

de integracidn social.

Igualmente se plantea el desarrollo del lenguaje en el
nifo, en relacidn con 21 pensamiento, actividad razonada gue le
permite adquirir experiencias variadas, las cuales influyen
directamente en la produccidn lingiiistica del alumno, por ellao
s pone en relacidn el papel de las experiencias adguiridas en
el contexto extraescolar, con el lenguaje que el alumno utiliza
en la escuela, atendiendo experiencias v a la manera en que
afectan la competencia lingllstica del alumno, tomando en cuenta
para ello: el analisis de la normatividad institucional de 1la
escuela gque generalmente coarta la expresién del educando.

El capitulo hace referencia al proceso constructivo de 1a
lectura, destacando la importancia de las informaciones

contextuales, sustituciones v desaciertos, asl como a la

m

estrategias que el lector maneja para obtener informaciones

requeridas en =1 momento de comprender el texto.

Con respecto a la comprensidn se habla de las hipdétesis que
el nifo elabora cuando tiene la necesidad de comprender un texto

¥ de las actividades comb@inmente realizadas en la escuela con el
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fin de ejercitar la comprensidn. asl como de lo  abstracto gue

resulta tratar de evaluaria.

‘o dltimo se definen los sujetos de aprendizajie en  cuante
a la actividad que realizan, anotando la caracterizacidn que les

otorga la institucionalidad escolar.

El capltulc terceroc hace mencién de las caracteristicas
contextuales en las gue se encuentra inmersa 1a problematics
tratada, hablando del Sistema Educative en cuanta a su
fundamentacidn jurldica v de las modificaciones gue ha sufrido
en los dltimos tiempos hasta describir su situacidn actual  en

cuanto a planes y programas educativos.

Con mayor particularidad, se describe la institucian v el
entarno social, pues infiuyen directamente =1y el
desenvalvimiento escolar de los alumnos tratados, debido a2 gue

forman el medio socio-cultural en el que viven.

El dltimo capltulo corresponde a1 de las estrategias
didacticas desglosadas en  algunas actividades tendientes =
favorecer el problema planteado, esta parte es 1=
que tiene mayor importancia va gue se refiere al contenido que

trasciende hacia la practica con un cometido por cumplir.

En =4 oportunidad guedan anctadas las conclusiones

chtenidas en forma de alcances v limitaciones presentadas en =1
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trabajo, y finalmente queda presentada la bibliografia tomada en

consideracidn para realizar este trabajio.



CAPITULD I
EL FROBLEMA Y SU JUSTIFICACIDN

El maestro en su prictica docente cotidiana. enfrent

]

miltiples problematicas de aprendizaie, por =llo al  tratar d

I

darles solucidn conjuntamente con sus alumnos, implementan
actividades diferentes a las incluldas en los planes v programas
escolares, Qgue consideran pueden favorecer la situacidn de

aprendizaje con la gue se tiene dificultad., tomande en cuenta

[

as caracteristicas vy necesidades educativas del grupoc v del

maestro, asl como del contextoc social en 21 gque se encuentren.

El problema referido a la comprensidn de la lectura. va
ha sido tema de variadas investigaciones tendientes a modificar

miticas

w

cciones educativas con 2l propdsito de evitar oprobl

i

m

scolares de mavor magnitud como la reprobacién.

En un esfuerzo por implementar algunas situaciones de
aprendizaje gue puedan favorecer la comprensidn de la lectura se
elabora la presente Fropuesta Fedagdgica dirigida
especificamente a los alumnos de cuarto grado, grupo  tres,
perteneciente a la escuela primaria FProfr. Gonzalc Aamaranto
Feyes Na. 2457 gue labora en el turno matutino v que =e
encuentra entre la avenida 20 de noviembre v calle 41 v media de

sesta ciudad de Chihuahua.

La eleccidn de tal probiema de aprendizaie nace como

consecusencia al considerar gue el masstro debe ofrecer a  sus
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alumnos mayores posibilidades de enfrentarse & situacicnes
gducativas gue puedan favorecer la comprensidan de la lectura, va
gue en muchas ocasiones, las experiencias extraescolares en  las
que los alumnos pueden manejar materiales escritos son MmUYy
limitadas, repercutiendo en el desempefio escolar, porgue los
alumnos lectores necesitan usar informaciones proporcicnadas por
sSus experiencias previas para poder comprender la lectura. Los=s
alumnos con pocas oportunidades de este tipo, cuentan con  menos
recursos para entender una lectura, por ello esta Fropuesta

Fedagdgica puede considerar los siguientes objetivos a lograr:

Incrementar las situaciones de aprendizaje propuestas  en
los planes v programas educativos con respecto a la comprensidn

de la lectura.

Gue los alumnos expliciten su comprensiédn de textos leldos

2 través de la confrontacidn de opiniones.

Incrementar las practicas comunicativas de los alumnos
entre si. como del maestro con los alumnos y  viceversa, para
favarecer la socializacidn del conocimiento, practica gque a su
vez permite aumentar la reflexidn en cuanto a las experiencias

adguiridas.

Azl mismo, se persigue favorecer el gusto par la lectura
con la implicacién de ampliar el wvocabulario en cuanto a

diferentes maneras de expresidn oral v escrita.



FResumiendo, el problema detectado =n 1a practica docente
realizada por la autora de esta Fropuesta Fedagdgica, pusde

guedar enunciado como: "Estrategias gara favarecer 1a

Comprensidon de la Lectura en los alumnos de cuarto arade de

Educacidn Frimaria'.



CAFITULO II
MARCO CONCEFTUAL
La artividad realizada en la escuela e=s llevada o cabo por
los sujetos participantes en el procesc ensefanza—aprendizaje:
maestro v alumnos, mediante la continua interaccidén de =us

practicas.

La interaccion de la actividad escolar se realiza
primordialmente por medio del lenguaije, en su modalidad oral o
en la escrita. Los sujetos participantes en 21 proceso, poseen
Cierta capacidad comunicativa resultado de la formacidn obtenida
mediante sus experiencias previas, gque a la vez proporcionan
cierta capacidad para comprender a los demds sujetos con los gue

interaccicona.

La socializacidn de las practicas escolares da C oMo
resultado el logro del proceso ensefanza—aprendizaje, traducido
como  la apropiacidon de conocimientos gue han de ser favorables

para la formacién integral del individuo.

1. Conocimiento y aprendizaje escolar.

La escuela es una institucidn en donde se llevan a 1la
practica numerosas actividades tendientes al logro del proceso
de enseRnanza-aprendizaje, mediante la interaccidn del alumno,
maestro y objeto de conocimiento, en este caso la comprensidn de

la lectura.
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Durante las situacicones de aprendizaje que se dan & lo
largo del proceso, el maestro debe facilitar la construccién del
conocimiento, favoreciendo la libertad de accidn y de expresidn,
respetando las experiencias vividas de cada uno de sus alumnos,
motivandolos a confrontar sus razonamientos ¥ & obtener propias
conclusiones gue les permitan dar significacidn a su actividad v

comprender el mundo que los rodea.

"Fiaget supone 1a existencia de una =erie interna de
principios de organizacidn (estructuras mentales) con los= que
una persona debe tratar de construir un entendimiento del

mundo’” (1).

El conocimiento z=e construyve partiendo del cambio
progresivo  que van sufriendo las estructuras mentales desde el

nacimiento hasta la madurez.

#plica en su teoria, que el conocimiento es construildo
contforme el nifo se desarrolla en interaccidn con el medio gue
lo rodes, lo cual proporciona experiencias que al relacionarse

dan paso a la comprensidn del medic en 2l que vive.

Las estructuras mentales gue el nino posee, van

modificandose 3 traves del tiempo mediante las nuevas

(1) WOOLFOLE, Anita E. y NICOLICH, Lorraine. Una teorla global
sobre el pensamiento. La obra de Fiaget. en Antologia Teorias
del Aprendizaje. LUPN. p 201.



experiencias wvividas gue pone en relacidn con 1o que v

[y

Conoce
(asimilacidnd, esto guisrs decir que las experiencias adguiridas
&n determinado momento, sirven de base para la comprensién  de
otras nuevas cuando se realiza una relacién de ellas, entonces

cuando el nifo trata de solucionar un problema, actda de manera

diferente tacomodacidn) a las acciones realizadas con
anterioridad a la nueva experiencia.
Los procesos de asimilacién v acomodacidn no  funcionan

separadamente, sinc gue son funciones mentales conijuntas, que
mediante la maduracidén del nifo., la actividad ejercida en su
entorno fiszico v 1la interaccién =0oCial. hacen posible 1a
equilibracidn de experiencias dando pasoc & la construccian  del

conocimiento.

% por 2llo gue el error cometido por =1 nifdo al tratar de
"esponder  satisfactoriamente a una situacidn determinada. debe

considerarse como proceso constructive de un aprendizaje.

For otra parte el no cometer erraores, de ninguna manera o<
indicativo de gue el aprendizaje se ha efectuado, va que esto
puede debherse a un adiestramientoc o a la memncot izacidn, por decir

un ejemplo.

Tantoe el error como 21 acierto constituven medios con  los
cuales el maestro puede auxiliarse para lograr que el procesao de

aprendizaje =@ cumpla, cuestionando a los alumnos para



auxiliarlos en esta caonstruccion.

-

2. El1 lenguaje.

Desde el punto de vista de Ernest Fisher {(2), el hombre
desde sus origenes y como parte integrante de la naturaleza,
toma conciencia de lo qgue le rodea vy busca la manera de
adaptarse al medic ambiente en el que vive. Fara podetr hacerlo
trabaja flsica y mentalmente, con ello sus estructuras mentales
se desarrollan relacionande sus actividades y creando nuevas

BXperiencias.

Todo este actuar, significa gque el ser humano tierme la
capacidad de abstraer la realidad que lo circunda.
Abstracciones que aunadas al surgimiento de nuevas necesidades
en el hombre, como la de agruparse socialmernte. hacen posible la
aparicidn del lenguaje. Entonces crea sistemas de sefales gque
sirven de instrumento para comunicarse, como los scn los nestos,
los sonides, las imadgenes y la palabra, que llegan a representar
actividades vy objetos, es por ello que el lenguaje surge como
respuesta a una necesidad y como resultado de una abstraccién de

la realidad.

Socialmente hablando, 1 lenguaje se presenta como medio de

expresion W de comunicacidn gue estd sujeto a cierta

7

()

£) FISHER, Ermest. El lenguaje. en Antologia El lenguaje en la
escuela. UFM. p 14.



convencionalidad, es decir, los hombre=s integrantes de una
sociedad especifica, nombran la realidad que los rodea, con
palabras gue todos usan v entienden al referirse a determinado

aspecto de é&sta.

Cada cultura, con sus propias costumbres v formas de  wvida
posee  su particular lenguaje, resultado de la influencia gue
dejan a +través del tiempo las Creencias, valores, usos v
costumbres de generaciones pasadas, que se incorporan parcial o

totalmente a la vida actual.

For otra parte, la sociedad histéricamente determinada estx
constituida por individuos gue forman agrupaciones pegueanas

dentro de la sociedad, tales como la familia, 21 grupo de amiqos

can intereses comunes, grupos de personas con  la mismsa
profesidn, deportivos, religiosos, politicos, culturales,
gducativos.

Se flace referencia a estos subgrupos sociales para
mencionar el hecho de que a pesar de #istir un  lenguaje
convencional comdn a todos los miembros de la sociedad., cada

subgrupc tiene sus propias caracteristicas de lenguaje, va que

Ll
|t

cada agrupacién utiliza un lenguaje especializado acorde =
funciones que realizan sus miembros, se mencicona por ejemplo &
la Ffamilia, por conformar el primer grupo en donde el nifdo se

socializa. Dentro de la familia se usa cierto tipo de lenguaje

1

particular, determinado por las caracteristicas perscnales de



cada miembro, como su preparacién profesional., su ingerencia en
otros grupos, la clase social a la gue pertenezca., la influercia
de agentes de educacidn informal como son los medios masivos  de

comunicacidn,

1

iendo agul donde se destaca la influsncia
cultural gue ejerce, en la familia como grupo v en sus  miembros
comt  individuos, el acceso gue tengan a revistas, periadicos,
libros, cine, televisidn, radio, teatro, va que de e=llo  depesnde

su  particular experiencia traducida en forma de expresidn

-

comunicacién gue transmite por medio del lenquaje, va sea oral o
escrito, ¥ gue wva a ger el elemento indispernsable en =su

desartocllo cultural v educativo, =3 decir,

m
3
n
[

desenvolvimiento dentro de la sociedad.

En la institucién escolar, tambigén se usa un tipo de
lenguaje particular a ella, distinto por las practicas escolares
realizadas en su interior, gue van a depender de la cantidad Y
calidad de experiencias vividas extrasscolarmente por cada uno
d2 sus miembros, las gue también han de servir como base para el
surgimienta de nuevas suxperiencias propias de la institucian

escolar.,

Esto qguiere decir qgue el desarrolloc de las practicas
comunicativas en el salén de clase, dependen en gran medida de
las experiencias extraescolares de sus miembros, con respecto al
uso del lengualie, las cuales corresponden en su mavor parte  a
las dadas en el entorno familiar. E1 lenguaje utilizado en el

entorno  escolar contiene cierta carga de formalidad gque le
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asigna el hecho de practicarse dentro de uma institucidn,
entonces los usuarios del lenguaje, se esfuerzan por edpresarse
de wuna manera que consideren mas conveniente o formal a
diferencia de sus expresiones en el entorno extraescolar con

caracterlisticas ma=s informales.

Z2.1. Construccidn del lenguaje en el desarrollo del nifo.

El nifo aprende a hablar, se encuentra con un lenguaje
convencional, vya elaborado, socialmente determinado, del cual
debe apropiarse para facilitar su integracidn al grupo social en
2]l gue vive. La apropiacidn del lenguaje es productoc de
experiencias adquiridas a lo largo del tiempo por las vivencias
de interaccidn social en las gue el nifoc participa por su
interaccién con el medio ambiente gue lo rodea y por el factor
genético, hablando especificamente del caracter hereditarioc en
cuanto al intelecto, asl como por el aspecto nutricional v en
general, por el desarrollo organico del nifo. Las expsriencias
gue adguiera a lo largo de su desarrollo le van a proporcionar

elementos cognitivos para la adguisicién de nuevos aprendizajes.

"El nifo desarrolla vy evoluciona su  lenguaje al mismo
tiempo que su  pensamiento" (3) lo gque quiere decir que la
adguisicién del lenguaje no es un acto mecldnico, sino gue

representa una accidén razonada producto de la necesidad de

€3y NVMIGOTSKEI, L. 5. Instrumento vy simbaolo en e1 desarrclloc del
ninc. en Antclogla El lenguaje en la escuela. UPN. p 37.



comunicacién del nific en la gque intervienen sus milltiplies
2xperiencias para enriguecer cada ve: mas su lenguaie v con =110

la capacidad de comprender su entorno.

De=de e]1 momentoc en que el nifo como sujeto gue aprende, se
relacions con personas mavores dominantes del lenguaije gue va
tforman parte de su contexto lleno de convencionalismos, trata de
incorporarse a este mundo porgque siente una necesidad de tipo
social por hacerlo. Trata de comprender la manera en que =e
relacionan las personas que lo rodean vy busca los medios para

poder integrarse sl mundo exterior.

Construye vy reconstruye su lenguaje, adoptando leves,
‘eglas, contenidos y una normatividad de origen social que le
abre posibilidades de comunicacién, permitiéndole cubrir un
mavor nomero de satisfaccidn de necesidades individuales v
sociales, como las de aceptacidn persconal en el contexto social
donde se desarrolla, las de afecto, pertenencia a un  grupao,
respeto, necesidad de participacién, es decir, 21 ser tomado en

cuernta en algin acontecimiento o el sentivse Atil 2 los demas.

2.2. El lenguaje en la escuela.

La construccidn del lenguaje depende de las experiencias
surgidas en el entorno social del nifmc gue aprende, experienclas
gque difieren segin miltiples factorss como: el acceso que  tenga

la familia a fuentes de informacidén escrita, la manera en que ce
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comuniguen todos sus miembros, =i tienen una forma abiert

il

cardial de comunicarse o si lo hacen escasamente, i se cubre la

necesidad de afectoc v comprensidn del nifdo o =i sus

fl
i

relacione

11

,_.
1]

son  faltas de un ambiente agradable en donde se sienta

seguridad gue proporciona un hogar confortable.

Igualmente deben tomarse en cuenta las relaciones amistosas
gue posee el nifo, 2] tipo de interaccidn gue se da en el O L
de amigos, el lenguaje que utilizan, las actividades v juegos
que compartern, las relaciones jerirguicas gue se dan en =1

interior del grupo.

For ello se dice gue el lenguaje mansjado por =21 nido,
proviene de un contexte sociocultural determinadoe por  los
tactores anteriormente sefalados, siendo estos un sistema de
reglas comunicativas que implican en el individuc 21 desarrolilo
de una competencia lingillstica, entonces cuando =1 nifo ll=gs

& la escuela, ya posee cierta habilidad comunicativa proveniente

cL

2 su medio extraescolar, esto quiere decir gue la escusla no es

g
B

tnico factor interviniente en el acervo lingilistico de

1]
=

alumnos, como tradicicnalmente =& piensa.

En la realidad educativa no deben importar mucho los
cantenidas gramaticales de la lengua en cuantoc =& suUs
formalidades de 1o gus "debe ser, merece mayor relevancia
analltica la interacidn pedagdgica de comunicacidnm , 2n la gue

participan el maestro, el alumno v el objetc de conocimiento,

e e e B Bl 2 e -
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porgue  las relaciones entre ellos son las que determinan
generalmente la comprensidn de la tarea educativa por parte del

alumno.

Se considera gue los programas escolares v los libros de
texto condicionan v reglamentan la capacidad comunicativa que el
nino debe poseer en el ambiente escolar "pargue’ proponen
lineamientos que "deben" cumplirse. Contenidos de aprendizaje
considerados valiosos para gue el alumno los adguiera, manera de
enfocar esos contenidos, ejercicios establecidos gque 1levan
implicita 1la manera de resoclverlos, lecturas consideradas
comprensibles para los alumnos tratando de comprobar esto con

manera de cuestionario en donde el alumno obtisnhs

[11]

siercicios
las respuestas volteando la hoja vy buscandolas entre los

parraftos o recurriendo & su buena memoria.

Lo anterior se maneja sin tomar en cuenta la procedencia
cultural del nifo. su contexto social inmediato, lo gque conlleva
a2 un tratamiente mecanico v memoristico del trabaio cotidiano,

porgue segdn el criterio del maestro y de los programas

fomnt
Qo
n

escolares, se parte de lo gue se piensa adecuado para

alumnos v no de sus capacidades comunicativas.

Al respecto, Dora Fellicer (4) dice que puede pensarse

£4) FELLICEFR, Dora. El lenguaie en la transmisién de=l
conocimiento: la clase de espafol en la escuela primaria. en
Antologla El lenguaje en la Escuesla. UPN. p 77.
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gue la institucién escolar pretende desfavorecer la capacidad
comunicativa de los alumnos, en lugar de favorecerla. Cuando el
alumno llega a la escuela, la normatividad imperante contradice
su acervo comunicativo: se le ordena guardar silencio v no puede

expresar sSus experiencias.

Concluyendo, la escuela debe ser un lugar donde los alumnos
comprendan el trabajo gue realizran, compartan esperiencias
extraescolares ¥ escolares para entigquecet SLS Mnuevwos
aprendizajes; donde en lugar de limitar su situacién lingiilstica
la acrecenten de una manera real, conociendo nuevas palabras ¥

maneras de expresidn gque puedan utilizar en su vida cotidian

m

:
urr  lugar en donde el aprendizaje surija por medio del lenguaje
expresado oralmente v por escrito.

-

3. La lectura

El medio ambhiente en gue 21 nifc se desenvuelve esti
plagado de material escrito: anuncios de centros comerciales,
nombres de las calles, volantes de propaganda, periddicos,
revistas, libros; emn su propio hogar se utilizan cotidianamente

recados, mensajes, cartas, recetas de cocina, imstructivos de

"+

algdn aparato eléctrico; en 1a escuela cuentan con libros de
texto, periddicos murales, citatorios para juntas, evaluaciones

escritas, diccionarios, etc.

El acceso gue =1 nifoc tenga a esos materiales escritos, v

bl
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a determinar el surgimiento de la necesidad de comprensian

temprana o tardliamente, con respecto a otros nifos.

El nifo puede estar rodeado de material escritc v &6
ocasiones no aprovecharlo del todo, es decir, puede faltarle la
inguietud de explorarlo v el interés por comprenderlo; o bien, a

veces &1 contexto mas cercanoc a é€l, que es su familia carece de

Ml

materiales escritos que sean suficientes para despertar su

Curiosidad.

En realidad, muchas familias adquieren revistas o novelas
poco  favorables para desarrollar la capacidad intelectual de
abstraer significados para llegar a la comprensidéan del texta, va
gus =on  materiales llemncs de ilustracicnes Y o Con tramas

sencillamente predecibles que no proporcionan al  lector 1a

opcién de realizar un esfuerzo intelectual para comprenderlas.

El nifc con acceso a fuentes de lectura gue proporcionen
algin mensaie o consejo aplicabkle con sus semejantes, que le
ayude a localizar alguna informacidn necesaria en otras
palabras, que satisfaga alguna necesidad, es un alumno quE =8

estuerza por comprender lo gue lee.

E=x por ello gque el gusto por la lectura v el esfuerzo por
comprenderla depende en gran medida de la cantidad v calidad del

uso de textos, tanto fuera como dentro de la escuela.

104072
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3.1. Proceso constructivo de la lectura.

Emilia Ferreiro vy Margarita Gémez Falacio (5) hacen
referencia a que el lector posee estructuras mentales que le
permiten realizar eficazmente el acto de lectura, estructuras
adquiridas segin el tipo de experiencias vividas en diferentes

cantextos.

Cuando el alumno lee, pone en juego lo gus va conoces
lingilsticamente puede mencionarse la secuencia de las palabras
y los signos de puntuacidn; soccialmente pueden ser experiencias
culturales como el mayor conocimiento de determinados temas e

de otro

Hl

En  la medida en la que el nifo avanza en la lecturs van
surgiendo interrogantes acerca de la composicién general del
texto, de su contenido; va relacicnando ioc gque lee con 1o OuLE
Y& Conoce, va reconociendo palabras, es  decir, wva buscando

csignificada.

"La lectura no 2s un proceso secuencial ni  aditivo., s=ino
que es un proceso interactive" (&) es decir., no se comprends
contorme se avance la lectura, palabra por palabra, sino ques el

lector toma como recursos las experiencias lingllsticas Y

(3) FERREIRO, Emilia vy GUOMEZ FALACIDO, Margarita. La lengua
escrita  en contextos escolares. en Antologla El lenguaje en 1la
Fecuela. UPN. o 102,

{4y IBID. p 103Z.
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sociales con las que cusnte.

Dependiendo de estas experiencias., la lectura puede
realizarse en un nivel inferior. buscando el reconocimiento de
las palabras, o puede realizarse en un nivel superior cuando el

lector busca el significado de lo que lee.

Fuede decirse gue la lecturx ez un acto en donde =1 nifoc
construye el significado valiéndose del conocimiento de eventos,
lugares, ideas, gue va relacionando al momento de leer y que le

proporcianan elementos para comprender sl texto.

Los trabajos wmas recientes sobre la percepcidn
2n general ¥y la lectura en particular conducen
a considerar la lectura, no como la comprension
de un significado completamente elaborado, sino
como una exploracidén que tiende, a partir de

indices percibidaos Como significativos., =a
constituir literalmente la significacidn de lo
que se ha percibido. Segfin los Indice=s

percikbidos, la s=significacidn se constituve de
manetra diferente. (7)

El nifAo comprende lo que lee en 1 nivel gue le permitan

sus  edperiencias individuales v sociales. Azl va construvendo

su propla competencia en la lectura, valiéndose de los  recursos

Margarita ObGdmez Falacic (8) hace referencia a que los

1

s

l}

{7y ROMAIM, Héléne. Aprender a lesr en tr nos. 2n Antologila
Dezarrollo limglistico v curriculum escolar. UPN. p 143,

(8} GOMEZ FPALACIO, Margarita. Consideraciones teoricas generales
de 1a lectura. =n Ant. Desarrollo lingllstico v C. escolar.
UFN. p 7&.
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mencionados recurscs san constituidos por informaciones que el

=+

[=]

b

<to no  proporciona al lectaor, tales como la  informacidén

rafofonética referida al conocimiento gque tiene el nifo  acerca

[

de la relacidn entre grafilas v sanidoss 1a informacion

sintidctica que comprende lo Que se conoce en  cuanto 1=

W

normatividad de las secuencias de palabras v graciones; v la
informacién semdntica gue representa los conocimisntos que sg

posean en relacidn al texto.

Habla de la estrategia de muestreoc en la cual se puede dar

una lectura rapida, sin ver palabra por pal

i

bra, sino un todo de
manera general, tratando de localizar vy seleccionar palabras
clave que proporcionen informacidn general de lo que trate el

texto, excluyendo al mismo tiempo la informacién redundante

La estrategia de anticipacidn == manifiesta o omo
anticipaciones de las palabras que se van levendo, pudiendo ser
semanticas, cuando se anticipa algfn significado relacionado con
el tema, o sintacticas cuando se anticipa una palabra con s=alo

habetr lelido =1 principioc de é&sta.

La estrategia de prediccidn se presenta cuando =1 lectar
¥l

predice lo gue va a ocwrir, como 21 finmal de la lectura o 21

mismo contenido del texto.

La estrategia de inferencia es cuando el lector pueds

deducir informacidn implicita de un texto.
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La estrategia de confirmacidn se presenta cuando el lector
prueba  sus elecciones tentativas, es decir, cuando confirma <i
sus predicciones, anticipaciones e interencias, corresponden =

lo gque realmente aparece =n el texto.

For altimo, la estrategia de autocorreccidn es utilizads

por el  lector cuando confirma gue alguna de sus estrategias

3

anteriores estd mal efectuada v corrige buscando mas informacién

o bien, utilizando el sentido comdn.

Feflexionando acerca del uso de las ecstrategias gque maneijia
el lector, s= consideran elementos de wtilidad para conftormar
situaciones de aprendizaje gue surijan a partir de ellas, tomando
en cuenta gue puede favorecerse su ejercicio con =1 fin  de
proporcionat mayores posibilidades de comprensidén.

2

« Lectura en 1la escuela.

-
T

Cuando los alumnos  leen en la escuela, hacen Dalsas,

omisiones de palabras o de letras, cambian palabras, letras o©

hasta enunciados completosy acciones que a VECES son
consideradas par loe maestros comao errores de lecturs
castigandolos severamente, anotando una mala calificacién o

reprochando al  alumno su mala participacian.

Se consideran errores intolerables en alumnos de grados

sSuperliores, porques Se supone que va saben leer.



Al  respecto  Yetta v Eenneth Goodman (Fi, han demostrado
en sus investigaciones que los "erraores” cometidos por los nifos
al leer, no son causados por ningtin desajuste psicolagico, sino
gue son  indicadores del esfuerzo gue realiza el alumno pat
buscarle significado a la lectura. No son otra cosa mas que la
pussta en practica de las estrategias para comprender Ia
lectura: predicciones, anticipaciones, inferencias.
Inclusive han 1llamado a&a estos ervores con el nombre de
"desaciertos", va que no se consideran equivocaciones, sino Qque
=on considerados como la pussta en relacidn de ios conceptos,
vocabulario v euperiencias previas que trae el lector, con el
contenido de la lectura, buscando finalmente la obtencidn de
significada v demostrando la habilidad del lector para

desligarse del texto.

5in embargo, se considera un lector eficiente al alumneo gue
no comete errores, al gue lee velozmente. Un alumno asi, pueds
ser un lector eficiente en cuanto a su habilidad para descifrar

palabras.

La lectura es una de las actividades escolares gue esta
presente en todo momento, en todas las asignaturass =y
comprensidn no debe demostrarse Anicamente & través de  1a
lectura de un texto. Es tarea del maestro observar a  sus

alumnos  en todas sus actividades, porque su realizacidn puede

(%) GOMEZ FALACIO, Margarita. Op Cit. p 80.
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demostrar la comprensidn que se ha tenido de 1a lectura, va gue
lectura no significa obligatoriamente "texta", sino cualquier

material escrito elaborado con muchas o pocas palabras.

Es por elloc gue el maestro interesado en mejorar 1a
comprension de lo que leen sus alumnos., debe incrementar ¥
facilitar actividades con las gue el alumno pueda demostrar gue

comprande lo que lee.

4. Comprensidn de la lectura en relacién al aprendizaje.

Siempre se puede aprender algo nuevao, ¥ya qgue el mundo

circundante del nifo ofrece mbltiples =lementos para hacerlo.

Al  enfrentarse a ese mundo, trata de darle sentido para
poder ser parte integrante del mizmo. De manera natural, el
nifo es curioso, cuestiona acerca de lo gue le rodea v aprende,

porque en un proceso continuo relaciona sus aprendizaies.

La base de todo aprendizaje incluyendo el de la lectura, es
la comprensidn. "Los nifos aprenden relacionandc su comprensidén
de lo nuevo con lo gue ya conocen, vy  en el proceso modifican o

elaboran su conocimiento previo”. (10)

El aprendizaje de la lectura se construye paulatinamente,

{10) SMITH; Frank. Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaie.
en Antologla Desarrollo lingllstico v curriculum escolar. UPN.
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confarme el nifoc va teniendo vivencias trelacionadas con el acto
de leer, porgue trata de entender esas vivencias ¥y al hacerln

incrementa su aprendizaje.

Cuands un nifo lee, algo conoce acerca del texta vy al
momento de comprenderlo, existe un aprendizaje, ya gue darle
sentido 2 un texto implica uwna nueva experiencia. "l_a
comprension es la base para gue el nifo aprenda a leer, pero 1la

lectura contribuye al desarrcllc de la comprensian. (11:

El nific entiende la lectura por medic de hipbdtesis que
realiza en el momentoc de enfrentarse al nuevo conccimiento,
cuando relaciona lo nuevo con lo que ya conoce, e2uperimenta,
hipotetiza haciendo prediccicones tentativas vy las verifica

tomando en cuenta sus experiencias previas.

Fara que pueda haber comprensiédn de la lectura, el niRo
debe sentir la necesidad de obtener una significacién del teuxto.
es necesarioc que el alumno dé una utilidad practica al

aprendizaje para que éste sea valido v para gue le interese.

En la medida en gue el nifo esté relacicnado con
experiencias referidas a la lectura, tendrd la posibilidad de
poseer mavar referencia para acrecentar su  aprendiraje. For

ello debe propiciarse 21 acercamiento del nific a recursos v

11y SMITH, Frank. Op cit. p 1Z.



vivencias gue pueda aprovechar para el meijior aprendizaje v

entendimiento del mundo gue le rodea.

El lenguaie es un slemento gque facilita la comprensién
porgque el conocer palabras y su significado avuda a definir
conceptos v a adguirir informaciones, gue son factores que el

nifo usa para tal efecto.

Cuando un nifo pregunta, es porgue trata de dar significado
a algo, es este el momento gue el maestro debe apravechar para
ayudar a s=su alumno, debe indagar gué factor necesita =1 nifo

para llegar a la comprensidn.

4.1. Comprensidn de la lectura en la escuela.

La practica docente en su cotidianeidad exige =1 uso de
actividades relacionadas con el lenguaje, tales como expresién
oral, expresion escrita y lectura, situaciones de aprendizaje
que  deben llevarse a cabo por considerarse como contenidos que
el alumnc debe manejar en su trayectoria por la escuela primaria

¥ gue han de serle dtiles para su desarrclloc en todos laos

aspectos de su vida.

Hablando especificamente de la comprensidn de la lectura,
ze hace referencia al tipo de actividades gue comf@inmente san
llevadas a cabo en las aulas, siendo éstas las lecturas que

aparecen en los libros de texto.
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beneralmente los docentes estan acostumbrados a comprobar
la comprensién de la lectura valiéndose de cuestionarios que el
nifno  puede responder volviendo al texto leido ¥y buscando entre
linsas la respuesta correcta, copianda asl, las mismas palabras
escritas en &l texto. 0O bien, despu#s de leldo un texto, se le
hacen preguntas orales acerca de lo gue entendid, en este Caso
el alumno, casi siempre acostumbrado al rigor exigido en clase
en lo referente a la realizacién can orden, limpieza v rapidez
de sus trabajos, trata de responder lo mas apegadamente posible
al texto, para no equivocarse, o trata de recordar las palabras
exactas que leyd para mostrar al maestro  gue realmente

comprendid la lectura.

En =stos casos, el maestro considera que la comprensidn  de
la lectura se realiza Gnicamente leyendo 1 libro de tewuto, =in
tomar en cuenta las mdltiples situaciones de lectura a las que

el alumno estd expuesto en todo momento.

El alumno durante su permanencia en la escuela se sncuentra
con varios tipos de material escrito gue al leerloc trata de
comprender: cuentos, lecturas infaormativas, instrucciones,
eiercicios, mensajes o recaditos que ellos mismos
marndans material al gque pusde darsele uso para fomentar la

comprension de le gque los alumnos leen, sin limitarse a la

lectura de testos.

1]
—t

Mencionando la anterior, no se pretende desacreditar
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manejo de textos en la comprensidn de la lectura, szimplemente ss=
s=uglere gue en occasiones esta actividad es mal empleada por los
magstros; vya gue “"en la practica, la comprensian tiende &

plantearse come una fase posterior a la lectura misma” {12y, sin
entender el factor de gque el alumno comprende desde el primer

momento en gue lee cualquier tipo de material escrito.

4.2. Evaluacidn en la comprensidn de la lectura.

For el papel gue da la institucidn escolar 2l masstro,
presentidndolo como superior a sus alumnos v por las muy  Ccomunes
practicas tradicicnalmente rigidas., Faltas de libertad,
avtoritarias vy llenas de reglamentos de todo tipo v para toda
actividad; el alumno teme eguivocarse, teme el Feganc, la
sancion, =1 ridiculo; por lo tanto trata de apsgarse fislmente a
las disposiciones del maestro, a las reglas v  normatividad

imperante, actitudes que a la larga =vitan 21 buen

desenvolvimiento del alumna.

Ello  justifica gue cuando se evalfa la lectura, el alumno
deiz de lado la obtencién del significado, al preccuparse por
leer velozmente, respetando la entonacidn gue exigen los signos

de puntuacidn, llevando un ritmo adecuado ¥ procurando

il

no cometer errares.

0, Margarita. Los usos sscolares de la lengua

(12Y GOME =
e gia El lenguaje en la escusla. UPN. p 117.

escrita.
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En este tipo de practica, la lectura tiene como finalidad

Gnicamente descifrar palabras v no obtener signiticados.

Obtener significados representa gue el alumnoc ponga en duda
lo que lee, sin miedo, con la libertad y el tiempo necesarios
para permitirle hacer anticipaciones, predicciones, inferencias,
es decir, que pueda cometer errores significativos de 1la
hipotetizacidn que esté llevando a cabo ¥ en consecusncis  pueda
valorar, autocorregir, juzgar v finalmente darle sentidon a lo
gque este levendo, en la medida gue le permitan su comula  de
experiencias, informaciones y aprendizajes previos.

En este sentido, "evaluar la comprensidn que se ha tenido
de un texto, despues de haber leldo resuita dificil pues no  es
posible entrar en la mente del lector para conocer la cantidad
de informacidn que asimila” (13). Puede resultar mas csencillo.
evaluar la calidad de los desaciertos gque los alumnos cometen

intereés

T
ot

al leer, va gue permiten conoccer las posibilidades v

del lector en la obtencién de significado.

Mas que realizar evaluaciones, pueden llevarse a cabo
anadlisis de las practicas de lectura realizadas, va qgue la
finalidad del maestro es ayudar a su alumno por medio de 1la
graporcidn de oportunidades, & tener mavor acceso a la

comprensidn de la lectura v en este caso, o & Jjuzgar  sSu

7

{13 -OMEZ FALACIO, Margarita. Consideracicnes tedricas
generales acerca de la lectura. en Antologia Desarrocllo
lingiistico v curriculum escolar. UFN. p 82.
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campransidn.

9. Sujetos del proceso ensefanza—aprendizaje.

9.1. E1 alumno.

El alummno como sujeto de aprendizaije, se apropia del
conocimiento de una manera activa, no es un  ser pasivo gue
reciha los conocimientos directamente de la reslidad
circundante, sino que el sujeto-alumno, abstrae 1la realidad
mediante procesos mentales que organiza conforme a su nivel de

desartrollo.

Seqan la teorla de Fiaget (14) los nifos durante su
desarrollo, pasan por diferentes niveles cognitivaos (nfuly

aracteristicas propias.

g

El autor propones cuatro pericdos o estadios que describen
el desarronlloc de las estructuras intelectusles del sujeto-—
slumno, los cuales no son definitivos e inamovibles, va gue su

aparicidn puede variar en el transcursa del desarrollo.

Fara efectos del presente trabajo, ha de tomarse en cuenta
al ninc de cuarto grado de primaria, que pasa por 2l periocdoc de

operaciones concretas v por ello a continuacién se describen sus

(14) LELAND, C. Swenson. Jean Fiaget: una teocria maduracional
cognitiva. en Antolecgla Teorias del aprendizaje. UFN. p 209.
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El periodo de operaciones concretas comprends las sdades

[m

aproximadas

e siete a once-doce afos. Es la etapa en donde el

pensamiento egocéntrico del nifoc cambia paulatinamente hasta gue

tama en cuenta la opinidn de las personas gue 1o rodeEan; va no

2s egocentrico, ni en su pensamientc., ni en sus acciones, yva gus

S8 comunica v se socializa mas ampliamente, lo gue desarrolla su

capacidad de cooperacidn al

mismo tiempo gue su  capacidad de

pensar antes de realizar cualquier accidn. De agul gus su

pensamiento

sdlo reflexiona la actividad

irreversible se torne reversible, va gue ahora no

13
[

antes de realizarla, sino que

ejecutarla puede invertirla mentalmente.

La comprensidn de sus aprendizaies se hace mas patente,

debido a gue £l avance de su pensamiento 1dgico es muy notable,

contando con mayor capacidad

dizdlogos o auténticas discusio

apariencia
comprende el principio de

capacidad reflexiva.

de colaboracidén, puede esstablecer

nes; comprende gus =1 modificar la

de los objetos no cambia al objeto en si, es decir,

CONSErvacidn, indicativo de =L

En relacidn a la lectura, el nifc =e interessa por textos

can  diversos personajes que pueda imitar, le gusta realizar

gscenificaciones v es capacs

de inventar sus propios textos v

secuencias de ellos, ya gue gracias a la reversibilidad de su

pensamiento puede realizar anidlisis v sintesis sencillas &

i

i



como ordenar ideas.

S9.2. El1 maestro.

Al  igual que el alumno, el maestro es sujeto  detl nroceso
ensefanza-aprendizaje por su actividad, por su practica, por su
interaccion, por su historicidad v por =su pertenencia a una

Clase social dentro de un contexto socichistdrico determinado.

For el lugar gque ccupa dentro del proceso de aprendizaie,
que es determinado institucicnalmente, 21 masstro asume un  rol
de dominic, organizando todo el proceso, se define s=uperior al
slumng. Bu practica, como es institucionalizada, =std cargada
de ciertos valores y costumbres gue constituven ideclogla que la
clase dominante pretende difundir por medic de la practica
docente.

El maestro debe adaptarse a 1los métodos, técnicas W
procedimientos propuestos por la Secretaria de Educacidn
Fablica., selesccionande, usando v adaptande los recursos ue

pusda para obtener resultados favorables.

En su practica, corresponde al maestra: conocer las
posibilidades v limitaciones de sus alumnos en cuanto a factoresz
que puedan favorsecer o no el aprendizaie en 1 ambiente cultural
del gue forman parte para poder coadvuvar en su  desarrocllo.

Fara tal efecto también debe considerar gue un ambiente



agradable v apropiado a las caracteristicas de los alumnos nuade
significar un elemento mas gque favarezca la adquisicidan del

aprendizaje.

Es convenignte gue el maestro motive a sus  alumnos para

ramentar el interés, el analisis, la discusidny Ffacilitar
experiencias conflictivas gue susciten el planteamiento de

problemas v la generacién de hipdtesis.

En cuanto a la lectura; es tarea del maestro atender tanto
como sea posible, lo que el alumnc ha aprendido fuera de 1a

escuela para partir desde el punto en el gue se encuentre.

Los masstros deben saber tanto como sea posihble
acerca de lo gue los nifdocs han aprendido a
partir de las situwaciones de usc de la lengua
escrita en las cuales han participado fuera de
escusla, especialmente para aguellos nifos
Ccuyas experiencias no han sido principalmente
con libros. (159

bebe balancear su atencién hacia todos los alumnos  por

igual, tratando de dar importancia a los errores significativos

-~

ontexto de

1

ue los alumnos cometen v procurando que el
aprendizaie sea propicio para captar la atencién & interés  de
loz alumnos ofreciendo material diverso v estimuldndolos a

reflesionar.

(1% FERREIRO, Emilia v GOMEZ PALACIO, Margarita. Op
104,

1
e
+
12



Finalmente el maestro debe estar consciente de que 1s
lectura no se evalda Gnicamente por medic de  un cuestionario,
sinc gue debe estar pendiente cuando abserve v cuestione a los

alumnos  gue al realizar actividades tan sencillas como 1 de

4

platicar con =us compaferos sobre un  textao leido, puesden

demostrar su capacidad para comprenderla.
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CAPITULD III
MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

1. Sistema Educativo Nacional

La practica docente esti fundamentada vy reglamentada por la

Folitica Educativa vigente que wutiliza variados Drganismos

i

institucionales regidos por el Sistema Educativo Nacicnals
ellos abarcan desde el Articulo Tercero Constitucional v la Ley
Federal de Educacidn, hasta los planes v programas elaborados
para el maestro, que incluyen la normatividad y el cormtrol gue

implica la metodologla v contenidos propuestos.

El Articulo Tercero Constitucional v la Ley Federa de

Educacién, sefalan gque la educacién impartida por =] Estado ha

m
.
D-.

de fomentar armdnicamente el desarrollo del estudiant

buscando su formacién integral para gQue adguiera conciencia
social y  participe en su propio aprendizaje, pase a formar
parte del Méexico productivo, favoreciendo a la sociedad.
ello que la Educaciédn se propong tener un caracter formativo mas
gue informative. GSe pretende formar un ciudadano gque sea capaz
de tomar decisicnes para ser participativo v  poder asimilar,
enpriquecer y transmitir su cultura; gue adguiera el gustoc por la
lectura; combata 1la ignorancia ¥ la industicia; wvalore el
trabajo filsico e intelectualy conozoca la situacidn actual de

Mexico, sus valores nacionales, afirme su amor a la patria v la

(1&) Conmstitucion Politica de los Estados Mesicanos. p S.
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solidaridad mracional.

El Sistema Educativo Macional responde a las necesidades de

permanencia en el poder de la politica gubsrnamental en  turno.

Es una institucién ideclégica del Estads fundamentada en
las caracteristicas particulares del momento histérico en que se
vive, tomando en cuenta los requerimientos convenientes para
fomentar el progreseo y los cambios necesarios demtro del marco
social, politico v econdmico que encierran el aspecto cultural

de la nacidén.

Fese a su fundamentacién juridica, 1la practica docente
instituciconalizada tiene innumerables interpretaciones ¥ maneras
de llevarse a cabo dependiendo del maestro mismo que la ejerce,
ya gue cada docente la interpreta en forma correspondiente a su
formacidn profesional y curricular que posea v la lleva a cabo
tomando en cuenta las caracteristicas particulares del qrupo v

del contexto en =21 que trabaja.

2. Planes y programas

Actualmente el sistema educativo ha sufrido algunos
cambios, en el afo de 1989, el C. Fresidente de la Repfblica,
Lic. Carlos Salinas de Gortari "propone a maestros, alumnos,
padres de familia y a toda la sociedad en general, realizar de

manera canjurnta una reforma educativa tendiente al meioramiento
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de la educacién basica®, (17} pretendiendo primordialments

organizar los contenidos educativos para seleccicnar los que S

adecuen a las necesidades de aprendizaje ue la sociedad
demanda, para ello se propone articular los niveles des
aprendizaje estructurando metodoldgicamente =1 hecho educativo,

il

elaborandc nuevos planes de estudio flesibles gue partan de 1la

2

ecesidades regionales; programas, asl como libros de tesxto cue

tomenten la autoinstruccidn v la autoevaluacidn,

Fartienda de ello., se realizan ajustes al programa
educativa gue postericormente, en el afo de 1997 se implementa
con Ey] nuevo programa 1lamado Frograma Emergente dez
Refarmulacién de Contenidos y Materiales Educativos, el cual
constituve una fase de transicidn para la preparacidn de nuevos
planes y programas, por lo que se estima vigente durante o1  afo

sgscolar 1992-1993.

El Frograma Emergente de Reformulacidn de Contenidos v
Materiales Educatives como resultado del Acuerdo Nacional para
la Educacidn BRasica, ofrece a la sducacidn un nuevo giroc  que
facilita el proceso de ensefanza—aprendizaje., tendiente a darle

mayor calidad en cuanto al desarvrollo del individuo.

En este programa se presentan losz contenidos basicoz  de

gducacidn  primaria organizados en tres ciclos, conjuntando  los

SALINAS DE GORTARI, Carlos. Alocucidn del 9 de octubre de
128%. Monterrey., Nuevo Ledéan.




grados  de dos en dos, con 21 objetivo de dar continuidad a la
educacidn por medio de asignaturas, siendo  &stas: Espanol,

Matematic

[11]
]

- Medio Ambiente, Salud, Historia, Leografia W

Educacidn Cilivica.

La atencidn de las asignaturas se realiza con base en las
necesidades educativas regueridas por los cambios sociales de
progreso v desarrollo gue se han dado en el pals. Se  organizan
conforme a ‘"cinco contenidos que la Secretaria de Educacién
Fablicas considera basicos por atender”, (18} & continuacidén se

anotans:

lg Reforzar el aprendizaje de la lectura, escritura ¥ expresian
oral para que los alumnos hagan buen usoc del lengualie.

2o Fropiciar la comprensidn en las matemdticas, desarrcllando la
capacidad de plantear y resolver problemas, asl comoc fomentar la
realizacion de mediciones v calculos.

g Dar  importancia al conocimiento de la historia de México,
estudiandc también la gecgrafla para gue se conozca la cultura
nacional v se incremente la identidad nacional v regional.

4g Guiar a los alumnos hacia la adguisicidn de conductas v
actitudes basadas en el conocimiento de los derechos v wvalores

1

i)
mn

gue rigen la educacién clvica en el n»

20 Fomentar en el educando actitudes positivasz en la vida

comunitaria por medic de la formacién cientifica en el cuidado

18} SEF. Frogramas de Educacidn Frimaria. Contenidos Basicos. p
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del medio ambiente v la salud.

Fara que el maestro tenga un primer acercamiento a los
nuevos planes y programas que se han de implantar en el ciclo
escalar 1993-1994, se ofrecen una serie de guias ue han de
utilizarse conjuntamente con los programas vigentes v con los
libros de texto que se han utilizado hasta el momento, lo que
significa que =1 maestro debe consultar unos vy otros, adecuando
& su practica contenidos nuevos, asi como buscando ejercicios

apropiados para ello.

En cuanto a la asignatura de Espaficl, se pretende lograr
"que los educandos desarrollen su  lenguaje oral y escrito
mediante el fomento de practicas comunicativas dirigidas hacis
la reflexién de los usos del lenguaije", (193 utilizando
materiales escritos interesantes y significativos para ellos,
con  la finalidad de que comprendan lo gue leen, aspectoc gue ha
de fortalecer su capacidad de lectura y expresidn tanto oral

como escrita.

El cuarto grado de primaria corresponde al segundo ciclao,
donde la asignatura de Espafol es dividida conforme a tres temas
generales: lectura, expresion oral v expresién escrita, por
cansiderarlos puntos medulares de atencidn segfin los

requerimientos sociales exigentes de ciudadanos que puedan




comunicarse de uns mansra retlexionada, tratando de

interrelacionar el acto de leer con el de hablar v escribir.,

Fara el tema de la lectura se sugieren varias practicas
escolares como la biblioteca del salén, la lectura de variados
textos, lectura a modo de radio novela v el diccicnario del
salons también se sugieren actividades permanentes de noticias v

Jjuegos.

(]

Institucidn y entorno social

El presente trabajo se enfoca a los alumnos de cuarto arado
de educacion primaria, gue realizan sus estudios en la Escuela

Frofesor Gonzalo Amaranto Reves, nomero 2457,

La escuela es de turno matutino v tiene una organizacion

completa de docentes.

Es una escuela muy grande, yva gque cuenta con tres arupas de
cada grado, cada wno con 25 alumnos aproximadamente, ademas del
grupo integrado, el grupo de cCapacidades v aptitudes

sobresalientes v 21 grupo de coro.

Su  terreno estd ocupado por las aulas, la direccidén, los
sanitarios vy la tienda escolar, sdloc cuenta con una cancha de
basquetbol, que se encuentra en el centro de la escuela vy gue

cumple la funcion de plaza civica, patioc de recreoc v cancha



donde relizan educacién filsica.

La escuela se encuentra ubicada en la Avenida Pacheco W
calle 41 1/2, a las faldas del Cerrc Coronel, en donde =e

obzerva gue el contexto socioecondmico de las Areas circundantes

e

I
1]

posee caracteristicas de la clase media v de la baja:; alguno
miembros de las familias cuentan con empleos permanentec ¥ Ccan
las prestaciones ofrecidas por ellos, como el servicio médico:
otros cuentan con trabajos eventuales: obreros, carpinteros,

2lectricistas, qgue no tienen ningdn tipo de prestaciones, por

ser trabajos que consiguen por su cuenta.

La colonia que circumda la escuela, cuenta =n =u  mavor
parte con servicios pdblicos como luz, agua potable, drenaje,
servicioc de limpia, pavimentacidn, exceptuando las casas gue s
encuentran enclavadas en el cerro, casitas de una pieza

elaboradas con materiales poco resistentes como lamina v cartén,

en donde por lo general viven mas de cuatro o cinco personas.

Lo anterior puede dar a conocer algunas caracteristicas del

cantexto extraescolar al gue pertenecen los alumnos.

De manera particular a1l grupo referido en este trabaioc, se
anota gue la mayor parte de sus integrantes cuentan con
limitadas oportunidades en el contexto Familiar, que puedan
favorecer sus experiencias con materiales escritos, debido a gue

=on familias de escasos recursos scondmicos gue no han tenido Is



oportunidad de adouirir LIS escolaridad media o
Superior, inclusive algunos no  concluveron =t educacidn
primaria. Al  respecto se ha observado gue generalmente no
cuentan con variadas experiencias gue favorezcan la practica de

la lectura, va que son escasos los materiales escritos gue
pDaOsEen, a diferencia de otros alumnos hijos de padres con  mas

estudics, lo gue les permite contar con um mejor emplen v tener

mazs contacto con fuentes de lectura.



CAPITULD 1V
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
En el desarrcllo del presente capltuloc se formulan una
cserie de actividades destinadas a favorecer ls comprensibdn de la

lectura por los alumnos de cuarto grado de educacidén primaria.

lLas actividades propuestas para tal fin se denominan
estrategias didacticas va que son actividades realizadas por los
zujetos del proceso ensefanza—-aprendizaje de Lna maners

coanjunta, teniendo como propésito central, el logroc de un

necesidades

—_
m
I
i

obietivo planteado tomando en cusnta

intereses de los sujetos: en =ste caso 2 persiguen varios

obietivos tratando de favorecer el problema de la Ccomprensidan de
la lectura presentado por los alumnos de cuarto grado, leos gue
pueden resumirse en wuno sclo al dictar los propisitos

principales del trabaio, referidos az incrementar la

in

]

ituaciones de aprendizaje con gue cuentan los alumnos en cuanto

la lectura, por medic de la confrontacidnm de sus oropias

m

opiniones lo que permite incrementar sus practicas comunicativas
asl como socializar su conocimiento en hase a la reflexidn,
considerando gue de esta manera pusden acrecentar su gqusto  por

la lectura y ampliar su vocabulario al hacer uso de la exoresidn

La

estrategias elabhoradas han sido disefadas tomando en
cuenta 21 valor positivo gue tiene la experiencia individual de

los  alumnos, asl como 21 hecho de que 21 alumno 2= constructor
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de su propio conocimiento cuando para sclucionar wn problema,
realiza hipdtesis, siendoc en este casoc los errores que cometen
al tratar de comprender una lectura; debido a elln s& ha de
fomentar =1 procesc de comunicacidn dentro del grupo,;  va gue
estoc  permite conocer en cuanto al nivel de comprensidn de la
lectura, tanto el punto de partida de los alumnos, como el

esfuerzo que realicen por mejorar.

Fara llevar a cabo 1las situaciones de aprendizaje
propuestas, se considera necesario utilizar de manera constante
el cuestionamiento, porgue al cuestignar a los alumnos, el

maestro puede guiar las actividades en relacidn a los intereses

¥ necesidades gque manifiesten, al mismo tiempo avuda a
laos alumnos introvertidos para que den a conocer sus
pensamientos.

Es necesario explicar que las estrategias didacticas

propuestas han de servir como modelo de accién, va gue no pueden
ser rilgidas debido a gue al practicarse probablemente surjan
modificaciones totales o parciales que los alumnos consideren

pertinentes.

El papel del maestro ha de ser =1 de quia de las
actividades realizadas, tratando de intervenir sdlo cuando su
participacidn sea solicitada o cuando el tratamienta de las
estrategias resulte totalmente diferente al planeado, para

tratar de dirigirla hacia 21 objetivo gue se persigue o para



cambiarla.

Fara fomentar el interés de los alumnos, asi como
actividades significativas, el maestro debe procurar gque sea el
mismo alumno quien decida los materiales v el momentoc de

trabajar.

El desarrocllo general de las estrategias se "zaliza
organizandose de manera individual, por eguipos de trabajoc o
grupalmente. La realizacidn de las actividades no
rnecesariamente debe seguir el orden en que san presentadas,
puede llevarse a cabo indistintamente tomandc emn cuenta las

preferencias y disposicién de los alumnos.

Las situaciones de aprendizaje propuestas son elaboradas a
partir de las habilidades empleadas por el lector para hacer usco
de informaciones gue le permitan comprender la lectura, que en
opinidn de Margarita ©Gamez Falacioc son =21 muestreo, la
prediccién, la anticipacidn, las inferencias, la confirmacidn v

la autocorreccidn.

i1

La puesta en relacidn de sus conceptos con la
caracteristicas propias de la practica docente realizada en el
grupo al que se refiere este trabajo, en donde los aluwmnos
manifiestan en su mavoria, la utilizacidn de esas habilidades
llamadas ‘'estrategias", sugiere que estando de acuerda con la

autora, Se toman como punto de partida pata intentar

e i mw en w w e o m—a W -



eigrcitarlos con la finalidad de favorecer la comprensién.

Al momento de evaluar no se pretende juzgar accicnes sino
vevisarlas, analizandoc las practicas de lectura para gue el
maestro pueda tener una idea de las limitacicnes gue tienen sus
alumnos  para contar con elementos para =1 tratamiento de  las

actividades.

Se sugiere elaborar un registro del analisis de situaciones
de aprendizaje, en el que se tomen en cuenta =1 tipo de
desaciertos cometidos cuando el alumno lee, tales como omisiones
o sustitucidn de letras, palabras o de parrafos, asl como  la
dificultad de comprensidn del texto, determinada por el tipo de
informacidn que el lector necesite para poder comprenderlo de
una mejor manera, la disposicién del alumne para realizar 1a
actividad, su interaccidn comunicativa, =1 realiza

anticipaciones, inferencias vy predicciones, =i confirma sus

—
i

hipotesis respecto a la interpretacidn de cpinicones v  a
conclusion general acerca de lo gue trata el texto v por dltimeo,

si autocorrige su interpretacidn.

A continuacidn se presentan las estrategias propuestas  con
el +fin de permitir en términos generales: que los alumnos
reconozcan los diversos tipos de materiales escritos wbtilizados
cotidianamernte en su entorno; que lean materiales considerados
interesantes Gara cantar con mayores posibilidades de

ejercitacidon en el momento en que lleven a cabo sus propias

I e s miha e w e A me el e g = e =
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"ezstrategias’ en funcion de las informaciones necesarias  para

comprender el textao.

Al respecto pueden presentarse situaciones en las que los
alumnos elijan una lectura de dificil comprensidn para ellos por
no contar con la informacidén necesaria para su entendimiento, en
tal caso el maestro puede facilitarles lecturas similares que

requieran de informaciones m&s o menos al nivel de las que pose

3}

el alumno. For ello debe disponerse de variados materiales

escritos.

También se pretende que los alumnos reflexionen acerca del
contenido general del texto, comparando sus interpretacicnes con
las de sus compaferos para tratar de comprenderlo mas

ampliamente.

Este tipo de actividades proporcionan la ventaja de
favorecer la socializacidn del conocimiento, considerado como
elementoc primordial para la construccién de todo aprendizaje v
especlificamente para la comprensidn de la lecturs. fAdemas
tfavorecen la capacidad de abstraccidan en el momento aque el
alumno debe conjuntar eyperiencias vividas con contenidos de 1la

lectura para cobtener significado.

Situacion de aprendizaje 1

Un cuento



Ze pregunta si desean escuchar la lectura de un cusnto v si

alguien guiere leer para los demas.

El cuento se trata de un nifo gue no podla ver, como se
portaba  bien, su mamd todas las nmoches le leia un cuento
diferente. A &l le gustaban mucho los cuentos v lamentaba gue
= mamd no pudiera leerle todo el dia, €1 guisiera poder hacerlo
soloy gueria ir a la escuela con sus amiguitos para poder leer

cosas interesantes en los libros, aungue &l tenla muchos: los

—
]
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tenla en una esgquina de su cuarto, todos formaditos vy todos
habls leido su mama. iCuanto guisiesra lesr sus propios cuentos

v poder ver sus dibuios de colores!.

Umn  buen dila el nifo camind hasta =s=u  ventana, =1 =sol
brillaba intensamente ¥y en un arbol unos pajaritos construlan su
nido. El nifo inclind su cabeza hacia los ravos del sol, miré
el Jardin con sus flores y pajaritos, de repente recordd uno
de sus cuentos favoritos v camind hacia la esqguina pudiendo
encantrar 21 cuento gue al abrivrlo le mostraba sus coloridos

dibuwijios vy sus negras escrituras.

Al finmalizar la lectura, se pregunta si les gustd =l cusnto
¥ por qué, con el fin de que puedan dar opiniones acerca de  su
intarpretacidén. Durante los comentarios se pregunta i 21 nidc
al asistir a la escuela, podria leer solamente cuentos, para
tratar de llegar &l comentarico de gue en la escusla pueden

lesrse muchas cosas como libros, poemas, lo gue =21 maestro
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escribe en el pizarrdn, el periédico mural, los recaditos, los
meEnsajes gque se pegan en la puerta para los padres de familia,

etc.

A continuacidn se busca en 21 estante algunos materiales
gue <se puedan leer: libros de consulta, hoias mimeogratiadas,
avisos, tarjetas, cajas de gises © medicinas, calendarics,
artlculos de revistas, boletas, etc., haciendo 21 comentario de
gue todo ello son materiales de lectura que se pueden utilizar
en la escuela y pregunta dénde mds se puede buscar, para gue
puedan indagar en su mochila, en otros salones, en la direccién,

stc.

Fipnalmente se pregunta sobre otros materiales que se

podrian llevar al saldn para leer v =i les gustaria llevarlos.

Fara 1la realizacién de la actividad se utilizan s=solamente
los recursos gue se tengan a la manc en ese momento, va que el
obietivo del desarrocllo de la situaciédn de aprendizaje =e
refiere a despertar el interés por buscar materiales escritos
que puedan encontrar en su contexto mas préximo. Fuedes
evaluarse tomando en cuenta la disposicidn, iniciativa e interés

gue demuestre el alumno, asl como su interaccidn comunicativa

los comentarios gue aporten al gvrupo.

Se estima que la actividad puede realizarse al término de

una clase, ya gue la lectura puede servir de relajamiento v a la
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ver de motivacién para gue los alumnos lleguen a =0 casa

pensando en lo que se puesde leer.

Situacidn de aprendizaje 2

dDdnde estan?

La estrategia puede llevarse & cabo al dia siguiente de 1la

3

realizacion de la estrategia anterior, o bien puede pedirse

previamente a los alumnos gue lleven materiales escritos.

El maestro llega a clase con algunos materiales escritos.
Los alumnos probablemente inicien una platica al respecto
preguntando sobre los materiales y/o muestren lo que ellos

llevaron.

E= muy posible gue los nificse lleven algunos materiales
parecidos comoc periddicos, revistas v otros que se usan  con

mavor frecusncia en sus Casas.

A

e toma como ejemplo algdn material gue s&lo un alumno hava
llevado cuestionando acerca del lugar donde creen gue lao
consiguid v asil invita a los compaferos a decir donde buscaron

=zu material.

Los nifos  pueden preguntar por el material del maestro,

entonces se les invita a revisarlo v & tratar de decir el lugar

104072
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La actividad puede realizarse cuando los alumnos lo deseen,

o bien puede fijarse un tiempo de una vezZ poOr Semana, gor

ejemplo.
Situacién de aprendizaje 3
Un vistazo

La estrategia inicia con una platica donde s& cuestiona
acerca del gusto gue se tiene por la lectura: =i les gusta leer
v que lecturas prefieren y si les gustaria leer en ese momento
unos cuentos cortos gque estan reproducidos en varias hojas, para
gue cada alumno gque guste leer, tome una de ellas. Las hojias
tarman parte de los materiales de lectura con gue se cuenta en
el grupo, se pregunta si guisieran leer todos un mismo cuento
para realizar un juesgo; como les gusta jugar seﬂcansidera gque

aceptaran participar en la actividad.

Cuando los alumnos estén dispuestos & participar Y
pregunten la manera de realizar =1 juego, el masstro explica gue
e trata de "dar un vistazo" al cuento, sin leerlc totalmente
para saber m&ds o menos de gue trata; cuande indiguen gue
terminaron se pueden iniciar los comentariocs con el obistivo de
saber =i los participantes tienen iguales o diferentes opinlones

acerca del cantenido del cuento.

Fara finalizar la actividad se puede preguntar =1



Cons
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ideran que la lectura se comprendes al darle un wistazo o

m
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plensan gque =S necesario leerlas completamente v s= pregunta

por gue de sus respuestas para gue traten de comprobarlas.

Con la estrategia se practica una lectura rapida antes de
leer Fformalmente el texto, con el objetivo de obtener alguna
informacidn general que permita inferir o predecir el contenido

del texto. Fuede evaluarse analizando las inferencias ¥

mn
m
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predicciones de los compaferos ¥ el acuerdo final gue

& manera de conclusidn.

La actividad puede ser sugerida por 2l masstro cada vesz

que los nifos quieran leer o ellos mismos pueden proponerla,

realizandose a su consideracidn.

Situacidn de aprendizaje 4

Literatos

Cuando los alumnos deseen realizar una lectura, s=se les

pregunta  sobre gque les gustaria leer v se les invita a eleqgir

alguna lectura de las gue se tienen en su =saldn, entre las

cuales se encuentran algunos textos que el maestro considere

(]

incompletos en su final: recetas de cocina, instructivos, lgiin

aviso o mensaie, alguna informacidén de peridédicos, revist

n
W

S

libro=s, estc.



Es muy probable ue algunos alumnos tomen un texto
incompleto, habiendo nifios gue asil lo conmsideren o no. Los
alumnos gque crean "que algo falta" probablemente puedan sentir
la inguietud de manifestarlo y pregunten el por gueé, en tal caso
se cuestiona sobre si les gustaria completarlo para gque el textao

pueda tener uwtilidad para los demds compaferos.

La actividad puede realizarse tanto individual como
grupalmente, dependiendo de las consideraciones gue hagan las

alumnos, vy puede realizarse cuando 1o pidan.

El objetivo perseguide con la realizacidn de la actividad
es que los alummnos practiquen la prediccidn en =1 momento en
que el lector anticipa lo que puede completar en =1 texto. La
evaluacidn uede consistir en un registro de actitudes v
acciones que manifieste el alummno, el cual tenga un seguimiento
en el transcurso de wun tiempo determinado con +Fines de

comparacidn para poder sugerir progresos.

Se usan como recursos, diversos materiales escritos que se

consideren incompletos en su final.

Situacidn de aprendizaje 5

Mensajes escondidos

En 21 momento en gue los alumnos decidan realizar una
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lectura vy la lean, se les pregunta si en lo que dice su  texto
pueden ocurrir otras cosas que no vengan escritas, si pudieran
pasar otras situwaciones diferentes a las que menciona el tewtao.
A los que asl lo piensen se les pregunta sobre cudles otras v
si desean escribirlas para gque no se les olvide cuando quieran

decirselas a sus compaferos.

Al fipalizar pueden intercambiar sus trabajos vy preguntar
al compafero su opinidn, también se puede dar a conocer a todo

el grupo v realizar comentarios sobre ellos.

El objetivo de esta situacidn de aprendizaje, es que el
alumno practique la estrategia de anticipacidn como recurso para
comprender la lectura y ademds realice infererncias en =] momento
de anctar las posibles situaciones que ocurrieron pero gue no
estdn escritas en el texto v cuando analice 1los resultados de
sus companeros. Fuede evaluarse tomando en cuenta las opiniones
y participaciones de los zalumnos, asl como su  entusiasmoa  al
realizar la actividad.

L elaboracidén de la actividad es considerada dtil en

o

cualguier momento del proceso de ensefanza—aprendizaje, por lo

ue se puede realizar wvarias veces a la semana.

Se utilizan como recutrsos los diferentes materiales

escritos con gue cuenta =1 grupo.



Situacidn de aprendizaje 6

Juego del entendimiento

Ze pregunta gquién quiere participar en el juego del
entendimientc y se explica gue se trata de saber =i todos
entienden igual o de diferente manera el contenido de una
lectura, Jicreen que todos entienden lo mismo? icdmo podemos
camprobarlo?, el cuestionamiento puede continuarse con 1a
finalidad de gue los alumnos sugieran una manera de organizacidn
para el Jjuego, es probable que opinen leer un mismo texto cada
uno, en tal casoc se pregunta en qué se van a ocupar los demas

nifos mientras uno lee; también es probable que sugietran leer

por equipos; tomando un texte diferente cada equipo.

Fuede trabajarse de cualguier manera sugerida, siempre gue
se trate de darle una interpretacién al texto v de platicarla a
los compaferos de equipe o al grupo para compararlas, tratando
de que el maestro Ffacilite la comunicacidn por medioc del
cuestionamiente con el proposito de que los alumnos  pu=dan
decidir si una misma lectura puede ser interpretada igual o de

diferente manera por varios lectores.

La puesta en practica de la actividad puede surgir en
cualquier momento gue el alumno tenga la disposicidn de leer v

de participar en un jueqo sencillo.



S8 considera que la mejor manera para su realizacién es
integrando equipos para gue sus miembros lean un mismo  texto
pero diferente a los que mencionen los  demas equipos, en
los cuales surijan opiniones con respecto a su interpretacidn gue
puedan comparar cada quién con su equipo, ya gus leer un solo
texto para el grupo implica gue los alumnos deben esperar  su
turno para leer vy esto puede resultar tedioso, a menos que la

lectura sea reproducida en copiaz para cada uno.

Mediante esta estrategia., los alumnos socializan sus
acciones y pueden 1llevar a cabo la confirmacidn de sSus
elecciones tentativas cuando dan significado a un texto. Se

sugiere evaluar mediante la observacidn y 1 registro de los
comentarios realizados tomando en cuenta la profundidad de las

retflexiones.

Fueden utilizarse como recursos varios textos que elijan

los alumnos o uno solo gque se reproduce para cada nifo.

Situacidén de aprendizaje 7

Experimentando

La estrategia inicia con una platica, se pregunta si les ha

ustado leer haciendo las actividades que se han llevado a cabo

hasta el momento., si consideran gQue cada quién puede interpretar

un texto de manera diferente o si todos Io ueden entender



igual, si hay textos mas Fiaciles de entender gue otros v por

&,

Despugs de los comentarios se pregunta la opinidan de los
alumnos con respecto a si necesitan leer varias veces la misma
lectura para entender mejor. Algunos pusden contestar que =i,
otros gue no, dependiendo de su habilidad para manejar las
estrategias mediante las gque puesden comprendsr io aue leen.

A los alumnos gue contesten afirmativamente, se les invita

I

a comprobarlo llevando a cabo un ejercicic, para ello s

pregunta quien quiere leer en voz alta, si hay varios candidatos

I

g pregunta como hacerle para gue todos puedan leer., con 1la

tinalidad de gue propongan leer de unc por uno.

Cuando un alumno finalice su lectura, se le pregunta =i le

gustd vy  por ue, {de gue trata?, lo gque es grabado en  un

+

audiocassette.
Se sugiere al lector gque lea de nuevo cuantas veces quiera,
en w0z alta o en silencio, para ver si le entiende mejor v gque

de nuevo exprese lo gue entendid.

El final del experimento se lleva a cabo cuando al escuchar

la grabacidn se pregunta la opinidn de los expectadores.

—

Se considera gue la realizacidn de la estrategia permite a
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lector reflexionar acerca de su lectura, déandole la oportunidad

de analizar sus interpretaciones del texto.

Laos espectadores pueden comparar las interpretaciones del
companero con las propias, propiciando la reflexidn de sus

ideas.

El manejo de la grabadora se utiliza como recursa para
motivar al alumno, se considera conveniente porque permite un
mejor analisis vya que hay menor probabilidad de clvidar

detalles.

La actividad puede evaluarse tratando de analizar l1a
lectura realizada por el alumno, anotando aspectos comc  los
desaciertos cometidos y si se demuestra que en la segunda
lectura hay uwna reflexidn de informaciones no consideradas

cuando la lectura se realiza por primera vez.



CONCLUSIONES

Las situaciones de aprendizaje propuestas en =ste  trabajo,
responden a las condiciones especlficas del grupo con 21 gue se
trabaja hasta el momento de la realizacidn de esta Fropussta

Fedagdgica.

La presentacidn del trabaioc no representa un instrumentoc de
investigacién dgue tenga como propésito la comprobacidn  de
resultados surgidos de su aplicacidn, ni el objetivo de servir

como resultado de una investigacién gue pretenda dar una pauta a

wn

seguir, va gue cada situacidn de aprendizajie es diferente g

la interpretacitén personal gue el docente tenga de =lla.

Con 1la realizacidn del trabajo se pretends favorecer la
comprensidn de la lectura realizada por alumnos de cuarto grado

referidos con anterioridad en 21 apartado correspondiente.

Las estrategias elaboradas no representan las fnicas
situaciones gue favore=zcan este proposito, sinoc que =tulyl
Fresentadas comce complemento &l trabajo docente diario gue

proponen los planes vy programas sducativos.

L= serie de estrategias presentadas  surgen de 1
habilidades gue &l lector maneja para obtener infarmacidn de sus

Experienclas previas gue pusda servirle para dar s=sentido  al

texta, las cuales son (segin Gémez Falacic) las estrategias  de



muestreo, prediccion, anticipacién, inferencias, confirmacién v

avtocorreccion.

Aunque las mencionadas estrategias no son manejadas por el
lector en forma aislada, sino gue hace uso de ellas en una
manera conjunta, sin un ordenamiento determinado; para efectos
particulares del trabaio presentado, las situwaciones de
aprendizaje propuestas son planteadas tratando de favorecer cada
una de las habilidades con el propésito de incrementar su

ejercicio para efectos de meiorar la comprensidn de la lectura.

Considerando que las estrategias son fundamentadas en las
conclusiones obtenidos por investigadores como Margarita Gamesz
Falacio v son basadas en la teorla de Fiaget acerca de la
construccian del conocimiento, puede concluirse gque l1a
aplicacian de las estrategias propuestas han de ser favorables
para lograr tanto los aobijetivos generales asl  como lo=

particulares referidos a la comprensidn de la lectura.

Fuede considerarse con toda seguridad que este trabajo sera
fructlfero cuando los alumnos en cuestidn, puedan disfrutar las
actividades propuestas v las acepten con agrado en =1 momento de
=1 realizacidn, porgque son actitudes gque casi siempre garantizan

el éxito en el logro de los cbistivos.
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