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I. INTRODUCCION

Todo individuo tiene como caracteristica el poder adquirir
una lengua si sus facultades intelectuales son las de un ser --
normal. Tanto al leer como al escribir acudimos al lenguaje. Lo
anterior quiere decir que el ser humano tiene la capacidad para
adquirir el lenguaje hablado en forma natural en su relacidn --
con los miembros de su familia y las personas que habitan su --
medio, en los primeros afios de su vida. Después de haber obte--
nido el lenguaje oral, el maestro serd el encargado de guiar al
alumno para que se apropie del lenguaje escrito y a la vez - -

logre descifrar los mensajes que éste contiene.

En el Sistema Educativo Nacional, especificamente en el --
nivel de educacidén primaria se presenta una gama de problemas -
donde el mismo docente tiene oportunidad de participar en forma
activa en la solucidn de &stos, en busca de lograr una mejor ca

lidad y eficiencia educativa.

Entre los problemas mds relevantes que se presentan en el
interior de las instituciones escolares se encuentran el de la
reprobacién, el bajo rendimiento escolar, el de la desercidn es
colar, el de La deficiencia en la comprensién de la lectura y -
1a falta de actualizacién del personal docente. De g¢stos se - -
piensa que el mds importante es el de La deficiencia en la com-
prensién de la lectura, por lo que se eligié éste para su estu-

dio y tratar de dar una propuesta de solucién,ya que la comprensidn



es un elemento bidsico para la adquisicién de conocimientos.

El trabajo realizado por este equipo es una tesis con op--
cidén de investigacidén de campo con el nombre de La deficiencia

en la comprensién de la lectura.

La lectura es uno de los medios de adquisicidén de conoci--
mientos, por lo cuil se debe fomentar la reflexidn y conciencia
en los alumnos acerca de lo que leen y &sta debe dar inicio - -
desde los primeros grados escolares. Tomando en cuenta que si -
el alumno no comprende lo que lee no tendrd interés en lo que -
aprende, ni aplicari los conocimientos que va adquiriendo a - -

través de la lectura.

Una de las finalidades del programa de primer grado de - -
primaria es la adquisicidn de la lecto-escritura y a la vez que
comprenda el contenido de lo que lee. Tomando en cuenta que 1los
actos de lectura tienen un propésito y que éste no se cumple Si
no existe la comprensidn, puede pensarse que la finalidad ante-

rior es correcta.

Algunos maestros afirman que para ellos el problema es que
sus alumnos no aprenden a leer en corto tiempo, otros que sus -
alumnos leen muy lento y otros mds que sus alumnos deletrean --
sin comprender las palabras. Pero si se toma en cuenta que - -
aprender a leer nos va a servir para comunicarnos y para adqui-

rir conocimientos, es notorio que las afirmaciones anteriores -



tienen poca trascendencia. Lo importante es la utilidad que va a
tener para el nifio el aprendizaje de la lectura, el razonamiento
y las vivencias que obtendrd por medio de ella, tomando en cuen-
ta que todo esto se logrard mediante la comprensidn. Deficien- -
cias las hay, por lo que se requiere de realizar un andlisis de

las situaciones y tratar de ver la problemdtica con claridad, --
encontrar alternativas y soluciones que sean susceptibles de - -

aplicar.

El problema que se ha presentado en los grupos de 1° y 2° -
grados de primaria es el de La deficiencia en la comprensidn de
la lectura, problema de gran importancia, que amerita de estudio
para tratar de solucionarlo, tomando en cuenta que la compren- -
sién es bdsica para que el alumno asimile mejor los conocimien--

tos y los aplique en situaciones de su vida diaria.

Nuestro trabajo lo iniciamos explicando la importancia que
presenta esta problemitica, dada la influencia que tiene, en - -
forma negativa, en los grupos que se presenta (1° y 2°) en la --
adquisicidén de conocimientos, y su permanencia en grados y nive-

les posteriores, si &ste no es solucionado.

Hacemos también referencia de la forma en que se da el pro-
blema de La deficiencia en la comprensién de la lectura, afirman
do que los alumnos aprenden a leer en forma mecdnica, sin com- -

prender o interpretando en parte los textos que leen.

Hablamos de los instrumentos de investigacidn aplicados:la



observacién directa y el cuestionario, con la finalidad de reca-
var informacién sobre la actitud del maestro en su préictica do--
cente, sobre los métodos que utiliza en la ensefianza de la lec--
to-escritura, las estrategias que utiliza para las priacticas de
la lectura, para hacer una comparacién de los recursos que ellos
utilizan con los que nosotros ponemos en prictica y asi encon- -
trar las posibles causas que intervienen para dar existencia a -

la problemitica.

Hacemos mencién de los métodos que los maestros emplean pa-
ra la ensefianza de la lecto-escritura, asi como la forma en que
los ponen en préactica. Sefialamos los resultados obtenidos median
te la investigacidén en cuanto a planeacién, la actitud del maes-
tro para encarar su prdctica docente, la utilizacién de recursos
dididcticos, el control del grupo, factores que pueden influir en

los resultados que obtienen.

Hacemos notar la contradiccién entre lo observado y los re-
sultados obtenidos mediante el cuestionario, ya que mientras en
1a observacidn se encontraron deficiencias en casi todos los as-
pectos, en el cuestionario contestado por los maestros se encomn-
tré informacidén favorable a la realizacién de una acertada préc-

tica docente.

Se habla también de otros factores que influyen en forma --
desfavorable cuando el maestro enfrerta la realidad de su prac--

tica docente, siendo &stos la falta de preparacién profesional, -



al no asistir a escuelas de nivel superior, y la falta de actua
lizacién, siendo é&sta indispensable por los cambios continuos -

de la ciencia y de la sociedad.

En el capitulo III mencionamos los autores en los que nos
fundamentamos para realizar nuestro trabajo de investigacidn --
como: Margarita Gémez Palacio, Ausubel, Wallon, Piaget, Frewd,-
etc., que mediante sus estudios nos proporcionan los conocimien
tos e ideas para rezlizar un cambio en nuestra labor docente vy,

dar al educando la comprensidn y el respeto que merece.

En é1 también nos referimos a los puntos de vista que al--
gunos autores dieron sobre algunos temas COmO: aprendizaje, - -
comprensién, conceptos sobre lectura y escritura, asi como su -
ensefianza. Enunciamos nuestras ideas respecto a lo mismo, tra--
tando de tomar de ellos lo que es de utilidad en el desempefio -

de nuestro trabajo y en la solucidén del problema en estudio.

Al hablar del papel que deben desempefiar tanto el maestro
como el alumno, citamos las caracteristicas que éstos deben de
tener. A la vez mencionamos algunos desaciertos que encontramos
por parte del maestro, segin nuestra experiencia. Lo que afir--
man algunos autores al respecto, también es incluido con la fi-

nalidad de apoyar nuestros conceptos.

Al referirnos a los métodos para la ensefianza de la lecto-

escritura describimos algunos como: El sildbico, el onomatopéyico,



el vilectogridfico, el global de andlisis estructural y las téc-
nicas o recursos constructivistas, presentando el desarrollo --
que se sigue para llevarlos a la prdctica. Habiendo la necesi--
dad de que se incluyan estrategias para lograr la comprensidn -

de la lectura.

Al hablar del modelo del alumno que se quiere presentamos
la necesidad de darle mayor participacién para lograr que sea -
un ser mids reflexivo. Damos gran importancia a la formacidn de
alumnos con la capacidad de comprensidn de textos para que &sta

le sirva como medio de aprendizaje de nuevos conocimientos.

En cuanto a los programas cabe mencionar que fueron toma--
dos en cuenta para la realizacién de nuestro trabajo, ya que --
incluyen la misma fundamentacidén tedrica, estando acordes en --

cuanto a método y objetivos que nos proponemos.

En el capfitulo IV afirmamos la existencia del problema de
La deficiencia en la comprensién de la lectura, el cual es muy
importante solucionar, ya que afecta en gran parte el proceso -

de aprendizaje del alumno al no lograr una buena asimilacidn.

Indicamos que los métodos de ensefianza de la lecto-escri--
tura son de gran importancia, y que la aplicacién de ellos de--
bemos hacerla en forma sistemidtica, seleccionando las estrate--
gias adecuadas para lograr que los alumnos obtengan la compren-

sién en la lectura.



Mencionamos el tipo de conocimiento que se debe de lograr -
en el alumno, siendo aquél que pretende que el nifio comprenda --
mediante la reflexién y el razonamiento los textos que se le ---

ponen a leer.

Hablamos de la necesidad que hay de que se resuelva este --
problema, dada su existencia y la repercusién que tendrid en los
grados superiores de instruccién primaria y en los niveles si- -

guientes de educacién.

Dada la preocupacidén que existe en lograr en el alumno una
lectura comprensiva que le sirva como base para la adquisicién -
de conocimientos, sugerimos algunos objetivos que lleven a lo- -

grar dicho fin.

Hacemos un sefialamientc de la necesidad que hay de que el -
maestro realice un cambio en la puesta en prdctica de su labor -
docente, pues es necesario que lo haga si se quiere que el alum-
no logre una formacién diferente a la que obtiene en la actuali-
dad. Al mismo tiempo mencionamos los aspectos en los que se debe

dar ese cambio.

Hacemos una propuesta de alternativas y estrategias que nos
ayuden a dar solucidn a la problemdtica existente, tomando en --
cuenta para ello el nivel de desarrollo que tienen los nifios de
1° y 2° grados, los intereses caracteristicos de esta edad y, --

1as diferencias individuales, que COmo €S corocido se dan en - -



todos los grupos.

En la puesta en marcha de la propuesta, damos gran importan
cia a la participacién de los padres de familia, ya que &sta es

indispensable si se quiere que se obtengan buenos resultados.

Después de haber aplicado las estrategias que incluimos en
nuestra propuesta, de acuerdo al desarrollo de las actividades -
realizadas, a las experiencias obtenidas y a los resultados lo--
grados, presentamos un informe detallado sobre todos estos aspec

tos.

En el dGltimo capitulo hacemos un informe detallado de la --
forma en que se llevé a cabo la aplicacién de la propuesta, des-
de la aplicacién de los instrumentos de investigacidén y la eva--
luacién de diagnéstico, las situaciones presentadas durante la -
realizacidén de estrategias, hasta la obtencidén de los resultados

mediante la evaluacién final.

En éste también citamos la forma en que se organizdé la rea-
lizacidén de actividades durante todo el perfiodo de aplicacidn, -
mediante la utilizacién de diversos instrumentos de registro y -

control, los cudles nos fueron de mucha utilidad.

Damos los resultados obtenidos en cuanto a la lecto-escritu
ra y la comprensién de textos, asi como las dificultades presen-

tadas y las experiencias adquiridas, las cuiles pueden ser - - -



aprovechadas para enriquecer la prictica docente.

Analizamos los resultados obtenidos de la aplicacién, que -
a nuestro juicio fueron los esperados, si tomamos en cuenta que

la mayoria de los alumnos superd el problema.

Al finalizar presentamos nuestras conclusiones, haciendo --
referencia a la importancia que implica la solucidn del problema
investigado. A la vez, haciendo mencidén de las experiencias ob--
tenidas en la aplicacién de los instrumentos de investigacién, -
en el disefio y seleccién de alternativas y estrategias, en la --
aplicacién de la propuesta, y en la consulta de libros para re--

cavar informaciédn.



II. DESCRIPCION Y AUTODTAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

En el nivel de Educacién Primaria en los grupos de 1° y 2°
grados, se detectd el problema de La deficiencia en la compren-
sién de la lectura. Este problema es de gran importancia porque
afecta de manera directa la adquisicifén de conocimientos y por
consecuencia el aprovechamiento escolar en el grupo que se pre-
senta, provocando ademds el atraso en los grupos posteriores, y
llegando a presentarse también su influencia negativa en los --
siguientes niveles de educacién, si es que no llega a solucio--
narse. Por tal motivo y dada la magnitud de la problemdtica se

realizd este trabajo de investigacidn.

La existencia del problera de la deficiente comprensién de
la lectura en los grados de 1° y 2° radica en que los alumnos -
aprenden a leer de manera mecdnica, no comprendiendo algunos el
contenido de los textos leidos, otros realizando una mala inter
pretacién y, otros mds comprendiendo a medias los textos escri-

tos que se les pone a leer.

Se obtuvo informacidén sobre el tema utilizando los instru-
mentos de la observacién directa y el cuestionario, aplicéndo--
los en diferentes escuelas y a maestros que laboran con los - -
mismos grados que nosotros atendemos. Pretendiendo que €sta nos
permitiera ver en otros grupos la actitud del maestro en la rea
lizacién de actividades y la aplicacibén de estrategias tendien-

tes a la ensefianza de la lectura, para encontrar las posibles -



causas que ocasionan esta problemdtica.

Estos instrumentos fueron aplicados a maestros de escuelas
ubicadas en una zona de clase social baja. En cuanto a la pre--
paracién profesional de los maestros, la mayoria de &stos ape--
nas cuentan con la normal badsica, lo que nos muestra que hay --
necesidad de preparacidén en los docentes en general. Referente
al turno en que se labora en estas escuelas, es el matutino y -
el vespertino, se menciona &sto porque existe diferencia entre
un turno y otro, reuniendo mejores condiciones el primero, ya -
que los alumnos pueden asimilar mejor debido a que la tempera--
tura es mis agradable y los alumnos captan mds durante las pri-

meras horas del dfa, estando éstos mds descansados.

Para realizar la investigacién tomamos en cuenta los si- -
guientes indicadores: métodos de ensefianza, planeacién, recur--
sos dididcticos, actitud del maestro, control del grupo, nivel -
socio-econdmico de la comunidad, etc., porque son los aspectos
bdsicos que proporcionan la informacidén acerca de la realidad -

del problema.

Los datos obtenidos mediante la investigacién realizada --
nos muestra que los métodos de ensefianza que los maestTos uti--
lizan son el sildbico, el vilectogrdfico, el onomatopéyico y el
global de andlisis estructural principalmerte. Algunos maestros
emplean técnicas o recursos fundamentados en la teoria del de--

sarrollo intelectual del nifio de Jean Piaget.
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Los métodos antes mencionados, exceptuando las técnicas o
recursos fundamentados en la teoria antes mencionada, son utili
zados sin llevar un sistema definido, aplicando solamente acti-
vidades encaminadas al aprendizaje de la lectura, olvidando - -
aquellas que proporcionan al alumno la comprensién de la misma,

por lo que la adquieren carente de entendimiento.

En cuanto a la planeacién, tenemos que la mayorfia no la --
realiza, por lo que su practica docente la lleva a cabo de mane
ra improvisada, sin seleccionar actividades apropiadas para la
ensefianza de la lecto-escritura y la prédctica de la lectura con

fines interpretativos.

De acuerdo a los resultados obtenidos en las encuestas - -
aplicadas a docentes de 1° y 2° grados encontramos que, ellos -
no utilizan un método definido en la ensefianza de la lecto-es--
critura, ni tampoco efectdan una planeacidén adecuada que les --
permita realizar situaciones de aprendizaje que favorezcan el -
proceso educativo, por 16gica el empleo de recursos dididcticos
como la narracién, la observacidén, el andlisis, el didlogo, la

comparacién y el trabajo por equipos se dan en forma aislada.

La utilizacién de los recursos mencionados anteriormente, -
atendiendo a propésitos definidos nos proporciona una clase més
variada, menos tediosa y, los frutos en el aprendizaje serdn --

mids visibles y se obtendrdn con menos dificultades.

12



También se observé que la actitud del maestro nos muestra
un marcado desinterés por la realizaci6én de una conduccidn mis
sistemdtica y efectiva, lo que provoca los resultados encontra-

\
dos en general y de la comprensidén en particular. Nosotros es--
tamos convencidos de que esta mentalidad de franca apatia debe
de cambiar por la de un docente reflexivo y critico, mids inte--
resado por realizar una prédctica con mayor eficiencia y sentido

de la responsabilidad, apoyados por registros de observaciones

realizados en el aula de clase.

Existen dificultades en el control del grupo, habiéndose -
observado la ausencia de &ste en las aulas donde se realizd la
investigaci6én, debido a la improvizacién de los maestros al no
realizar una planeacién adecuada que influya positivamente en -

el proceso de aprendizaje.

El bajo nivel socio-econémico de las comunidades donde se
encuentran ubicadas las escuelas investigadas puede influir de.
manera considerable en el bajo aprovechamiento escolar, debido
a la escasez de recursos econdmicos que ocasiona la desnutri- -
cién en algunos educandos y dificultades en los padres de fami-
lia para adquirir los materiales indispensables para las acti--
vidades escolares de sus hijos. En este medio es donde se da --
mis la falta de atencibén de los padres de familia hacia sus - -
hijos, porque en algunos casos las familias son muy numerosas y
ademds tanto el padre como la madre tienen que trabajar para --

obtener el sustento.

13



Hay muchos factores que pueden mejorar la calidad de la --
educacién, pero que han quedado rezagados, por lo que no influ-
yen positivamente para que el maestro enfrente una realidad. En
lo que se refiere a la preparacién profesional del docente se -
observa que no es acorde a la realidad, pues la mayoria de - -
ellos se han quedado estancados con solo informacién de normal
bisica, al no asistir a instituciones de nivel superior donde -
pueden obtener mayor experiencia. La falta de actualizacién es
otro de los problemas al que nos enfrentamos, ya que el avance
cientifico y tecnolégico, asi como la transformacién de nuestra
sociedad exige en el docente una renovacidén en sus conocimien--

tos y un perfeccionamiento en su capacidad educativa.

Los datos obtenidos mediante la aplicacidn del cuestiona--
rio proporcionan informacién que indica que los maestros labo--
ran utilizando un método definido para la ensefianza de la lecto
escritura, empleando también los recursos de apoyo para su - -
aplicacidén y, que emplean estrategias dirigidas a lograr en el
alumno la interpretacién de los textos que leen, cuando logran
el aprendizaje de la lectura. Sin embargo se presenta un contra
diccién al comparar los resultados obtenidos mediante la apli--
cacién del cuestionario con los obtenidos mediante la observa--
cién. La falta de relacién entre mé&todos y recursos didacticos,
1a ausencia de control grupal por la falta de motivacidn, la --
falta de planeacién de actividades y de un control y seguimien-

to de estrategias, son las situaciones que se observaron.

14



Los métodos que los maestros dicen emplear, en la aplica--
cidén del cuestionario, para el desarrollo de actividades son --
variados, no habiendo unificacién en cuanto a cual es el mejor
para la ensefianza de la lecto-escritura, lo que ocasiona que el

alumno no logre ademds la comprensidén de la lectura.

Entre los métodos que afirman utilizar estdn el global de
andlisis estructural, el sildbico, el vilectogrdfico, el onoma-
topéyico y las técnicas y recursos constructivistas en los que
afirman haber obtenido buenos resultados en cuanto a la ense- -
fianza de la lecto-escritura y la comprensibén de textos. Referen
te al uso de material diddctico y la realizacién de planeacién

todos dicen utilizarlos.

Las estrategias encaminadas a la comprensién de la lectura
que los maestros indican son variadas, acordes al método que --

ellos utilizan y adecuadas a esta finalidad.

Las actitudes del maestro encontradas mediante la aplica--
cién de la observacidn requieren de un cambio en su labor do- -
cente y convertirla en una prictica definitivamente estructura-
da, acorde a las necesidades de seguimiento, planeaci6én y eva--

luacién requeridas.
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ITI. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

A. Marco de Referencia

Las instituciones en que laboramos son: "Lic. Afoldo Lopez
Mateos', ubicada en Caja del Agua, Huialahuises,N.L. y "Sara - -
Pérez de Madero" en Linares ,N.L., estos planteles estdn situa--
dos en una zona habitacional de escasos recursos, cuyas carac--
teristicas son: la falta de atencidn de los padres hacia sus --
hijos y el bajo nivel ailtural que se observa. Debi€éndose tomar
en cuenta esta situacitn y realizar las actividades en el grupo
adecuando los métodos, material diddctico y aplicando estrate--
gias apropiadas a las condiciones de estas instituciones esco--
lares, ya que estas pueden influir negativamente en el rend i- -

miento de los educandos.

En ocasiones los padres de familia se muestran apdticos a
colaborar con la escuela cuando se les solicita su apoyo en - -
asistencia a reuniones, en cooperaciones econémicas para satis-
facer las necesidades del plantel y en la participacidn de 1las
tareas encargadas a sus hijos. E1 apoyo de los padres de fami--
lia en todos estos aspectos es indispensable, si se quiere que

el alumno logre un mejor aprovechamiento escolar.

Las comunidades donde estin ubicadas nuestras escuelas - -
miestran una imdgen de mucha pobreza, cano consecuencia de la -

situacion laboral de los padres de familiay demas personas - -



econémicamente activas, siendo sus ocupaciones principales: obre
ros, albafiileria, labores domésticas, agricultura; ademas es im-
portante tomar en cuenta que algunos alumnos aportan ayuda eco--
némica a sus hogares trabajando en sus ratos libres como vende--

dores de periédico, boleros, lavacoches, etc.

El aspectc que muestran los alumnos en cuanto a su arreglo
personal es deprimente, pues asisten a la escuela vestidos con -
ropa vieja y razgada. Referente a la higiene personal de ellos -
observamos que muchas de las veces asisten a la escuela deseasea
dos, lo que provoca enfermedades como: infecciones de la piel, -
infecciones intestinales, parasitosis, etc. Situaci6én que tam- -

bién puede influir en forma desfavorable en su aprovechamiento.

Las condiciones econémicas mslas de estas comunidades oca--
sionan en los alumnos la desnutricién, factor que puede influir
de manera negativa en el aprendizaje de los alumnos, ya que si -
estos asisten a la escuela mal alimentados, no asimilarén los --
conocimientos de igual manera que un alumno bien nutrido; ademis
de presentarse problemas para prestar atencidén a las explica- -

ciones de su maestro al existir este inconveniente.

B. Marco Tedrico

En la realizacién de este trabajo nos documentamos en la --
"Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita" de Margari-

ta Gémez Palacio, ya que sus sugerencias proporcionan ideas de -
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gran utilidad que se pueden convertir en propuestas o alterna-

tivas de solucién al problema.

Este material surge de otras propuestas que ya se habian
llevado a la prictica y de investigaciones realizadas sobre la
lengua escrita que ha hecho 1la Direccién General de Educacién
Especial. Las sugerencias diddcticas anteriores son el '"Cuader
nillo Monterrey'" y '"La Propuesta para la Adquisicidén de la - -

Lengua Escrita'", que sirven de base.

La sustentacién tedrica viene de "El nifio Preescolar y --
su comprensién del Sistema de Escritura", que nos habla de un
proceso del educando er el aprendizaje de la Lengua Escrita, y
del "An&dlisis de las Perturbaciones en el Proceso de Adquisi--
cién de la Lecto-Escritura', que nos explica, que el ritmo de
aprendizaje de la lecto-escritura es distinto en los alumnos,

por lo que el maestro debe tomarlo en cuenta.

",a Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita' -
de Margarita GSmez Palacio se refiere a la forma en que el ni-
fio desde temprana edad va adquiriendo la expresién oral en su
contacto con los adultos proceso que se da en forma inconscien
te. Afirma que al llegar a la primaria, el nifio ya comoce el -
sistema de la lengua y lo utiliza para comunicarse con los se-
res que lo rodean. El sjiguiente pasa seria traducir ese lengua-
je eral en su equivalente escrito. Aqui el nifio conocerd las -

caracteristicas del sistema de escritura, proceso que serd ya en forma.
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Por otra parte nos dice que al leer y escribir utilizamos

el sistema de la lengua, de esta forma la representacién e inter

pretacién de textos adquieren significacidén, por lo que estas -

actividades se vuelven un medio de adquisicién de conocimientos

En afios anteriores los criterios que tomaba en cuenta el -
maestro en la ensefianza de la lecto-escritura, eran muy diferen
tes a los que los tebricos modernos de la educacién sugieren en

la actualidad.

En la ensefianza de la lectura se pretendia que el aprendi-
zaje se lograra en corto tiempo, que ésta prdctica se realizara
en forma rapida y fluida, evitando los errores en.la pronuncia-
cidn. Asi la accién de leer se volvia meramente mecdnica, sin -

atender a la interpretacidn o comprensién de textos.

En cuanto a la escritura, se buscaba que los trabajos fue-
sen realizados en forma bella y perfecta en los trazos de las -
letras, que en las palabras no hubiesen omisiones de grafias, -
exigiendo ademds que los escTitos no llevaran faltas de orto- -
graffa. De esta manera los maestros se olvidaban que la funcidn

del escrito es la comunicacién.

En la actualidad los escritos en la ensefianza de la lecto-
escritura llevan otro enfoque. Ahora se pretende que el alumno
mediante la practica de la lectura encuentre significados, - -

quiere decir, que comprenda e interprete los contenidos de los
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textos y, que utilice esta actividad para adquirir nuevos cono--
cimientos. Se quiere ademds, que el alumno adquiera el gusto por
la lectura, utilizindola como medio de recreacién y de enrique--

cimiento cultural.

En la realizaci6én de escritos se pretende que &stos se - -
hagan dentro de la funcionalidad que la escritura debe tener, o
sea que el alumno la utilice como un medio de comunicacidén de -
ideas, sentimientos, emociones y conocimientos. Se busca ademis,
que al utilizarla desarrolle por medio de sus escritos la imagi-
nacién y la creatividad. Ya no se pone tanto &nfasis en la per--

feccidn de los trazos.

Para Margarita Gémez Palacio: "La lectura es una conducta -
jinteligente donde se coordinan diversas informaciones con el - -

fin de obtener significado".1

Para esta misma autora: "La escritura es producto del tra--
bajo creativo del hombre que, tomando como base su conocimiento
de la lengua oral y las necesidades de comunicacidn, construye -
un sistema de representacidn grédfica, permitiéndole comunicarse

a través del tiempo y el espacio".2

En cuanto al aprendizaje, explica que para propiciarlo es -
indispensable que el maestro comprenda como se forman los cono--
cimientos en el educando. Nos dice que el nifio al pasar por el -

proceso de aprendizaje tiene una participacidén muy activa, sien-



do por ello el actor principal que interviene y participa para -

apropiarse de los conocimientos.

Margarita G6mez Palacio propone que el maestro fundamente -
su prictica docente en el conocimiento de la teoria del desarro-
1lo del nifio de Piaget, para que de &sta forma conozca mids pro--
fundamente las caracteristicas del educando, y asi asuma una ac-
titﬁd de comprensién y de respeto por los momentos de aprendiza-
je que presenta, siendo mds fdcil asi proporcionarle la ayuda --

para que construya sus conocimientos.

En el proceso de aprendizaje sugiere que el maestrc motive
al alumno, que le presente situaciones nuevas y agradables, que
lo haga participar y responder a las interrogantes que se le --

hagan.

En el descubrimiento de la funcidén y utilidad de la lengua
escrita, Margarita G6émez Palacio sugiere que el maestro propor-
cione un ambiente adecuado a los nifios para el logro de este --
prop6sito. En la planeacién del trabajo se deberid tomar en cuen

ta los aprendizajes del grupo.

E1l contacto con los materiales escritos se dard en forma -
constante. Las actividades de redaccién y lectura comprensiva -
serin de gran importancia, dirigidas hacia la funcidn comunica-

tiva.
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Recomienda mucho acciones como: la lectura de cuentos, la
discusi6én sobre &stos, y la realizacidén de escenificaciones so-
bre los mismos. Para facilitar el proceso de la lecto-escritura
en los alumnos, sugiere la existencia de una biblioteca en el -

grupo.

Encomendar tareas que contengan actividades de utilidad en
la adquisicién de la lecto-escritura como: conseguir materiales
escritos, realizar redacciones sobre temas de interés, efectuar
lecturas de su agrado, etc., son recomendaciones que hace este
autor. El apoyo y la comprensidn en la realizacién del trabajo,

por parte de los padres de familia, es fundamental.

Referente a la comprensién Jonh Passmore, dice que un alum
no no comprende en general "cuando comprende mal, no comprende,

comprende a medias o no ve la necesidad de comprender".

Menciona también, que un nifio no comprende una oracidén - -
cuando el lenguaje del maestro o el que utilizan los textos que
leen son inadecuados. También habrd falta de comprensidén al - -

haber palabras desconocidas en la leccidn.

Explica que para algunas personas la informacidén y la com-
prensidén son totalmente opuestas, careciendo esto de sentido, -
tanto la informacidén como la comprensidén van ligadas, porque si
el nifio no comprende lo que se le dice no estard adquiriendo --

informacién.
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Sobre las investigaciones de Piaget, Jonh Passmore dice --
que, de acuerdo a las etapas de desarrollo, el maestro puede --
darse cuenta que hay algunos tipos de comprensifén que no se dan
en ciertos momentos, quiere decir que la comprensifn es diferen

te en cada etapa.

Este autor propone ampliar el vocabulario del nifio ponien-
do en prictica todos los recursos que sean eficaces. El ayudar-
lo a emplear un diccionario y llevarlo al conocimiento de los -
mismos. Este serfa un procedimiento valioso para ayudar en la -

comprensidén del nifio.

El ayudar al nifio en la comprensidn de textos de dificil -
interpretacidén o ayudarlo a descifrar el significado de algin -
recurso literario, es una propuesta de Jonh Passmore. En otras
ocasiones, propone, proporcionar al alumno informacién sobre --

diferentes temas.

Para Ausubel, el aprendizaje significativo es fundamental
en el proceso ensefianza-aprendizaje, por ser un mecanismo del -
individuo que sirve para la adquisicidn e incorporacidn de co--

nocimientos e informacidén a su inteligencia.

Ausubel al ocuparse del aprendizaje de la lectura dice, --
que cuando un individuo ya utiliza el habla como instrumento de
comunicacién éste ahora puede, traducir el lenguaje hablado a su

equivalente escrito. Segiln &1, mucho tiene que ver en el apren--
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dizaje de la lectura, el lenguaje con que cuenta el nifio, y que

éste sirva para percibir los mensajes de los textos.

Este autor encuentra dos pascs principales para pasar men-
sajes escritos a verbales, estos son: convertir palabras escri-
tas en su equivalente hablado, interviniendo la base alfabética
de nuestro lenguaje. El otro es la reconstruccién del mensaje -

al combinar palabras y formar frases y oraciones habladas.

Expresa que al tener cierta prédctica en la lectura, el len
guaje hablado deja de intervenir en la interpretacidén de signi-
ficados. Y todavia mds, cuando se es un experto, ya no se uti--
liza el proceso de reconstruccidn, los significados al ir le- -
yendo van surgiendo de nuestra inteligencia como contenidos in-
corporados con anterioridad. Con &€sto la lectura se vuelve in--

dependiente de la asociacidén con el lenguaje hablado.

De acuerdo a las ideas que Ausubel tiene sobre aprendizaje
significativo y el proceso de adquisicién de la lectura, &ste -
nos induce a llevar al educando a un proceso de aprendizaje de
ésta, la cual cuando se logre deberd ser con propésitos encami-
nados a la comprensién y a la adquisicidn de conocimientos. - -
Este autor no da lugar a una lectura mecinica, vacia y carente

de significados.

En su teoria del desarrollo Piaget nos presenta cuatro - -
etapas por las que atraviesa el nifio en la formacién de poten--

cialidades intelectuales, estas son: La etapa sensoriomotora de

24



los 0 a los 2 afios. La etapa Preoperatoria de los 2 a los 6 - -
afios, La de las Operaciones Concretas de los 6 a los 1l afios, y

la de Las Operaciones Formales de los 11 a los 16-18 afios.

En ellas nos presenta un proceso lento, que se da paso a -
paso, en la evolucidén de la inteligencia, iniciando en el naci-
miento del nifio con las primeras conductas simples, hasta lle--

gar a las formas mids elevadas del razonamiento.

Afirma que ademis de las conductas que el nifio posee al --
nacer, también presenta la disposicidn para desarrollar sus - -
potencialidades intelectuales, es decir, cuenta con las estruc--

turas que le permitirdn aprender.

Para &1 las estructuras intelectuales son los medios que -
sirven en la organizacidén del conocimiento. Al mismo tiempo di-
ce, que las estructuras se forman a partir de los primeros Tre--

flejos y en la interaccidn que el individuo efectda en su medio.

Al hablar de las conductas del nifio, dice que al principio
éstas obedecen a una ldégica-accidén, pasando a ser después una -
16gica-operacidn, interviniendo en ello la funcién semidtica, -

principalmente el lenguaje.

Al desarrollo del nifio, al igual que Piaget, H. Wallom le
di también una explicacidén evolutiva, pero ddndole un enfoque -

emocional y social, distinguiendo cinco etapas O estadios, - --
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siendo los siguientes: estadio impulsivo puro, que abarca los -
primeros meses de vida, caracterizdndose por la actividad motora
pura. Estadio de la simbidsis afectiva, que surge a partir de -
los seis meses, que se caracteriza por la necesidad de afecto -
que presenta el nifio. El estadio sensitivo motor, para €l co- -
mienza al final del primer afio o al comenzar el segundo, el in-
terés del nifio estd puesto en el descubrimiento de objetos. - -

Para Wallon el surgimiento del andar y la palabra son de gran

relevancia para el desarrollo del nifio, apareciendo en esta -

edad. E1 estadio proyectivo, una caracteristica importante de

4ste es el conocimiento del objeto a través de la accién que --
ejerce sobre 81, lo que para Piaget es el egocentrismo del nifio.
El estadio del personalismo, en esta etapa el nifio adquiere la

conciencia del "yo", llegando a formar la imdgen de si mismo, -
concibiéndose entre los dos afios y medio y los tres afios. La --
entrada a la escuela primaria le da la posibilidad de estable--
cer nuevas relaciones, participando al mismo tiempo en diversos
grupos, desempefiando diferentes funciones. Wallon ubica a la --
adolescencia en esta etapa que se caracteriza por la importan--
cia que adquieren las necesidades personales, siendo la afecti-

vidad un rasgo sobresaliente.

Referente al desarrollo infantil Jean Piaget y H. Wallon -
presentan una descripcidén evolutiva en la explicacién de &ste,-
al dividirlo en una serie de etapas, habiendo divergencias en--
tre uno y otro autor al respecto. la diferencia principal radi-

ca en que mientras Piaget le da un enfoque intelectual, H.Wallon



encamina sus estudios didndoles un enfoque emocional y de socia-

lizacién.

J. de Ajuriaguerra afirma que "La idea de estadio ha sido
estudiada diversamente por los distintos autores. J. Piaget es-
tudia fundamentalmente la operaci6én intelectual tal y como se -
presenta al observador a lo largo de las diversas asimilaciones
del nifio. H. Wallon valora los estadios descritos partiendo del

desarrollo emocional y la socializacidn". 4

Ademis de conocer el nifio desde el punto de vista de Pia--
get que estudia el desarrollo intelectual del alumno y del pun-
to de vista de Henrry Wallon que le da un enfoque afectivo y --
social al desarrollo del nifio, es importante conocer el punto -

de vista de Sigmund Freud referente al desarrollo mental del --

alumno. Para 81 en este proceso interviene el inconsciente y los

impulsos sexuales, explicdndolo en términos de conflicto que se
dan al querer satisfacer los impulsos sexuales e instintivos, -

oponiéndose los factores sociales y de la realidad.

Los estudios realizados por Freud en cuanto a la vida - -

sexual de los nifios, es de gran utilidad para el trabajo del -

maestro, pues de &ste conocimiento pueden surgir ideas que se

pueden poner en prictica en beneficio de la labor educativa y
del educando mismo, si le damos la comprensién y el respeto que

merece.



C. Marco Conceptual

Nuestra sociedad presenta diferentes necesidades por los -
constantes cambios que se dan en ella, por lo tanto, los edu- -
candos que cursan la instruccién primaria deben estar prepara--
dos para poder adaptarse a las condiciones de su ambiente so- -
cial. Por consiguiente los docentes debemos preparar a nuestros
alumnos desarrollando todas sus facultades para su desenvolvi--

miento en la sociedad en que les ha tocado vivir.

Margarita Gémez Palacio afirma: "Si la funcidén de la es--
cuela es desarrollar individuos cada vez mds adaptados a su me-
dio social, es indispensable aclarar que, para que un individuo
se adapte a las exigencias actuales del mundo moderno, debe - -
haber podido desarrollar al méximo sus potencialidades intelec-
tuales, emocionales y sociales y asi comprender mejor las nece-
sidades del cambio continuo, que es el mayor reto que la civi--

lizacién moderna nos impone'. 5

A partir de la experiencia del alumno con las personas con
las que convive: padres, hermanos, amigos, etc., y del contacto
con materiales escritos es como se va dando cuenta de la fun- -
cién que tiene la lecto-escritura. Asi el alumno al ver que sus
hermanitos realizan tareas escritas, al ver que sus padres - -
utilizan la escritura en la redaccidn de cartas o recados, al -
presenciar actos de lectura dentro de su medio familiar, al - -

observar anuncios de la televisidén, de periddicos o letreros --
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que se encuentran en la calle, el nifio se da cuenta que tanto el
acto de leer como de escribir sirve para comunicarnos, Yy éstos -

tienen un significado y una utilidad.

El interés mostrado por las personas que lo rodean en la --
realizacién de actos de lectura y escritura influyen considera--
blemente en la valoracién que el alumno le de a éstos. Si uno de
sus hermanitos muestra gran interés en la lectura de cuentos y -
hace buenos comentarios después de haberlos leido, el nifio ten--
drd una buena imigen de lo que es la lectura. Por el contrario,-
si el nifio escucha comentarios negativos de alguna persona res--
pecto a la lectura, &ste se formard un concepto equivocado sobre
la misma. Estas mismas situaciones pueden presentarse en ejem--

plos similares en los actos de escritura.

Seglin Yetta Goodman 'Cada evento de lecto-escritura propor-
ciona al nifio no sélo informacidn sobre 1la funcién utilitaria de
1a escritura en la sociedad si no ademds sobre cuidl es la acti--

tud de los miembros de 1la comunidad hacia la escritura'.

La utilidad de la lecto-escritura radica principalmente en
que es un instrumento de comunicacién y un medio para la bGisque -
da de informacién. De esta manera la ponemos en prictica a cada
momento en la escuela y en la vida diaria: al redactar un resu--
men, al leer un cuento Yy comentarlo, al escribir una carta, al -

leer el periddico, al redactar un oficio, etc.
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Los medios masivos de comunicacién (peri6dicos, revistas, -
el cine, la radio, la televisidn, etc.) deben de ser tomados en
cuenta llevando a los nifios a su conocimiento y a su utiliza- -
cién como un recurso educativo, ya que tiene numerosos mensajes
orales, visuales y escritos que si son correctamente manejados -
tanto por padres de familia como por los maestros, proporcionan
ademds de la diversién o recreacibn, eficaces elementos de apren

dizaje.

Segtn Héléne Romian "La escuela no solo no debe de ignorar
los medios de informacidn, de expresién, multiplicados por el --
desarrollo de las técnicas modernas, si no que, por el contra- -
rio, debe fijarse como nuevo objetivo permitir el pleno dominio

de los mismos".

Dentro de la sociedad frecuentemente utilizamos la lecto-es
critura con diferentes finalidades, unas veces para la bilisqueda
de informacidén, otras veces para comunicar sentimientos e ideas,

y otras veces para obtener o difundir la cultura.

De ahi surge la importancia que tiene, por lo cual debemos
ensefiarla dentro de las instituciones escolares con el propdsito
de que el alumno lo aplique dentro de su entorno social. En - -
ocasiones nos olvidamos de que su ensefianza debe de estar rela--
cionada con el uso que el alumno le dard en la escuela y en la -

sociedad a la que pertenece.
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Al ensefiar la lecto-escritura en la escuela primaria, en -
ocasiones, la encerramos en una sola materia, en este caso Es--
pafiol, siendo que puede utilizarse y ensefiarse en otras mate- -
rias, habiendo infinidad de actividades para ello: realizar - -
investigaciones en Geograffia, elaborar resumenes en Historia, -
expresar ideas en Civismo, etc. Siendo de gran importancia que
su ensefianza y aplicacién se realice en las demds materias, - -

pues de esta manera los alumnos entenderdn su funcionalidad.

1. E1 papel del alumno

Piaget, hablando de como aprende el nifio, dice que éste, -
en el proceso de aprendizaje tiene un papel muy activo, por 1lo
que para adquirir los conocimientos no lo harid tomandolos en --
forma pasiva. Lo anterior es totalmente cierto ya que en la - -
prictica docente, en el trabajo con los nifios nos hemos dado --
cuenta que si no les damos participacidn, éstos no se manten- -
dran interesados, afectdndoles en su aprovechamiento pues el --

aprendizaje serd menor.

Para Piaget, el buen desarrollo de las potencialidades de
la inteligencia se logrard con la oportunidad de accién, si - -
respetamos el proceso que sigue en su evolucién, si aprovecha--
mos las circunstancias para que los nifios obtengan experiencia,
si estos interactdan en su medio ambiente, etc. Del maestro - -
dependerda que estos factores se den e intervengan en la forma--

cién del educando.



Aspecto importante que debemos tomar en cuenta es el de la
integracién social del alumno, ya que de acuerdo a su desenvol-
vimiento y de la oportunidad que demos para su desarrollo depen
derd su incorporacién a los diferentes grupos a los que perte--
nece (social, escolar, familiar, etc.), asi como la realizacidn
de actividades propias de éstos y los logros de objetivos que -

S¢ proponemn.

Los seguidores del psicoandlisis relacionan la existencia
de fuerzas internas en el nifio con términos como expresidén, - -
creatividad y actividad, aludiendo a que éstos pueden emplearse
en el desarrollo de su personalidad y en la adquisicidn de co--
nocimientos. Una caracteristica del nifio seglin Freud, es el - -
impulso indagador, explicando que se debe a la necesidad de - -
desentrafiar secretos relacionados con el sexo como: el funcio--
namiento de su cuerpo, su origen, relaciones entre sus padres,-
etc. Los conocimientos que aporta Freud referente a la sexua- -
lidad del nifio, que acabamos de mencionar, son dignos de ser --
tomados en cuenta y en vez de reprimir estas inclinaciones, se
deben de aprovechar encamindndolas hacia actividades que con- -

duzcan al nifio a la obtencién de conocimientos.

En ocasiones los alumnos emiten aparentes errores al tra--
tar de encontrar respuestas, éstos son de gran significado en -
el aprendizaje pues servirin para encontrar las respuestas ade-
cuadas. Al haber desaciertos no debemos reprenderlos, ni decir-

les que su trabajo estd equivocado, sino al contrario, - - - -

32



estimularlos para que realicen bien su trabajo. Las correccio--
nes surgirdn de la actividad constante del educando, de la com-
paracién de sus trabajos con los de sus compafieros y del inter-

cambio de ideas que se realicen entre ellos.
2. Aprendizaje

Existen diferentes situaciones donde el alumno aprende: en
la interaccién que realiza con sus compafieros, de las explica--
ciones de su maestro, de las investigaciones que hacen, de los
juegos que realiza, pero la importancia radica en que los cono-
cimientos deben ser asimilados y utilizados por el educando en
la realidad de su vida cotidiana. Como lo enuncia la idea si- -
guiente: "E1l verdadero aprendizaje supone una comprensién (cada
vez mids amplia) de los objetos que se asimilan, de su signifi--

. - . . - - - » 8
cado, de sus relaciones, de su aplicacidn, de su utilizacidn'.

"Dentro de la teoria del campo cognoscitivo, el aprendiza-
je, definido brevemente, es un proceso de interaccién en el cual
una persona obtiene nuevas estructuras cognoscitivas o insigth -
o cambia a las antiguas. No se trata, en ningin sentido, de un -
proceso mecanisista y asociacionista de conexidén de estimulos --
que se presentan y las respuestas provocadas o emitidas por un -

3 e s s 9
organismo bioldgico".

A lo largo de mucho tiempo se ha creido que a cada ensefian-

za sigue un aprendizaje, por lo tanto lo que se evaluaba en el -

e
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alumno era lo que el maestro ensefiaba, es decir, se tomaba al -
educando como un receptor de conocimientos, adquiriéndolos en -

forma pasiva, limitando asi su participacién de ideas.

Lo anterior es un error ya que si el maestro no toma en --
cuenta al nifio, la etapa evolutiva por la que atraviesa, su ca-
pacidad intelectual, su avance en el aprendizaje, se presenta--
rin dificultades en la adquisicién de conccimientos, dtiles en
su futuro. Por otra parte los docentes debemos de eliminar 1las
pridcticas que no favorecen a la comprensién, que llevamos a ca-
bo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que prevalecen den--
tro de las aulas de las instituciones escolares en nuestra so--

ciedad.

3. E1 papel del maestro

Existen situaciones que el maestro debe tomar en cuenta si
se quiere que los resultados de la prictica docente sean posi--
tivos, uno de ellos es que el alumno es un ser inteligente y --
activo, lleno de inquietudes, por lo que tiene sus dudas y las

expresa por medio de interrogantes que lo lleven a aclararlas.

E1 docente debe ser comprensivo y pacilente Yy debe lograr

que la correccién surja de actividades como la comparacidén y --

confrontacién de opiniones con sus compafieros, para que los -

alumnos utilicen su razonamiento y lleguen a una mejor adquisi

cién de conocimientos.



En ocasiones el maestro espera que todos los alumnos tengan
la misma capacidad de comprensidn, lo cual es impos ible porque -
cada alumno tiene un diferente ritmo de aprendizaje, unos apren-
derdn rapido, otros aprenderan en forma normal y otros aprende--
ran mis lento, por lo que a cada uno se le debe de tratar en - -
forma individual, de acuerdo a las caracteristicas que presente.
Respecto a las diferencias individuales Ausubel afirma: "A cada

n— . - : 0
nifio debe estimulirsele a aprender a un paso proporc1onado".1

Relacionado también con lo anterior los trabajos escritos -
de los alumnos, su participacidn en actividades y sus respuestas
darin el nivel de conceptualizacidn de éstos, sirviendo de base

en la planeacidn de actividades, al asignar las adecuadas al ni-

vel de aprendizaje.

Refiriéndose a la accidn educativa Wallon hace hincapié en
que, la escuela debe de conocer la personalidad del educando, --
tomando este conocimiento y aprovechidndolo para su formacion. --
Abundando sobre la labor docente. Wallon afimma, que es funda- -
mental el conocimiento exacto del nifio, es decir, su personali--

dad completa para llevar a cabo de manera mias eficaz esta acti--

vidad.

En cuanto a los planteles educativos Wallon seflala que, --
solo se dirigen hacia el conocimiento sin tanar en cuenta que -
el aspecto afectivo del alumno es de gran importancia, ya que -

de éste dependen los intereses, el caracter y la disposici®n --
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que muestra para trabajar dentro del grupo.

Este autor afirma, "oficialmente la escuela solo tiene en
cuenta sus deberes hacia el conocimiento y no se ocupa expli--
citamente al menos, de la actividad préctica ni del porvenir -
profesional de los nifios. Pero sobre todo ignora la propia vi-
da del individuo donde la psicologia tiene insertas sus profun
das raices, y a memudo choca con estas condiciones bioldgicas

que desconoce".11

La teoria psicogenética es importante, ya que en la pric-
tica docente, corociendo el proceso que el nifio sigue en la --
adquisicidén de la lecto-escritura y los conocimientos que nos
proporciona ésta‘ permite al maestro seleccionar y planear las
situaciones que crea mds apropiadas para guiar al educando en
la construccidén de sus conocimientos, rescatando todo aquello
que le sirva de la experiencia que ha adquirido de la labor --
docente para obtener el aprendizaje como resultado de la acti-

vidad y reflexidn de los alumnos.

Margarita Gomez Palacio afirma: "E1 maestro, conociendo -
en qué nivel de desarrollo se encuentra el nifio, sabiendo cdmo
evolucionan los procesos particulares de cada uno de los cono-
cimientos que &1 quiere que el nifio haga suyos, le organizari
un programa de aprendizaje, le proporcionard los elementos - -
necesarios, lo motivarz, lo interesard a través de sus pregun-

tas, lo ensefiard a investigar, a observar, a sacar conclusiones

N —— . S_— = e — -
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significativas y s6lo asi, en esa doble interaccifén maestro- -
alumno, alumno-maestro, alumno-alumno se logrard un verdadero -
aprendizaje, es decir un enriquecimiento del intelecto y de 1la
personalidad total del individuo, o sea del sujeto que apren

12
de'".

Como consecuencia de las ideas anteriores, el maestro debe
de conocer los diferentes ritmos de aprendizaje que presenta --
cada alumno en particular, esto significa atender a cada alumno
individualmente segdn el avance que muestran. Margarita Gomez -
Palacio indica lo siguiente al respecto: "El maestro que consi-
dera a cada uno de sus alumnos como un sujeto cognoscente, - -
constructor de su propio conocimiento estd obligado a asumir --
una actitud de profundo respeto intelectual hacia cada uno de -

13
ellos'".

Al igual que Ausubel, consideramos que el maestro serd un
guia de los alumnos en el descubrimiento y utilizacidén de sus -
conocimientos, empleando una forma de aprendizaje distinta a la
que se ha utilizado en afios, es decir, que tendrid que cambiar -

las estructuras tradicionales que utiliza en su labor docente.

4., Métodos

En el transcurso de los afios, en la experiencia con los --

alumnos de 1° y 2° grados de primaria se ha trabajado con dife-

rentes métodos y técnicas para la ensefianza de la lectura, - -
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entre &stos tenemos: el sildbico, el onomatopéyico, el vilecto--
grifico, el global de andlisis estructural y las técnicas o re--

cursos fundamentados en la teorfa del desarrollo de Jean Piaget.

E1 método sildbico toma en cuenta la ensefianza de grafias -
y fonemas, para después pasar a la formacién de silabas con la -
combinacién de sonidos de consonantes y vocales, con €stas se --

forman palabras y posteriormente se forman enunciados.

E1 método onomatopéyico es semejante, ya que presenta la -

misma estructura diferenciindose del anterior al ensefiar los so
nidos de las grafias relaciondndolos con los que emiten objetos

o animales.

En el método vilectogrifico se parte de la visualizacién
de grupos de palabras con imdgen cuya caracteristica es que - -

todas incluyen una letra en comin, las letras son aprendidas --

estableciendo un orden. Las palabras son leidas con imdgen y -

sin imdgen, que posteriormente son escritas mediante la copia y

el dictado, utilizando las palabras conocidas. Finalmente los

alumnos leen las lecciones que incluyen dichas palabras.

La ensefianza del método global se basa en el sincretismo

del nifio para percibir las cosas, apoyidndose en la percepcidn
global del habla y de la comunicacién oral. La idea es que el -
nifio al empezar a hablar, el proceso de comprensidén entre €l y

las personas de su medio se realiza mediante ideas con sentido
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global. Lo importante radica que en este m&todo el nifio empieza
a leer visualizando enunciados que tengan sentido para él, que
utiliza el procedimiento de andlisis que va de un contexto te--
mitico a los enunciados que lo integran, a la vez de los enun--
ciados a las palabras y por dltimo de las palabras a las sila--

bas.

En la realizacién de nuestra propuesta para el aprendizaje
de la lectura y su comprensidén utilizamos el método global de -
anidlisis estructural, ya que tanto &ste como 1las técnicas o re-
cursos constructivistas se basan en la percepcidén global del --
nifio de enunciados y palabras, asi como la utilizacidn del ané-
lisis, en la ensefianza de la lecto-escritura. Fundamentindose -

al igual que nosotros en la teorfa evolutiva de Jean Piaget.

Ademds de la utilizacién de este método, damos mds énfasis
en nuestras estrategias a la creatividad del nifio, a una mayor
actividad en la realizacidn de sus actividades, a desarrollar -
su capacidad de razonamiento, a la comprensidén de la lectura,
que es nuestra meta. Por otra parte, al realizar el andlisis de
enunciados no llegamos hasta la silaba, sino que vamos mas alli
al llegar hasta la grafia. AGn mds, en el anilisis de palabras
realizamos una gran variedad de actividades donde el nifio parti
cipa activamente, manipula objetos, en este caso, letras mdvi--
les, compara, intercambia opiniones, dibuja, escribe y lee, las

cuales llevardn a la comprensidén de la lectura.

Las técnicas o recursos constructivistas para la enseflanza

de la lectura se apoyan en la teoria de Jean Piaget. Presentan
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una variedad de actividades en las que el alumno realiza el and
lisis de palabras, enunciados, pequefios textos, la escritura y

formacidr de los mismos, el manejo de los materiales impresos ,-
lecturas y predicciones de textos escritos, la redaccidn de - -

historias y composiciones.

Los alumnos son puestos en contacto con la representacidn
escrita mediante la utilizacidn de diversos materiales impresos,
que la contienen como: envolturas de productos, letreros, li- -
bros de cuentos, revistas y recortes de periddicos. Estos mate-
riales son empleados por los nifios en la prediccidn de textos -
que contienen, en la identificaci6n de palabtras conocidas, en -
realizar canentarios respecto a las ilustraciones, en realizar
lecturas de cuentos y comentar sobre sus contenidos, en redac--

tar pequefias historias y camposiciones a partir de imag enes ,etc.

Algunos docentes llevan a cabo los métodos o técnicas an--
tes mencionadas en forma aislada, esto es utilizando algunas --
actividades de ellos, o combinadndolas entre si. Es necesario --
tomar en cuenta que todos los métodos y técnicas daran mejores
resultados si se llevan de manera sistemitica e incluyendo ac--

tividades ded icadas a la canprensidén que es nuestra meta.

5. Comprensidn

Comprender implica el entendimiento de todas aquellas si-

tuaciones que se nos presentan y que contienen un mensaje - -
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incorporindolo a nuestra inteligencia para que nos sirva en la -
construccién de nuevos conocimientos. Como lo afirma el diccio--
nario de Psicologfa Ediplesa, comprensidn: "Capacidad de pensa--
miento, es decir, de captacidn del ser y de las referencias - -

abstractas'". 14

Existen diferentes formas de comunicacidn que podemos en- -
contrar en los libros, en didlogos, en la misica, en el cine, --
etc., que contienen un mensaje por interpretar, si no se realiza
no se llegari a la comprensidn de gdste y entonces todos ellos --
carecerdn de sentido y utilidad, pues sus elementos dejardn de -

influir en la formacidn intelectual del alumno.

El siguiente texto confirma lo anterior: "Las diferentes --
formas de comunicacién son también muy importantes. La masica, -
el dibujo, el juego, las artes pldsticas, en este momento CONS--

tituyen importantes elementos de desarrollo". &P

La deficiencia en la comprensién de la lectura, e€s un pro--
blema que hemos venido observando a través de la experiencia con
nifios de primero y segundo grados de primaria, problema que nos
jnteresa estudiar, ya que este no termina al finalizar el afio --
escolar, sino que continda en los grados posteriores Yy serda un -
obstdculo para lograr un buen aprendizaje si no se buscan alter-
nativas de solucidén, también es un hecho que a la lectura no se
le ha dado la importancia que tiene para que gsta cumpla con su

funciodn.
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Algunos maestros ponen a sus alumnos a leer clertos textos
con finalidades muy ajenas a las que deberia tener, quieren que
el nifio lea en forma rdpida y fluida sin realizar las activida--
des que lo van a llevar a la comprensién, siendo éstas de gran -
importancia, pues si el nifio comprende lo que lee, estd utili- -
sando este medio como una herramienta para la obtencién de cono-
cimientos. Como sefiala la Propuesta para el Aprendizaje de la --
lengua Escrita "La lectura y la escritura se vuelven un medio de
adquisicidén de conocimientos que aunque no suple a la experien--

cia, si logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla'.

El problema de La deficiencia en la comprensién de la lec--
tura que hemos observado en nuestros grupos pueden tener dife- -
rentes causas: el poco tiempo disponible para el logro de los --
objetivos del programa escolar, la falta de actividades encamina
das a lograr que el alumno llegue a desarrollar la comprensidn -
de la lectura y la utilizacidn de métodos para la ensefianza de -

1a lecto-escritura sin emplear un sistema definido.
6. E1 modelo del alumno

El trabajo constructivista propicia una actividad constante
que trae consigo la participacidn de los educandos y el interés
en la realizacién de actividades que influyen en el desarrollo -

de su capacidad imaginativa, de razonamiento y creatividad.

En base a la teoria de Piaget y a las investigaciones - - -



realizadas por autores como Wallomn, Frewd, Ausubel, etc., debe-
mos realizar nuestras labores docentes, asi habrd mayor posibi-
lidad de obtener mejores resultados y a la vez formaremos mejo-
res alumnos, capaces de interpretar los secretos que encilerran
los contenidos de los libros. En esta labor serd de gran impor-
tancia inculcar en el educando el respeto hacia sus compafieros,
ya que seri de gran apoyo por la armonia que habrid dentro del -

grupo.

Finalmente se espera que el alumno sienta placer al leer -
determinados textos mediante la comprensidn de la lectura y que
utilice esta maravillosa herramienta en la construccidén y des--

cubrimiento de nuevos conocimientos.

7. Los programas

El trabajo lo fundamentamcs en las bases Psicolbgicas de -
los programas de 1° vy 2° grados de primaria y en la Psicologia
Evolutiva de Piaget. Los programas proponen una ensefianza de --
relacién para que el alumno logre el aprendizaje mds fdcilmente.
Estos afirman que los conocimientos por adquirir deben unirse -
unos con otros en forma directa,para que éstos se incorporen a
1a memoria a manera de vivencias, evitando la ensefianza de tipo

memoristico.

Piaget habla de las estructuras intelectuales y de los - -

contenidos del conocimiento, afirmando que éstos se efectGan --
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por medio de las invariantes funcionales, las cuales son los pro
cesos de interaccién adaptativa que efectiia el individuo, siendo
estos procesos la asimilacibén y la acomodacidn. La asimilacién -
se da a partir de la accién del sujeto sobre el objeto, los ins-
trumentos de conocimiento son los que van a determinar esta - -
accién. Por otra parte la acomodacién se da con las modificacio-
nes que el individuo realiza sobre sus estructuras cognoscitivas
para adaptarse a su medio. E1l individuo se adapta cada vez mejor
a la realidad por medio de la conjugacidén que se efectia a través

de asimilacién y acomodacidn.

Segin John H. Flavell: "La asimilacién y la acomodacidén - -
constituyen los ingredientes fundamentales del funcionamiento --
intelectual. Ambas funciones estan presentes en todo acto inte--

lectual, de cualquier tipo y nivel de desarrollo™.

De la psicologia de Piaget tomamos en cuenta la fase de las
operaciones concretas, por S€r ésta la que abarca a los nifios de
los 6 a los 11 afios (anexo 1). Las caracteristicas de esta fase
nos proporciona elementos para el trabajo con nuestros alumnos.
El nivel de maduracidn de los nifios nos da una idea de como rea-
lizar las actividades, de como seleccicnarlas. Los intereses que
presentan a esta edad nos proporcionan la forma en que guiaremos

al educando en la construccién de su conocimiento.

El programa oficial de primer grado de primaria hace la --

propuesta del mé&todo global de andlisis estructural para la - -



ensefianza de la lecto-escritura. Como ya mencionamos anterior--
mente este método se basa en la idea de la enseflanza tomando en
cuenta el sincretismo del nifio, haciendo un andlisis estructu--
ral de enunciados y palabras, dando al mismo tiempo un enfoque

activo y comprensivo en el aprendizaje de la lengua escrita.

Los objetivos generales que pretende el programa oficial -
en el 4rea de Espafiol de segundo grado, en particular los de la
lectura, son los mismos que los del primer grado (anexo 2). Es-
to nos lleva a pensar que no necesariamente el nifio tendrid que
aprender a leer y escribir en un afio escolar, sino que todos --
aquellos que no lo logren, deberdn ser guiados por el maestro -
para alcanzarlo en el siguiente afio, las bases para lograrlo --

las traerd del ciclo anterior.

Los objetivos de los programas concuerdan con los que pro-
ponemos para desarrollar en nuestros grupos la comprensidn de -
1a lectura. Por tanto debemos encaminsr a los alumnos a parti--
cipar en las actividades y a aportar sus opiniones. La actitud
critica y reflexiva para lograr la interpretacidén de los textos
deberi darse al mismo tiempo que el nifio va aprendiendo a leer
y escribir, y continuarse después de haberse logrado este apren

dizaje.
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IV. FORMULAC ION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA
DE SOLUCION

De acuerdo a la experiencia en la labor docente y de acuer-
do a las ideas que proporcionan algunos autores, toda persona --
en condiciones normales puede en forma natural adquirir una len-
gua, a través de la cual puede comunicarse y expresar su creati-
vidad, esta puede traducirse en simbolos escritos y al mismo - -
tiempo aprender a interpretarlos, siendo esto dltimo la finali--

dad que se pretende con la adquisicidn de la lectura.

Es evidente la existencia del problema de La deficiencia --
en la comprensién de la lectura, ;Cémo afecta al proceso de - -
aprendizaje del alumo el problema de la falta de comprensidn - -
de la lectura?, es importante saberlo para tratar de adoptar - -

medidas tendientes a resolverlo.

Se eligidé este problema debido a la gran importancia que --
tiene la comprensidn de la lectura, entre otros que existen en -
el proceso ensefian za-aprendizaje, pues es bdsica para que el - -
educando logre una verdadera asimilacién, utilizando este medio

al interpretar los mensajes que proporcionan los libros.

En la experiencia con los grados de 1° y 2° de primaria, --
durante los afios que se ha trabajado con los grupos antes men- -
cionados, se ha observado la existencia del problema. En los - -

resultados obtenidos en cuanto a la lectura tenemos que los - -



nifios leen de manera fluida y rédpida, es decir, si se atiende a
1a forma de leer podriamos pensar que &sta es correcta, pero --
atendiendo a la comprensidén se encuentra que hay dificultad pa-
ra interpretar los mensajes de los textos. Es aqui donde radica
el problema principal, ya que de acuerdo a las teorfas modernas
del aprendizaje, &stas dan mayor prioridad a que el nifio com- -

prenda la lectura y no, a 1a forma en que lee.

Los métodos para la ensefianza de la lectura juegan un pa--
pel muy importante en el buen aprendizaje de ésta, pues si apli
camos el método de manera sistemdtica y aplicamos las estrate--
gias adecuadas el alumno alcanzard a realizar una lectura in- -
terpretando los mensajes de la misma, por el contrario si el --
método no es aplicado convenientemente el alumno aprenderd a --
leer, pero carecerd de la comprensién. Por lo cudl se requiere
de la utilizacién de un método definido y estructurado para que
el alumno aprenda a leer realmente y sea capaz de utilizar este

instrumento para la adquisicidn de nueves conocimientos.

De acuerdo a la teoria del desarrollo existen dos clases -
de aprendizaje, uno es el aprendizaje simple O de contenidos y
el otro es el aprendizaje amplio o sea la formacidn de estruc--
turas del conocimiento. En el aprendizaje de la lectura podemos
encontrar las dos clases de aprendizaje, el simple que se puede
localizar en el saber leer sin utilizar la reflexidn y el razo-
namiento, y el aprendizaje amplio que se puede encontrar en la
lectura atendiendo a la comprensidn y logrando mejores razona-

mientos.
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Este dltimo es el tipo de conocimiento que se debe lograr
en los alumnos, ya que no solo se pretende que lea sino que el
nifio comprenda mediante la reflexidn y el razonemiento de 1los
textos, utilizando esta canprensitn en la construccidn de mnue-

vos conocimientos.

La investigacidn y soluci6n de este problema es importan-
te, ya que es una deficiencia que ha existido en afios anterio-
res, que existe actualmente y si no se soluciona repercutiri -
en los grados posteriores, afectando en el comportamiento de -
1a vida cotidiana del alumo, traduciéndose en problemas de --
adaptacidn en el medio social que habitard, pues si no existe
la comprensidn, no adquirird los conocimientos necesarios para

evitarlos.

Mediante la aplicacitn de alternativas y estrategias ade-
cuadas se podrid contrarrestar el problema de La deficiencia en
la comprensitn de la lectura, de lo contrario éste seguird - -
ex istiendo, ocasionando bajo rendimiento en el aprendizaje de

los alumnos.

El problema en estudio amerita la preocupacitn de los do-
centes encargados de llevar a cabo el aprendizaje de éste. - -
Buscando que le sirva al alumno como un instrumento para la --
incorporacidn de nuevos conocimientos por lo que se proponen -

los siguientes objetivos:

* Proponer estrategias de una manera sistemdtica atendiendo

48



a los niveles de conceptualizacién en que se encuentran los - -

alumnos para lograr la comprensién de la lectura.

% Desarrollar la capacidad de comprensién de la lectura en

los alumnos de 1° y 2° grados de primaria.

* Fomentar en los alumnos el gusto por la lectura de tex--
tos literarios que le ayuden a desarrollar su imaginacién y - -

creatividad.

% Utilizar la lectura comprensiva cCOmo un medio para la --

adquisicién de conocimientos.

# Desarrollar la capacidad de expresidn mediante la pric--

tica de la lectura.

Esto al considerar objetivos de grados de drea y retomando
lineamientos filoséficos enmarcados por el articulo 3° de la --

constitucidn.

De acuerdo a la manera de concebir la labor docente enfo--
cada a lograr la comprensidn de la lectura, se piensa que la --
manera de lograrlo es realizando las actividades que den la - -
oportunidad de razonamiento y participacidn por parte de los --
alumnos, empleando alternativas variadas y atractivas que lo --
1leven a la interpretacidn de los textos emn el momento de leer-

los.
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Con la aplicacién de la observaci6n y de los cuestionarios
a compafieros maestros que atienden los grados de 1° y 2° de - -
primaria, se encontrd que las formas y estrategias para el - --
aprendizaje y la comprensidén de la lectura, algunas coinciden -
con las pridcticas que empleamos como: las estrategias que favo-
recen al alumno no solo a leer sino a tener una mejor compren--
sidén de los textos, el empleo de material diddctico como son --
los portadores de textos con imdgen y sin imigen, libros de - -
cuentos, periddicos y revistas, para mediante la realizacidn de
actividades lograr despertar su interés por la lectura y a la -
vez desarrollar su capacidad imaginativa, Yy la motivacidén me- -

diante la narracién de cuentos para interesar al alumno.

Otras son la utilizacién de los métodos sildbico y vilecto
grifico que se encaminan a 1a ensefianza de la lectura sin aten-
der a la comprensién, la falta de material diddctico y la apli-

cacidén de una motivacidn adecuada.

El equipo llegd a la conclusién de que las actitudes del -
maestro requieren un cambio en su labor docente ya que si el --
alumno no logra comprender desde pequefio va a tener un gran - -
problema, pues no va a aplicar sus conocimientos al maximo en -
las situaciones que se le presenten en el transcurso de su - -
vida. E1 cambio de actitud deberd darse en la realizacidén de --
sus actividades, en su planeacifén, en la motivacidén y en los --

métodos de ensefilanza que utiliza.



Se pretende que mediante la aplicacidén de estrategias ade--
cuadas al grado, al nivel de desarrollo, a los intereses del ni-
fio y las diferencias individuales, ademids del aprendizaje de la
lectura adquieran también la comprensidn de lo que leen. Tomando
en cuenta las limitaciones de tiempo, 1la participacidén de los --
padres de familia, la organizacidén escolar, el apoyo de las au--
toridades educativas y el nivel econdémico y social de las escue-
1as "Sara Pérez de Madero" y "Lic. Adolfo Lépez Mateos'", ubica--
dos en la ciudad de Linares, Nuevo Ledén y Caja del Agua, Huala--

huises,N.L., respectivamente.

Esta propuesta podrd tener su aplicacién en los grados de -
1° y 2° de nivel primaria, en una zona de poblacidén de bajo ni--
vel cultural y de escasos recursos econémicos. Se buscari que su
aplicacidén se inicie los primeros dfas de octubre y termine en -

los dltimos dfias de febrero de 1993.

Para dar solucidn al problema de La deficiencia en la com--
prensidén de la lectura, detectado en los grupos de 1° y 2° gra--
dos de primaria, es indispensable la aplicacién de medidas de --
correccidn utilizando las alternestivas y estrategias adecuadas -
a la finalidad que se pretende. La experiencia adquirida a tra--
vés de los afios de prictica con estos grados, nos dan las ideas
a partir de las cudles surgirdn los medios que se utilizarédn pa-

ta lograr la solucidn de la problemdtica en cuestidn.

En la prictica docente es posible que utilicemos algunas --
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formas para llevar al alumno a la comprensidén de textos pero tam-
bién es probable la utilizacidn de procedimientos encaminados a -
otros fines. Lo ideal es que se realice una seleccién de procedi-
mientos basados en las necesidades del grupo y en los niveles de

conceptualizacidn en que se ubican como son: presildbico, sildbi-
co, silidbico-alfabé&tico y alfabético, ya que al inicio del afio la
mayoria de los alumnos de 1° grado son presildbicos, alcanzando -
los niveles siguientes en forma gradual, durante el transcurso --

del ciclo escolar.

Se buscari que 1las actividades de las estrategias para la --
puesta en marcha de las alternativas, se realicen de acuerdo a --
los intereses del nifio, a su capacidad intelectual y su nivel de
maduracién. Pretendiendo que estas actividades sean atractivas y

variadas, logrando con ello la motivacién del educando.
A. Alternativas

1. La anticipaci6én de mensajes O contenidos de textos escri-
tos con apoyo en imdgenes. Encaminado a favorecer el intercambio
de opiniones e iniciar la adquisicién de la lectura.

2 Actividades de la direccidn de la lectura en cuentos. - -
Con la finalidad de que los alumnos descubran que la lectura ad--

quiere significado solamente si se sigue la direccidn adecuada.

3. El andlisis de la representacidn escrita de enunciados. -
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Para llevar a los nifios a la reflexién acerca de las partes que

componen un enunciado.

4. Actividad completando palabras en forma oral. Dirigida -
2 1a reflexidén sobre los aspectos morfoldgicos y fonolégicos de

éstas.

5. F1 dictado de palabras. Enfocado a pensar en aquellas --
que pueden formar y escribir con las letras que van conociendo -

del anidlisis que realizan.

6. La actividad de buscar informacién en enunciados. Con --

el fin de desarrollar su capacidad de comprensidn al anticipar

o encontrar los mensajes de enunciados.

7. Completar enunciados en forma oral y escrita. Buscando

1levar a los nifios a la reflexidén acerca de la escritura de -

éstos.

8. E1 dictado de enunciados. Dirigido a estimular la re- --
flexidn acerca de los aspectos sintdcticos y ortogrificos de la

representacidn escrita.

9. Encontrar informacidn en parrafos de un texto. Con el -
propdsito de llevar a los alumnos a realizar una lectura com- -
prensiva de los textos y ser capaces de encontrar en ellos al--

guna informacidn.



10. Los rincones de lectura. Con el objeto de desarrollar -
la capacidad de expresidn y comprensién en la lectura de textos
mediante la prdctica organizada de la misma, utilizando la bi--

blioteca del grupo.

11. La lectura de cuentos. Enfocada a fomentar en los alum-
-nos el gusto por la lectura, que le ayude a desarrollar su ima-

ginacidén y creatividad.

12. E1 uso de diferentes portadores de textos. Con la fina-
lidad de realizar la préctica de la lectura, llegando a la com-

prensién y utilizdndola para la adquisicién de conocimlentos.

13. La participacién de los padres de familia en actos de -
lectura con sus hijos. Con el propdsito de lograr que gstos - -
participen auxilidndolos en actividades de lectura encomendadas

de tarea.

B. Estrategias

La seleccién de las estrategias se hizo de acuerdo a las -
alternativas como son: Anticipacién de contenidos de textos con
apoyo en imdgenes, Direccién en la lectura de cuentos, Andlisis
en la representacidén escrita de enunciados, Completar palabras
en forma oral, Dictados de palabras y enunciados, Encontrar - -
informacién en pirrafos de un texto, Rincones de lectura, Lec--

tura de cuentos, El uso de diferentes portadores de textos y La

54



participacién de los padres de familia, que se tomaron para bus-

car la solucidn del problema en estudio. Para lo que se hizo un
cuadro con el disefio diddctico con el fin de tomarlo como refe-
rente y realizar una aplicacidn de estrategias en forma ordena-

da y sistemédtica, en busca de mejores resultados.

Las estrategias fueron seleccionadas de acuerdo al grado -
de maduracidén que presentaron los nifios de 1° y 2° grados de --
primaria segin la etapa del desarrollo en que se encuentran (6
a 11 afios, operaciones concretas), de acuerdo a los niveles de
conceptualizacién que presentaron en cuanto a la adquisicién de
la lecto-escritura, habiéndose aplicado una evaluacidén para - -
obtenerlos, y de acuerdo a la utilidad que proporciona cada una
de ellas para la solucién del problema de La deficiencia en 1la

comprensidén de la lectura.

Las estrategias son las que siguen:

1. Actividades a realizar para la anticipacién de conteni-

dos de textos con apoyo en imidgenes:

- E1 maestro proporciona a los alumnos una serie de iméage-
nes con textos pertenecientes a un cuento, para que los obser--

ven.

- En seguida les pide que hagan algunos comentarios sobre

las imdgenes y acciones que ocurren, siguiendo la secuencia - -

~
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que presenta el cuento.

- Sobre los textos que aparecen en algunas imdgenes, invi--
ta a los alumnos, en forma individual, a que digan lo que creen

que estd escrito.

- Despuéds solicita la opinidén de otros alumnos referentes -
al contenido del texto, tratando de llegar a la respuesta co- -
rrecta. Si los alumnos presentan dificultades en la anticipacidn

o lectura, el maestro intervendrd ayudando a realizarla.

- Al final entre maestro y alumnos realizan la narracidén --
del cuento utilizando imigenes y efectuando la lectura de los --

textos.

2. Actividades a realizar para la direccidn de la lectura:

- E1 maestrc explica a los alumnos que les leerd un cuento
que ellos ya conocen, necesitando que estén atentos porque les -

hari algunas preguntas para que le ayuden a hacerlo.

- Antes de empezar a leer pregunta: ;Doénde tengo que empe--
zar la lectura? si la respuesta es incorrecta interroga JAsi - -
empieza el cuento? o ;Empieza asi?, tratando de llegar a la res-

puesta correcta.

- Sigue adelante con la lectura, termina un renglén y - - -
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pregunta: (Hacia donde voy a leer el otro rengldén? (Hacia la de-
recha? o ;Hacia la izquierda?, recibe varias opiniones antes de

indicar la forma adecuada.

- Al terminar la pédgina les dice a los nifios, ya lei todo -
esto, sefialando la parte leida. En seguida pregunta: .Doénde si--
go?, espera la respuesta de los nifios, lee la pdgina que hayan -
indicado como correcta, si no lo es, pregunta:;Seguird aqui? o -

;Aqui?, leyendo la pdgina correcta.

- Para finalizar, el maestro lee el cuento en forma clara y

fluida a los alumnos.

3. Actividades a realizar para el analisis en la represen-

tacién escrita de enunciados:

- E1 maestro escribe una oracidén en el pizarrdén, ejemplo: -

La nifia estudia una leccién.

- Luego se dirige al grupo Yy explica: aqui yo escribi, La
nifia estudia la leccién, leyendo y sefialando de corrido toda la
oracién. Invita a alguno de los alumnos a que la lea de la mis-

ma forma, en caso de que no la recuerde, la lee de nuevo.

- Después de que la hayan leido varios nifios, realizan el
an4alisis utilizando interrogantes coOmo: ;Dird leccidén en alguna

parte? (Dénde?, Y aqui que crees que dice? sefialando: la nifia,
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;Dird una en alguna parte? ;Dénde?, etc.

4. Actividades para realizar la estrategia de completar pa-

labras en forma oral:

- E1 maestro muestra pares de imdgenes con cosas Cuyos nom-

bres comienzan igual. Hacen comentarios sobre las imdgenes.

- Suponiendo que el par de cosas son un carro y una carreta
pregunta: (Con qué empieza carro?, espera varias respuestas has-
ta obtener la correcta. Luego vuelve a preguntar: (Y carreta con
qué empieza?, utilizando el mismo procedimiento para lograr la -

respuesta correcta. Explica: carro y carreta emplezan con "carr"

- En seguida pregunta: iQué le falta a '"carr" para que diga
carro? espera varias respuestas. Luego les dice: yo digo una - -

parte del nombre Yy ustedes la completan, realizdndose un juego -

en el que los nifios intervienen en grupo e individualmente. Al
terminar de hacerlo con la primera palabra, se sigue el mismo --

proceso con la palabra carreta.

- Escribe el nombre debajo de la figura y pregunta: ;Qué --

creen que escribi aqui?, iEn qué se parecen las dos palabras? -

;Por qué creen que empiezan igual?, tratando de que las pregun--

tas queden contestadas satisfactoriamente con la participacidn

de todos.
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- Sefialando "carr'" pregunta: ;Qué le agregué a '"carr" para

que diga carro?. Después hace lo mismo con la palabra carreta.

5. Actividades a rezlizar en el dictado de palabras:

- El inicio se realiza mediante la narracidén de un cuento
para tratar de interesar a los alumnos en 1la realizacidén de ac-
tividades, éste incluird la palabra que se utilizari en el dic-

tado.

- Una vez localizada la palabra (planeada previamente), al
it narrando el cuento, el maestro pide a uno de los nifios que -
pase a escribirla en el pizarrén. Esta misma actividad serd - -
realizada por otros nifios con 1a finalidad de tener diferentes

opciones para escoger la palabra correctamente escrita.

- En seguida se hard un andlisis de la palabra para encon-
trar el ndmero de letras que tiene, la letra inicial, la letra
final, la letra que va antes y la que va después. Para este - -
fin se utilizardn las preguntas: ;Con qué letra empieza?, ;Con
cuil termina?, &Cuil sigue después de la primera?, iCuéntas le-
tras tiene?, etc. Esta actividad requiere de la pronunciacidn -
de la palabra por parte de los nifios, para encontrar las res- -

puestas.

- Para continuar se organiza un juego donde 1los nifios par-

ticipan diciendo palabras con el mismo principio.



- Enseguida los alumnos escriben la palabra en el pizarrdn,
cuidando el ndmero de letras que contiene y tratando de que las

grafias sean las adecuadas.

- A continuacién borra la palabra del pizarr6én y pide a --
los alumnos que la escriban en su cuaderno, acompafidndola de un

dibujo relacionado con ésta.

- Para finalizar forman la palabra con letras mdviles o --

aprovechando las que puedan recortar en periddicos.

6. Actividades que incluye encontrar informacidn en enucia-

dos:

- E1 maestro presenta a los alumnos una l&mina con una - -
ilustracién. Pide a los alumnos que la observen y que den sus --

opiniones acerca de ella.

- Enseguida pone a la imégen una tira con un enunciado y --
explica que es algo que le queda. Pide a algunos alumnos que lo
lean o que digan lo que creen que estd escrito.

- Después de intercambiar opiniones, si no lo pueden leer,
el maestro lee el enunciado e invita a los alumnos a que lo lean

también, grupal e individualmente.

- Posteriormente hace preguntas relacionadas con la informa
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cién que contiene el enunciado, tratando de inducir a los alum--

nos al razonamiento.

- La actividad termina al pasar a los alumnos a seflalar las
partes que se les pildan como: sustantivos, verbos, articulos, --

sujeto, predicado, etc.

7. En completar enunciados en forma oral y escrita las ac--

tividades a realizar son:

- Organizados los alumnos por equipos el maestro les pro- -

porciona una ilustracién para que comenten sobre ella.

- Los miembros del equipo eligen a uno de sus compafieros --

para que presenten las jdeas referentes a la imidgen, al maestro.

- El maestro proporciona a cada equipo una tira con un enun
ciado incompleto para que por medio de intercambio de opiniones

éste sea completado.

- El maestro escribe varios enunciados incompletos en el --
pizarrdn y pide a los alumnos que lo lean y vayan proponiendo, -
en el orden en que aparecen, las palabras adecuadas para comple-

tarlos.

- Una vez elegidas las palabras adecuadas los alumnos pa- -

san al pizarrbén a escribirlas para completar los enunciados.

e o iy i o e . e B e i Wi, . it it
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8. Actividades a realizar para el dictado de enunciados:

- E1 maestro presenta a los alumnos ilustraciones de ani--
males o cosas para su observacidn y la realizacidn de camenta- -

rios sobre ellos.

- Luego pedird a los alumnos que propongan enunciados so--

bre las ilustraciones presentadas.

- Los enunciados propuestos serin escritos por los nifios -
en el pizarrdén, para después observar su escritura y corregirla
med iante las preguntas hechas por el maestro camo: iAsi se es--
cribird esta palabra?, (Qué le faltara a ésta?, iQué palabra le

faltari a este emunciado? y ;Estard bien todo pegado?.

- Los alumnos escribiran en su cuaderno los enunciados que
dicte el maestro, tratando de hacerlo en forma correcta y efec--

tuando la separacidn adecuada de palabras.

9. Las actividades a realizar en la estrategia de encon- -

trar informacidn en pdrrafos de un texto.
- E1 maestro proporciona un texto escrito a los alumnos --
para que lo lean en silencio. Invita a algln alumno para que - -

efectie la lectura en vozZ alta.

- A continuacidn, utilizando las preguntas adecuadas, va -



pidiendo a los alumnos que proporcionen en forma oral la infor--
macidn que contiene el texto en caso de que no recuerden pueden

leer de nuevo la lectura.

- En forma individual se hard un pequefio resumen con los --

datos que recuerden del texto.

10. Actividades a realizar para los rincones de lectura:

Antes de enunciarlas se mencionan algunas normas que segul-
rdn los alumnos para su mejor funcionamiento: El horario serd -
de 20 a 30 minutos dentro del tiempo de clases. Se utilizarén de
1 a 2 dias de la semana para su realizacidén. E1 alumno escogeri
un lugar adecuado donde no sea interrumpido y donde el ruido no
le ocasione distraccidén. Los alumnos deberdn cuidar y utilizar -
de manera correcta los libros para su mejor conservacién. La - -
lectura se hard en voz baja para no distraer a sus compafieros. -
Al terminar la actividad los libros seran colocados en el lugar

que les corresponde.

- E1 nifio eligird el libro que esté acorde a sus intereses,

seleccionando el tema de su agrado.

- En el espacio destinado para esta actividad, leerd en - -

voz baja el tema seleccionado durante el tiempo establecido.

- Narrarid con sus propias palabras a sus compafieros lo que

entendid de la lectura.
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- Para finalizar hard un trabajo que contenga un escrito -

e ilustraciones sobre el tema leido.

11. En la lectura de cuentos los pasos a segulr son:

- Los alumnos se pondrdn de acuerdo para elegir el cuento

que habrin de leer éen su 1ibro de lecturas.

- Acomodindose dentro del saldn de clases como ellos pre--

fieran, tratardn de leer el crento ellos solos.

- Los alumnos que presenten dificultades tratardn de leer
ayudados por el maestro O apoyidndose en sus compafieros mas avan

zados.

- Después de realizada la lectura en voz alta, se hara un

intercambio de opiniones scbre el cuento leido.

- En seguida los alumnos redactardn un pequefio resGmen de

lo que hayan entendido del cuento.

- Por Giltimo cada alumno leerd su escrito a sus compafieros

y maestro.

12. En las actividades con pcrtadores de textos se hard -

lo siguiente:



. Padres de familia y maestros serén encargados de conse--
guir los portadores de textos de recortes de periddicos, de - -

revistas, de envolturas de productos, etc.

- Los alumnos serdn organizados en equipos, a los cuales -
seri entregado un portador de texto que puede incluir ademds --

ilustraciones.

- En cada equipo se realizarid una discusién para la anti-

cipacién del contenido de imidgenes y textos.

- Cada equipo nombrard a uno de sus compafieros para que --
lea en voz alta el recorte, habiendo sido leido previamente en

voz baja por los integrantes.

- En seguida dentro de cada equlpo se€ realizard una plati-

ca referente a lo que leyeron.

- Al final cada alumno redactard una pequefia composicidn -
sobre el contenido del portador de texto que le haya tocado a -

su equipo.

13. La participacién de los padres de familia en actos de

lectura con sus hijos contiene las siguientes actividades:

- La seleccién de una leccidn del libro de lecturas para --

encargarla como tarea de estudio.
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- E1 alumno leeri la leccién, siendo ayudado por su papd -
en las dificultades que se le presenten y en la realizacidn de

comentarios.

- Ya en el aula el maestro le cuestionard sobre el conte--
nido de dicha lectura, para constatar la participacidn del pa--

dre de familia.

En la realizacidén de &sta propuesta es importante la par--
ticipacién tanto de padres de familia como autoridades educati-
vas y personal docente, realizando la parte que le corresponde
a cada quien, para llevar a efecto las alternativas y estrate--
gias que permitirdn que los alumnos interpreten los textos que

se le presenten para su lectura.

Los padres de familia deterdn otorgar su apoyo en lo mate-
rial y afectivo con respecto a sus hijos, de acuerdo a las 1i--
mitaciones socio-econdmicas y culturales desprendidas de la - -
ubicacidén de las escuelas "Sara Pérez de Madero" y '"Lic. Adolfo
Lépez Mateos" de Linares,N.L. y Caja del Agua, Hualahuises,N.L.
respectivamente, habiendo deficiencias en este sentido, debido

a que se encuentra en una zona de clase social baja.

Con la participacidn de ellos se tratard de obtener mejo--
res resultados, mediante la realizacidn de reuniones periédicas planeades -
por el maestro, con la finalidad de informarles sobre la forma

en que se trabajard y el apoyo que pueden proporcionar.
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E1 aporte del director del plantel es de suma impor tancia -
en la concientizacién de los padres de familia, acerca del apoyo
que deben brindar; ademids de orientar y estimular al maestro Yy,-
proporcionar los materiales necesarios de acuerdo a los recursos

con que cuenta el plantel.
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V. INFORME DE APLICACION DE PROPUESTA
A. Aplicacidn

Para llevar a cabo la aplicacién de la propuesta fue nece-
sario tomar en cuenta algunos aspectos que nos darian la pauta
para realizar un trabajo lo mas organizado y sistemdtico posi--

ble, en busca de la obtencidn de buenos resultados.

Los trabajos a realizar serian aplicados en los grados de
1° y 2°, ya que son &stos con los que laboramos en nuestras €s-
cuelas. En nuestros grupos previamente teniamos conocimiento --
del problema de La deficiencia en la comprensidn de la lectura,
habiéndolo observado durante la realizacidn de actividades de -
lectura con los nifios, ain asi, dimos por efectuar una investi-
gacidn por medio de la aplicacitn de un cuestionario y una ob- -
servacitn directa en otras escuelas, con el fin de confirmar 1la
existencia de la problemédtica y las posibles causas que lo ori-
ginan en otras instituciones, para luego realizar comparaciones
de las condiciones en las que se da en €stas con las propias de
nuestros grupos, buscando sacar datos que nos fuesen de utili--

dad en el estudio del problema. (anexo 3).

Después de lo anterior vimos la necesidad de aplicar en --
nuestros grupos una pequeila evaluaci®m sobre lecto-escritura --
(anexo 4) , con el objeto de ubicar a los nifios en los niveles

de conceptualizacitn en los que se encontraban, asi cano las --



caracteristicas de la lectura y la comprensidn que efectuaban, y

asi elegir actividades adecuadas.

La presencia del problema, la importancia que tiene la so--
lucién de éste y sus caracteristicas, ameritaban la seleccidn de
las alternativas y estrategias adecuadas para superarlo, por lo
que procedimos a escogerlas, tomando en cuenta los grados en 1los
que se llevaria su aplicacidn (1° y 2°), los niveles de concep--
tualizacién en que se encontraban los alumnos en los primeros --
dias de octubre, el grado de dificultad que mostraron los alum--
nos en cuanto a la interpretacidn de textos, etc. Elaborando pa-
ra ello un cuadro con el disefio diddctico (anexo 5) en el que --
incluimos las posibles alternativas, sus propdsitos y los nive--
les de conceptualizacibén de lecto-escritura para los que podrian
ser de utilidad; sirviéndonos de guia para planear las activida-
des y elaborar el material diddctico en base a las necesidades -

de nuestros grupos.

La planeacién es de mucha utilidad si se quiere que la pues
ta en prictica de las estrategias se haga con sentido de lo que
se quiere lograr y que el desarrollo de actividades sea sistemd-
tico. En la planeacién de actividades nos dimos a la tarea de --
elaborar un avance semanal que incluia aspectos como: alternati-
vas, estrategias, recursos diddcticos, bibliografia y observacio
nes. Con la finalidad de que las actividades se realizaran en --

forma mis acertada y los resultados fueran mejores.

69



En la planeacidn y como apoyo 2 las actividades nos fue muy
Gtil la elaboracidn y seleccidn de material diddctico, dando ma-
yor preferencia a las laminas y tiras de cartulina que incluian
gran cantidad de textos escritos e imdgenes, con el objeto de --
que los alumnos estuviesen en constante contacto con estos mate-
riales, logrando de &sta manera mids fiacilmente la adquisicidn de
1a lecto-escritura y el desarrollo de su razonamiento, medio in-

dispensable para lograr la comprensidén de la lectura.

Los libros de cuentos, los recortes de periddicos y de re--

vistas, las envolturas y etiquetas de productos, los utilizamos

como material diddctico, sirviéndonos mucho en la motivacidn y

en el buen desarrollo de actividades. En la planeacidén también
incluimos todos estos materiales, porque a nuestro criterio in--

fluyen mucho en el logro de un buen aprendizaje.

Tomando en cuenta el tiempo disponible para la aplicacidn

de estrategias y la magnitud del problema, planeamos llevar a -

efecto la propuesta de los primercs dias de octubre de 1992 a -

los Gltimos dfas de febrero de 1993. Semanalmente se aplicaron

dos estrategias tanto en 1° como en 2° grado, habiéndolo planea

do previamente, realizando mayor nimero de veces, aquellas que

son de mayor eficacia para lograr nuestros propdsitos.

Con la finalidad de llevar un control en la aplicacidn de
estrategias y que éste sirviera de base en la elaboracidn del --

plan semanal, de acuerdo al avance de los grupos, elaboramos un
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cuadro de registro de estrategias (anexo 6) que incluye: nombre
de la estrategia, fecha de aplicacién y rendimiento obtenido --

durante su realizacién.

En la aplicacidén de cada estrategia y con el propdsito de
ir observando los avances del grupo y los detalles ocurridos --
durante el desarrollo de actividades, utilizamos una hoja de --
registro, la cudl contiene aspectos Como: nombre de la estrate-
gia, objetivo, recursos didicticos, material diddctico, obser--
vacidn del desarrollo de actividades y registro de resultados -
(anexo 7). Instrumento quée nos sirvié para tener un pancrama --
mas claro sobre las actitudes mostradas al inicio por los alum-
nos, como fueron cambiando estas actitudes durante el transcur-
so y cudles fueron las observadas al final de la aplicacidn de

las estrategias.

Los datos registrados en el instrumento mencionado, tam- -
bidn nos sirvié para detectar nuestros aciertos y desaciertos,-
realizando cambios en nuestra actitud hacia los alumnos cuando
era necesario. Asi como la necesidad de utilizar con mayor fre-

cuencia algunas estrategias y realizar cambios en otras.

Para tener una visidn mis completa sobre el logro de los -
objetivos propuestos, en cuanto a la solucidn del problema de -
La deficiencia en la comprensidén de la lectura, al final del --
periodo de la aplicacién de estrategias, optamos por realizar -

una evaluacién final sobre la adquisicidn de la lecto-escritura
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y la interpretacidn de textos, la cual nos prcporciond la in---

formacidn indispensable al respecto.

B. Resultados

En la aplicacidn de estrategias a grupos de 1° y 2° grados
de un nivel socioecondmico bajo, donde podemos encontrar nifios
con problemas de desnutricidn en algunos casos y con carencia -
de atencién por parte de sus padres en la mayoria de los alum--
nos, donde se puede observar La deficiencia en la comprensidn -

de la lectura se observaron los siguientes resultados:

En la evaluacién de diagndstico en ler grado, en escritura

14 alumnos presildbicos, 1 alumno silabico, 2 alumnos sildbico-

alfabéticos,y 2 alumnos alfabéticos, en palabra; 16 alumnos pre

sildbicos, 1 alummo sildbico-alfabético y 2 alunnos alfabéticos
en enunciado; 17 alumnos presildbicos, 1 alumnos sildbico-alfa-
bético, en redaccitn; en lectura 1 alumno no toma en cuenta los
aspectos cuantitativos y cualitativos al tratar de leer tanto -

palabras como emunciados, 6 alumnos toman en cuenta solo los --
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aspectos cuantitativos al tratar de leer y solo 2 taman en cien

ta tanto aspectos cuantdtativos como cualitativos al efectuar

la lectura. Quiere decir que a la gran mayoria de los alumnos

de ler.grado habia que llevarlos a la adquisicidn de la lecto-
escritura, y al mismo tiempo mediante la utilizacidn de las es

trategias adecuadas, propiciar la comprens idén de textos.



En 2° grado encontramos que todos eran alfabéticos en es-
critura, ya sea en palabra,enunciado o redaccidn, pero encon--
tramos que 17 alumnos tienen dificultades de comprensidén en la
lectura de enunciados y padrrafos. Por lo que en este grado la
dificultad no era la adquisicidén de la lecto-escritura, sino -

guiarlos a lograr la comprensién de los textos leidos.

La aplicacidén de esta evaluacién ncs fue de gran utilidad,
ya que los datos que nos proporciond, nos mostrd de forma mis
precisa la magnitud del problema y los aspectos donde existe --

mayor dificultad.

Los resultados obtenidos mediante la aplicacién de esta -
evaluacién fueron un apoyo muy importante a partir del cual --
seleccionamos las alternativas y estrategias, que pensamos - -
eran las mis indicadas, primero para que los alumnos llegaran
a la adquisicidn de la jecto-escritura (los que todavia no la
adquirian), y segundo para propiciar en ellos la comprensidén -

de 1la lectura.

De acuerdo a las necesidades y a las caracteristicas pro-
pias de los alumnos de cada grado y los niveles de conceptuali
zacién en cuanto a la lecto-escritura, obtenidos mediante la -
aplicacién de la evaluacién de diagndstico, el equipo acordd -
asignar a cada grado las estrategias adecuadas de acuerdo al -
grado de dificultad de cada una y a la utilidad que presentan

dstas, la cual es diferente.
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En la elaboracién de material dididctico fue necesario reu-
nirnos una vez a la semana para discutir sobre aquél que fue --
aplicado en actividades anteriores, ver si funcionaba o no, y -
cambiarlo en caso de no tener funcionalidad, asi como elaborar
y seleccionar aquél que fuese novedoso y que despertara mayor -
interds en el alumno para aplicarlo en las siguientes activida-

des.

La reunién nos era Gtil para analizar resultados obtenidos,
las dificultades presentadas, las actitudes de los nifios ante -
cada estrategia, situaciones encontradas en el desarrollo de --
las actividades etc., y de acuerdo a estos aspectos seguir uti-
1izando todos los recursos y estrategias que resultaron apropia
dos, agregando nuevos, haciendo ajustes o realizando cambios --
para alcanzar los fines propuestos, en este caso la adquisicién

de 1la lecto-escritura y la interpretacidn de los textos.

En cuanto a la evaluacidén realizada con el propdsito de --
observar los logros obtenidos en la aplicacidén de estrategias,-
dimos en utilizar para este fin el dictado de palabras y enun--
ciados, redaccién de restmenes, la realizacién de comentarios -
habiendo hecho la lectura previa de textos, recursos que nos --
proporcionaron los datos necesarios para saber el grado en que
los alumnos iban evolucionando en cuanto a la superacidén del --

problema.

De mucha utilidad nos fueron las grdficas elaboradas tanto
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en 1° como en 2° grados para registrar los logros obtenidos des-
de el inicio hasta el final de la aplicacidn de estrategias; - -
haciendo mids ficil su interpretacién, para utilizarla en la pla-
neacién de actividades por realizar. Dichas grédficas fueron ela-

boradas mensualmente (anexo 8) .

En la aplicacién de las primeras estrategias, observamos --
que los alumnos no estaban acostumbrados a la realizacidn de es-
te tipo de actividades, mostrdndose un poco apiticos y distrai--
dos, pero a medida que iba pasando el tiempo y que se realizaban

nuevas actividades &stos se mostraban mids interesados.

Un criterio utilizado pera la aplicacién de estrategias en
los dos grados fue el de que tanto 1° como 2° son diferentes, --
mientras que en 1° todavia no adquieren la lecto-escritura, en -
2° ya cuentan con ella, aunque teniendo problemas en la compren-
sién de textos durante la pridctica de la lectura. Por lo tanto -
las estrategias por aplicar en los dos grupos tendrian que ser -
diferentes, para 1° escogimos las mis sencillas, presentando - -
&4stas menor dificultad en la realizacidén por parte de los nifios,
su finalidad era lograr la lecto-escritura mediante dictados de
palabras y su andlisis, andlisis de enunciados escritos, activi-
dades iniciales para el apréndizaje de la lectura, etc. Al mismo
tiempo realizamos aquellas que, mediante la participacién y co--
mentarios de los alumnos ayudarfian a desarrollar su razonamiento
e imaginacidn, elementos indispensables para obtener significa--

dos de 1la lectura, entre ellas tenemos la anticipacion de textos,
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la descripcién oral de imigenes, hablar sobre los cuentos lei--
dos, la lectura y la narracidon de historias, buscar informacidn

en los textos pequefios, etc.

En 2° grado, tomando en cuenta que todos ya habfan adqui--
rido la lecto-escritura, que la dificultad era la canprensidn, -
las estrategias utilizadas presentaban mayor grado de dificul--
tad e iban encaminadas a desarrollar en los alumnos la inter- -
pretacitn de los ccntenidos de los textos por medio de activi--
dades como: dictado y andlisis de enunciados, la lectura de - -
cuentos, y la expresidn oral sobre sus contenidos, la investiga
cién al obtener informacidn de materiales impresos, la practica
de los rincones de lectura con el propésito de fomentar en los
alumnos el gusto por ella y la redaccidn de cuentos ¢ historias

de su invencidn para desarrollar su imaginacidn, etc.

Hemos de sefialar que los resultados obtenidos durante la -
aplicacidn de las estrategias en los primeros dias fueron mini-
mos, lo cual es normal si pensamos que los alumnos como ya diji
mos no estaban acostumbrados a este tipo de actividades, siendo

adn muy corto el tiempo para esperar mejores resultados.

La planeacién fue un instrumento indispensable en la reali
zacion de actividades, ya que nos permitid seleccionar las es--
trategias adecuadas al avance que se iba dando en el grupo, al
mismo tiempo nos sirvid como guia y como elemento de consulta -

durante el desarrollo de las actividades ,permitiéndoncs que €stos se



se dieran en forma mis organizada. De esta manera podemos afir-
mar que la realizacidn de una planeacidén adecuada evita la im--
provizacién del docente y proporciona mejores resultados en el

aprovechamiento de los alumnos.

En la motivacién de los alumnos y como un recurso de apoyo
para la obtencién de un buen aprendizaje, utilizamos una gran -
variedad de material didictico, en el que dimos preferencia a -
aquel que contiene mayor cantidad de textos e imdgenes, en bus-
ca de que los alumnos al estar en contacto con éste, se fuesen
familiarizando con el uso de la lecto-escritura y descubriesen
su utilidad. Las caracteristicas de cada estrategia nos indica-
ron el tipo de material para cada una de ellas, por lo que tra-
tamos de asignarles el correspondiente con el objeto de que - -

fuera mas eficaz.

El empleo de material diddctico durante el desarrollo de -
actividades nos permitié mantener interesados a los alumnos, a
la vez que mostraron mids disponibilidad en la realizacidén de --
los trabajos, reflejidndose en la participacidn que éstos hicie-
ron y en la facilidad observada en la aplicacién de las estra--
tegias. Asf podemos decir que la utilizacién de material didéac-
tico acorde a las estrategias y a la metodologia que se emplea,
propicia que los alumnos muestren mejores actitudes en la rea--
lizacién de actividades, lo cual favorece en la obtencién de --

buenos resultados.
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En la puesta en prdctica de las estrategias, tanto en 1° -
como en 2° grado, nos fueron muy Gtiles los recursos didicticos
como la narracién de cuentos y la descripcién de imdgenes, &s--
tos nos permitieron lograr en los alumncs una mejor expresién -
cral y una mayor seguridad en sus participaciones. En los pri--
meros dias de aplicacidén era dificil lograr que los alumnos se
expresaran oralmente o participaran en las actividades. Esta --
dificultad fue desapareciendo poco a poco, notidndose un avance
en su superacién al tercer mes de haber iniciado la aplicacién

de la propuesta.

Los recursos diddcticos como: la observacidn, el andlisis
y el intercambio de opiniones, fueron utilizados constantemente
en los dictados de palabras y enunciados, en la lectura de cuen
tos, en actividades con portadores de textos e imdgenes, etc. -
Su empleo nos ayudd a mantener activos a los alumnos, ademds de
permitir que los alumnos se percataran de sus desaciertos y tra-

taran de superarlos.

La mejor forma de que el alumno adquiera sus conocimientos
es por medio de propiciar su participacién constante. Lo ante--
rior fue tomado muy en cuenta, por lo que constantemente trata-
mos de hacer que los alumnos participaran, en un principio fue
dificil, pero é&sto se fue logrando con el transcurso del tiempo.
De tal manera que evitamos, en ambos grupos, que el alumno fuera
solo un receptor estdtico de contenidos, transmitidos en forma -

mecinica y verbal, y favorecimos el razonamiento y la reflexidn,

78



elementos que influyen en la obtencién de un aprendizaje mds fun

cional y significativo.

Otros recursos importantes utilizados fueron los libros de
cuentos, los libros del alumno, los 1libros del maestro, etc., €n
actividades de lectura y de investigacién por parte de los nifios,
en actividades de consulta por nuestra parte, COn el propdsito -
de encontrar ideas que nos serian de gran utilidad durante la --

aplicacién de las estrategias.

Durante la puesta en pridctica de las estrategias, cabe men-
cionar que observamos la dificultad presentada por algunos nifios
en la realizacién de sus trabajos, sobre todo en los primeros --
dfas de aplicacidén. Con el fin de resolver este problema y ayu--
darlos a adquirir un mejor avance, nos vimos en la necesidad de
atenderlos en forma individual, utilizando recursos como inte- -
rrogantes para que el alumno obtuviera las ideas en las cuales -
presentaba problemas. La comparacién de trabajos con sus compa- -
feros a fin de superar desaciertos, Yy proporcionarles mids infor-
macién para una mejor comprensién en las tareas por realizar. Es
significativo sefialar que el empleo de este procedimiento fue de
gran ayuda para sacar adelante a los alumnos que presentaron di-
ficultades, asi como lograr mejores resultados en nuestros gru--

pos.

En nuestra actividad como maestros, al aplicar las estrate-

gias, procuramos evitar 1a ensefianza tradicionalista, la cual se
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basa en la imposicién y en la transmisién de conocimientos, ad-
quiriéndolos el alumno en forma mecanica, memoristica y pasiva.
El maestro juega un papel muy importante, ya que serd el respon
sable del aprendizaje y el encargado de fomentar en los alumnos
la reflexidén, y por medio de ella, la comprensién de la lectura,
siendo no solo un instructor sino un orientador y guia del alum

no en la construccién de sus conocimientos.

Entre las dificultades encortradas podemos citar: la falta
de recursos econdémicos para la adquisicidn de fitiles escolares
y material did&ctico, el desinterés de los padres de familia --
hacia sus hijos en el apoyo para la realizacidén de sus tareas.
La carencia de fitiles escolares y material diddctico se tratd -
de solucionar proporciondndolo y elaborédndolo con materiales de
deshecho como periddicos, revistas, envolturas, etc. Para tra--
tar de lograr el apoyo de los padres de familia realizamos reu-
niones mensuales en las que concientizamos a los padres de fa--
milia sobre la importancia de su colaboracidén para la buena - -
marcha de los trabajos, en busca de que sus hijos obtuvieran --
mejor rendimiento. Mediante esta medida logramos, aunque no to-
talmente, mayor participacién por parte de ellos, reflejandose
en el mejoramiento en la préctica de la lectura, al obtener - -

mayor comprensidén de ésta.

Una experiencia obtenida en la aplicacién de las estrate--
gias, es la situacién presentada al alargar el tiempo de las ac

tividades inconscientemente, notando el cansancio de los alumnos



por lo que se rompia la motivacidn y la concentracidén durante -
1a clase. Para dar solucién a esta situacién que influia nega--
tivamente en el aprendizaje de los alumnos, optamos por coTrre--

girla disminuyendo el tiempo empleado en su aplicacién.

Otra experiencia importante, fue el confirmar que la rea--
1izacién de las actividades de las -estrategias durante las pri-
meras horas de la mafiana, proporciona menor dificultad en su --
desarrollo y al mismo tiempo se obtienen mejores resultados. Al
observar lo anterior procuramos que éstas se llevaran a cabo --

evitando su realizacidén después de la hora de descanso.

En ocasiones al realizar actividades los grupos eran orga-
nizados por equipos, en 1° grado el nimero de alumnos era de 19,
por lo que para este trabajo se formaban tres equipos de 5 ele-
mentos y uno de 4. En 2° grado el nimero de alumnos era de 23,
formando tres equipos de 5 y dos equipos de 4 elementos. En - -
cada ocasién procuramos que los elementos que formaban los equi

pos fueran diferentes.

Esta forma de trabajo permitié una buena integracidén en --
los alumnos de los grupos, ya que de la interaccidn que se dio
entre ellos surgié la confianza y la seguridad para su partici-
pacién cuando era requerido, asi como la cooperacidn, elemento
indispensable para la obtencidén de un buen aprendizaje, y las -

buenas relaciones durante el tiempo de clases.
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La falta de socializacidn en los grupos era una caracteris
tica observable al inicio de las primeras actividades, la cual
se traducia en timidez, en poca participacidn o en negativa pa-
ra expresarse ante sus compafieros. La gran variedad de estrate-
gias que inclufan la narracidn de cuentos, el conversar sobre -
temas o cosas, el proporcionarles materiales motivantes para --
realizar trabajos, el ayudar a sus compafieros en sus dificulta-
des, el trabajo en equipo, etc., fueron los medios para solucio

nar este problema.

En el ler. grado, al mismo tiempo que la actividad se en--
focaba a desarrollar la comprensidn de la lectura, también se -
realizaban trabajos con la finalidad de lograr la adquisicidn -
de la lecto-escritura. Las estrategias utilizadas para este fin
presentaban una estructura que permitiria por medio de su apli-
cacidtn lograr la adquisici@n de ésta, la funcionalidad que debe

tener a la hora de ser utilizada por los alumnos.

Este propOsito fue logrado gradualmente, fue una experien-
cia muy significativa, primero aprendieron a leer y escribir --
palabras, aunque debemos de decir que no siempre las escribian
y leian sin haber dificultades. En esta actividad nos fue de --
gran utilidad el andlisis para ver la canposicidn de las pala--
bras en la estrategia del dictado, su formacidn por medio de --
letras mdviles o de las que se obtuvierom recortidndolas de pe--
riddicos y revistas y, la relacitn que se hacia de su escritura

con el dibujo del objeto.
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Después de manejar varias palabras pasaron a la formacidn
de emunciados. Al respecto fuercn de micha utilidad el andli--
sis, pero ahora de enunciados , 1a formacidn de enunciados - -
hecha con las palabras conocidas y utilizando las letras movi-
les. En forma simultdnea se trabaid con la lectura y la escri-
tura, despuds de realizar la escritura de enunciados se reali-

zaban ejercicios de lectura con éstos.

La comprensidn de la lectura era deficiente en ler. grado,
pues todavia al comienzo de la aplicacidn no adquirian la lec-
to-escritura. En 2° grado ésta era deficiente, entonces habia
que desarrollarla en ambos grupos. Para lograr este objetivo -
las estrategias incluian actividades con mucha participacitn y
actividad, elementos que al ponerse er priactica llevaban al --
alumno al razonamiento y 1la reflexidn, a la vez que desperta--

ban su imaginacion.

La gran actividad realizada mediante la narracion y lec--
tura de cuentos, incluyendo comentarios; 1la anticipacitn de --
textos con imdgen y sin imdgen por parte de los alumnos; las -
respuestas de los alumnos a las preguntas hechas durante las -
actividades en la direccitn de la lectura; las actividades para
1a realizacidn de los rincones de lectura, donde los alumnos --
expresaban oralmente respecto a las historias o temas leidos; -
las investigaciones realizadas, tanto poT los nifios de 1° camo
de 2° grado, al tratar de encontrar la significacitn de enunciados -

y parrafos escritcs; etc., fueron los factores que influyerom para que al -



final del pefiodo de la aplicacidn de las estrategias, se lo--

grara en gran parte la solucidn del problema.

Cabe mencionar que la aplicacidn de las estrategias no se
llevd al pie de la letra, sino que en ocasiones se tenian que
hacer variaciones o adaptaciones, recortes en su secuencia, y
la inclusidn de otras que no estaban dentro de la planeaci®n ,-
de acuerdo a las necesidades, al avance de los nifios y a las -

condiciones de tiempo.

En los dltimos dias del mes de febrero, que era cuando --
terminaria el periodo de aplicacidn efectuamos una evaluacitn
final en los dos grupos de 1° y 2° grado (anexo 9), con el - -
propdsito de observar los avances logrados, tanto en lecto-es-
critura como en la comprensidn, obteniendo los siguientes re--

sultados:

~

En ler. grado en escritura: en palabra Z sildbicos, 1 si-
13bico-alfabético y 16 alfabéticos; en enpnciado 3 sildbicos y
16 alfabéticos; en redaccidn 2 presildbicos, 1 sildbico, 1 si-
13bico-alfabético y 15 alfabéticos. En lectura: en palabra 3 -
nifios al interpretarlas consideran sus propiedades cuantitati-
vas y 16 nifios consideran tanto las prcpiedades cuantitativas
como cualitativas de las palabras; en enunciado 3 nifios al in-
terpretarlos consideran sus propiedades cuantitativas y 16 ni-
fios consideran tanto las propiedades cuantitativas camo cuali-

tativas de los enunciados.
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En 2° grado en escritura: en palabra 23 nifios se ubicaron
en el nivel alfabético, en enunciado 23 nifios se ubicaron en -
el nivel alfabdtico, en redacci®tn 23 nifios se ubicaron er el -
nivel alfabético. En lectura: en palabra 23 nifios no descifra-
ron y comprendieron el contenido del texto; en enunciado, en -
el primero 23 nifios no descifraron y comprendieron el conteni-
do del texto, en el segundo 2 nifios no realizaron la instruc--
citn o realizaron cualquier otra cosa y 21 nifios realizaron la
instruccidn; en pdrrafo, 2 nifios mencionan datos o elementos -
aislados o comprenden parte del catenido del texto y 21 nifios

comprenden el contenido del texto (anexo 10).

Los anteriores resultados y los registrados en el cuadro
de estrategias, al finalizar la aplicacidn de éstas son pare--
cidos. Estos en cuanto a la lectura y su ccmprensidn son los -
siguientes: en ler. grado 16 nifios lograron la comprensidn y -
3 nifios no la lograron. En 2° grado 21 nifios lograron la com--

prensidn y 2 nifios no la lograron.

Analizando estos resultados y tomando en cuenta la magni-
tud del problema de La deficiencia en la comprension de la ---
lectura, a nuestro juicio los resultados fueron positivos, por
tanto la utilizacidén de este tipo de estrategias es rica en --
experiencias y un instrumento muy eficiente en la realizacidn

de una acertada prictica docente.
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yI. CONCLUSIONES

La aplicacidn de medidas tendientes a solucionar el proble
ma de La deficiencia en la comprensidm de la lectura, es de - -
gran importancia, ya que éste al presentarse, influye negativa-

mente en el procesc de aprendizaje del educando.

De gran utilidad resultan los instrumentos de investiga- -
cidn si son aplicados adecuadamente, pues proporcionan la in- -
formacitn necesaria acerca de la problematica, para darnos cuen
ta de las posibles causas, Yy de esta manera eligir las alterna-

tivas y estrategias en busca de una solucidn.

Las condiciones socio-econ@micas y culturales que presen--
tan las poblaciones donde estan ubicadas las escuelas, son fac-
tores que deben de tomarse en cuenta en la solucitm de una si--
tuacitn problemética, ya que las medidas a tanar deben adecuar-
se tanto a los recursos humanos Como materiales con los que se

cuenta.

El considerar al alumno cano un sujeto cognoscente, acti--
vo, dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, propicia que le -
demos mayor oportunidad de participacitn y de expresion, ayudan

do a que éste construya sus propios conocimientos.

Si se ensefia la lecto-escritura tanidndola cano un instru--

mento de comunicacidn y como un medio para la obtencitn de in--
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formacidén, es decir, si le damos la funcionalidad y la utilidad
correcta, serd mds facil que el alumno se apropie de ella y 1la

aplique en su entorno social.

Una buena seleccidn de actividades, acordes a la solucidn
del problema que se presenta, y a las caracteristicas y necesi-
dades de los alumnos, pemite el logro de los objetivos € in- -

fluye positivamente en el aprendizaje de los alummos.

E1 uso de la planeacidn de actividades es un elemento in--
dispensable si se quieren obtener buenos resultados de la préac-
tica docente, pues al realizarla se evita la improvizacitm y el

desarrollo de actividades se da en forma normal y acertada.

La utilizacitn de recursos como: el registro de estrate- -
gias, concentrado de datos de evaluaciones, plan semanal de - -
clase, hoja de registro de actividades, etc., nos proporcionan
1a infomacidn necesaria sobre la forma en que se va dando la -
priactica docente, scbre los resultados y avances obtenidos , pa-
ra tomarlo en cuenta en posteriores planeaciones 0 en realizar

cambios cuando es necesario, por lo que 8stos son recanendables.

Los conocimientos proporcionados por los tedricos de la --
educacidn son de trascendencia, pues nos dan las ideas béasicas
para tratar de efectuar un cambio de actitud, en el trato de --

los alumnos y en la forma de enfrentar la practica docente.



E1 canbiar nuestro papel de instructores o expos itores --
por el de guias y orientadores durante la realizaci®n de acti-
vidades, propicia en el alumno la obtencidn de un aprendizaje
mis efectivo, el cual podrd ser utilizado en situaciones de su

vida diaria.

La utilizacitn de miltiples recursos didacticos como la -
observacién, la narracidn, la descripcién, el andlisis, la can
paracidn y el intercambio de opiniones, da mds sentido a la --
realizacidén de actividades y los alumnos obtienen mayor capa--

cidad de razonamiento y creatividad.

Un material diddctico interesante y variado propicia la -
motivacién de los alummos y a la vez crea en ellos actitudes -
positivas durante el desarrollo de actividades, lo cual se - -
traduce en un ambiente de ammonia y de buenas relaciones entre

los implicados en el procesos de ensefianza-aprendizaje.

E1 darle a los nifios mayor oportunidad de participacitm,-
el proporcionarles una actividad constante y el presentarles -
situaciones donde realicen investigaciones mediante la utili--
zacitn de textos, son factores claves para lograr que obtengan

la comprensidn de la lectura.

La interaccitn que se da en un ambiente de cooperacidn --

entre personal directivo, maestrc, padres de familia y alumnos,
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intervienen favorablemente en la solucidn

blematicas de la prédctica docente.

de situaciones pro--
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ANEXO 1

Trabajo con estados mds que
con transformaciunes.

Operaciones Concretas (6-11 anos)

. Interiorizacidn progresiva Posibilidad de trabajar comn
de las Representaciones. transformaciones.
Comienzo de las Operaciones Conservacion de la cantidad.

Logicas (pensamiento reversible). Conservacion dell gese

Razonamiento 16gico Concreto:

Inductivo (de lo particular a lo Nocidn de nidmero.

general).

Deductivo (de lo general a lo Operaciones aritméticas ele-
particular). mentales.

Conservacion del volumen.
Nociones de espacio.
Nociones de tiempo.
Nociones de velocida@.

Afirmacidn de la Funcidn Semid- Posibilidades de enriquecer el

tica. lenguaje como forma de comuni-
cacidn social.

Lectura comprensiva.
Operaciones- Formales (11 anos a 16-18)

Pensamiento Hipotético Deductivo. Manejo del método cientifico.

Conocimiento objetivo de la
realidad.

Combinatoria.

Concepcidn de lo posible.

2° Como se efectda el desarrollo.

Para Plaget, el desarrollo tanto de las estructuras como de los conteni-

dos se efectiia a través Pe las invariantes funcionales.

Llamamos invariantes funcionales a los procesos de interaccidn adaptati-

va que denominamos Asimilacidn y Acomodaci®n.




ANEXO 2

En resumen, la literatura contribuye como elemento formativo al desarrotlo del
conocimiento, ia sensibilidad y la afectividad. También es un fuerte apoyo para que el
alumno profundice en la comprension de la lectura y desarrolle algunos procesos
mentales, como el analisis y |a sintesis. Influye también en la adquisicion del juicio
critico hacia la obra literaria, sin dejar de tomar en cuenta la importancia de la
experiencia placentera. Por otra parte, con la iniciacion a la literatura se fomenta la
creatividad y se estimula al nifio a escribir sus propios textos literarios. De este modo,
se favorece la comunicacion escrita y |a expresion personal.

Objetivos

De acuerdo con los planteamientos anteriores y con los objetivos generales de la
educacion primaria, se pretende que el alumno adquiera actitudes, habilidades,
habitos y conocimientos que ie permitan:

1.- Desarrollar su capacidad de comunicacion oral.
La escuela ayuda a los alumnos a expresar con claridad, precision y espontaneidad
sus ideas y opiniones, asi como a escuchar las de otros. La practica continua de estas

dos actividades es basica para que los alumnos amplien cada vez mas su capacidad
expresiva.

2.- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

El primer paso es la adquisicidn de la lectoescritura. Una vez que el nifio aprenda a
leer y a escribir, debe insistirse en el mejoramiento de la comprension de la lectura.
Es necesario que se propicie en él una actitud critica ante o que lee, y que se le
fomente el placer por la lectura. En la escritura y en la redaccion, es importante que
logre claridad, espontaneidad y coherencia, mediante el ejercicio constante. También

se considera la ortografia y la puntuacion, tomando en cuenta el nivel de desarroilo
del nifo y el grado escolar.

3.- Conocer de una manera basica las funciones y estructura de la lengua.

El nino aprende a hablar antes de llegar a la escuela. Es decir, que ya posee muchos
conocimientos intuitivos acerca de su lengua. Lo que no domina completamente es
el uso de la lengua en los distintos contextos comunicativos. La escuela puede
asumir un papel orientador y formativo, pues a través de juegos y ejercicios que
representen situaciones de la vida cotidiana, el nifio descubre las formas
comunicativas mas adecuadas. Ademas, estudiar de manera activa las estructuras
basicas del espafol contribuye a un conocimiento solido y completo de la lengua.

4.- Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus variantes.

El alumno aprendera a valorar las lenguas indigenas de México, reconociendo sus
aportes al espafol del pais. En cuanto al uso del espafol, se hara consciente de
algunas de sus variantes geograficas, generacionales y sociales. Comprendera,
asimismo, la necesidad de mantener la unidad lingiistica del espafiol para lograr una
comunicacién mas precisa entre un numero mayor de personas. También aprendera
que hay diversas lenguas ademas del espaiiol.

5.- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e iniciarse en el estudio de textos
literarios.

La iniciacion a la literatura pone al nifio en contacto con los textos literarios. La
lectura literaria refuerza el aspecto formativo de ia ensenanza, fomenta la creatividad
del nifio, contribuye a la comprension e interpretacion de textos y favorece la actitud
critica acerca de Io teido.
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En resumen, la literatura contribuye como elemento formativo al desarrollo del
conocimiento, la sensibilidad y la afectividad. También es un fuerte apoyo para que el
alumno profundice en la comprension de la lectura y desarrolle algunos procesos
mentaies, como el analisis y la sintesis. Influye también en la adquisicion del juicio
critico hacia la obra literaria, sin dejar de tomar en cuenta la importancia de ia
experiencia placentera. Por otra parte, con la iniciacion a la literatura se fomenta la
creatividad y se estimula al nifio a escribir sus propios textos literarios. De este modo,
se favorece la comunicacidn escrita y la expresion personal.

P
Objetivos

De acuerdo con los planteamientos anteriores y con los objetivos generales de la
educacioéon primaria, se pretende que el alumno adquiera actitudes, habilidades,
habitos y conocimientos que le permitan:

1.- Desarrollar su capacidad de comunicacion oral.

La escuela ayuda a los alumnos a expresar con claridad, precision y espontaneidad
sus ideas y opiniones, asi como a escuchar las de otros. La practica continua de estas
dos actividades es basica para que los alumnos amplien cada vez mas su capacidad
expresiva.

2.- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

El primer paso es la adquisicion de la lectoescritura. Una vez que el nino aprenda.a
leer y a escribir, debe insistirse en el mejoramiento de la comprension de la lectura.
Es necesario que se propicie en él una actitud critica ante lo que lee, y que se le
fomente el placer por la lectura. En la escritura y en la redaccion, es importante que
logre claridad, espontaneidad y coherencia, mediante el ejercicio constante. Tambien
se considera la ortografia y la puntuacion, tomando en cuenta el nivel de desarrolio
del nifo y el grado escolar.

3.- Conocer de una manera basica las funciones y estructura de la lengua.

El niflo aprende a hablar antes de llegar a la escuela. Es decir, que ya posee muchos
conocimientos intuitivos acerca de su lengua. Lo que no domina completamente es
el uso de la tengua en {os distintos contextos comunicativos. La escuela puede
asumir un papel orientador y formativo, pues a través de juegos y ejercicios que
representen situaciones de la vida cotidiana, el nifo descubre las formas
comunicativas mas adecuadas. Ademas, estudiar de manera activa las estructuras
basicas del espanol contribuye a un conocimiento soélido y completo de la lengua.

4.- Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus variantes.

El alumno aprendera a valorar las lenguas indigenas de México, reconociendo sus
aportes al espanol del pais. En cuanto al uso del espanol, se hara consciente de
algunas de sus variantes geograficas, generacionales y sociales. Comprendera,
asimismo, la necesidad de mantener la unidad linglistica del espafol para lograr una
comunicacion mas precisa entre un numero mayor.de personas. También aprendera
gue hay diversas lenguas ademas del espanol.

5.- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e iniciarse en el estudio de textos
literarios.

La iniciacion a la literatura pone al nifio en contacto con los textos literarios. La
lectura literaria refuerza el aspecto formativo de la ensefanza, fomenta la creatividad
del nifio, contribuye a la comprensién e interpretacion de textos y favorece la actitud
critica acerca de lo leido.
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3.- Redaccidén. Texto:- Tema:- Lo que més me gustS de las vacaciones"

Y ey gl\\\_ . _"1\ v

| |
My (g ) (O IR Al YR l’ RO

i | ‘
{“Y\\ } r ) ‘vl‘: ’ [ ) 3 s
|

Ny O

Concep. (Nivel):- S. ( ) S.A. () A. (T
Estruct, Sint:= I ( ) II () ITI () v ()

JI.- lLectura

1.- Palabra.
- Palabra 1.- (§)

Na Ase frn 4 comprende el centide dol Jede

-~ Palabra 2.- {( §)

1
N deeifn Y mmrrmdr el conbdo del frafo
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}o~ Pdrrafo (texto) a ( ) b (V) c () a (

Menciom da*nq o_elementos aiclad e

OBSERVACIONES GENERALES:
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ANEXO 5

CUADRO DE "DISE{O DIDACTICO".

GHADO NIVELES PROPOSI IO ALTERNATIVAS

P/S Favorecer el intercambio de| Anticipacidén de
opiniones e iniciar 1a ad-| contenidos de tex
quigicién de la lectura, tos con apoyo en

' indgenes,

?/S Descubrir que para cue la - | Direccidn eu la -
lectura tenge significado - | lecturs de cuen--
es necessrin ceguir le di--| tos.
reccidén adecuada.

?/S Reflexién acerca de las par| Andlisis de la --
tes oue componen un enuncia| representscidén es-
do. crite de enuncia—-

dos.
lo. P/S, S Reflexidn acerca de lor as-| owpletar pala- -
pectos morfolbgicos y fono-| bras ed forma - =
18gicos de las palabras. oral.
?/S, S Pensar en pglabras nuevas = Dictedo de pela--
S/A, A que es posiole formar con —| bras.
las letras que ya conoce.
?/S, S pesarrollar su capacidad --| BEncontrer infor--
S/A, A de comprensién sl anticipar macién en enuncia

o encontrar informscibn en
enunciados.

dos,




GRADO

NIVELES

PROPOSITO

ALTERN ATIVAS

20.

A

A

Reflexionar acerca de la
escritura de enunciados,

Estimular la reflexién -
acerca de los aspectos -
sinticticos y ortogréfi-
cos de la representacién
escrita.

liealizer uns lectura - -
comprensiva de los tex—-
tos y ser capsces de en-
contrar en ellos alguna
informnecidn,

Deserroller la capacided
de expresién y compren--
sién en la lectura de —-—
textos, mediante la préc
tica orgenizade de la —-=
misaa, utilizando le bi-
blioteca del grupo.

Fomentar en los alumnos =
el gusto por la lectura,
que le ayude a desarro- =
1lar su imaginacién y - -
creatividad.

[fediante la lectura de —
portadores de textos, = -
practicar ésta con ls fi-
nalided de lleger a la ==
comprensién y utilizarls
para la adguisicién de --
conocimientos,

. . I 4
Fomentar 1z narticipscion
de los podres de Familia
mediznte =u acsistencia a -

Completer enun
ciados en for—
ma oral y es--—
crita,

Dictedo de - -
enunciados.

Encontrer in—-

formacibn en -
V4

pérrafos de un

texto.

Rincones de —=
lectura.

Lectura de — =
cuentos,

Portadores de
textos.

porticipecibn
de los pedres
de familia.




>RADO

NIVELES

PROPOSITO

ALTERNATIVAS

reuniones y el apoyo a eus
hijos en las actividades -
de lecturas encomendadas de
tarea.
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ANEXO 7
CRITERIOS PARA REALIZAR EL REGISTRO DE ESTRATEGIAS

Nombre de la escuela: Lie. Ado/fs Lijpee Hoagfeos Grados: /¢ "4

No. de alumnos presentes: g

Aplicador: Prolc. [oce Fevaouds J_—'w;m;-{./.‘,/fr I'veyrso Pechats 27 Mev. 72 Hora: s’:gok/
J v P
220 hs.

Nombre de lsa estratégia: En_gunn}\’a( I /L(;vlq[l/.Lﬁﬂ el -.uulrl/(/a/u'}

Objetivo de la estratégia: Decoavcollaw v wwpageg fud oy Foepneeg oe e f autr-

. j g,lba( 0O eCideul vy x “,,f(_qmu(tnp‘ [ :uuu(uu“/c&

Recursos diddcticost (b secygpioun oo jnrun-ues, [ FoyveSitiols e Ji &
jf R r; [,

7’5'"03 ef '.{zt//doc) i DX '7“-‘;;"-'46"-” e dioitoal, ¢ /J".

£

Naterial diddctico: / L}'M/IL'Q) ,r/l/>/‘ J}c/" - J‘l va SN G0t vt w“/(/oS

OBSERVACION DEL DESARROLLO DE TLAS ACTIVIDADiS EN CUANTO A: Notivacién,
Utilizecién de material adecuade, Participacién del grupo, Atencién in

dividual a nifios con dificultad y Avance grupal.
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REGISTRO DE RESULTADOS
o Bl

a) ; Cudntos lograron realizar las actividades acertadamente 7 /3

b) ¢ Cuéntos no lograron realizar las actividades acertadamente 7 _4£ -
¢) ¢ A qué atridbuye estes resultados ?
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CRITERIOS PARA REALIZAR BL REGISTRO DE ESTRATEGIAS

Nombre de la escuelas " Cuo Plreg de Maders" Grade: 72°
No. de alumnos presentes: 23
Aplicador: Retha Ao Macias  Trevine Pecha: 7, Oefube 97 Horasp 0 q4 10 hs.

Nombre de la estratégie: L ectora de cuyentne

Objetivo de la estratégia: comia enles glvmnes ol osic poelolodvg, g leaude o deigerdllur

. U amagingaidn y creabivdad?
Recursos diddcticoss |n anrrgrin  lo ipctura ol dialegn w lo wclacido dv vn resumen
T ¥ o r

katerial diddctice: [ ihvas de coenlas

OBSERVACION DEL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADZS BN CUANTO A: Notivacidn,
Utilizrcién de material adecurde, Participacién del grupo, Atencién in
dividusl a nifios con dificultad y Avance grupal.

i ) 3 1 " } g
Co imcbiva a los nides digiéndoles gue alauncs libros rontiomep cieptes mog bors Ln':) e AT
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REGISTRO DE RESULTADOS
a) ; Cufntos lograron realizar las actividades acertadamente ? 11
b) ; Cuéntos no legraron realizar las actividedes acertadamente 7 432

c) 4 A qué atribuye estes resultados ?
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ANEXO 9

SERVICIOS COORDINADOS DE EDUCACICN PUBLICA
DIRECCION FEDERAL DE EDUCACICON PRIMZARIA
SUBJEFATURA DE PROYECTOS ACADEMICOS
FROPUESTA DE LA LENGUA ESCRITA

SEGUNDA LV.IUACICH PRIMER GRADO

NOMBRE DEL NINOs _ Moy cela Reccuder ofe /[ os GRUPO R

NOMBRE DE LA ESCUELa_ "Lic Ads(fe lepes Muleos” ZOWAs __ 2y

I.- ESCRITURL

1.= Diotado de Palabras.-—

trén pista papalote

trompo pelota gaviota

batco bicicleta hipopétamo
Concep. ( NIVEL ) P ( ) s 0 ) S—-4 () A (V)
Sflabass Dir.(.) Inv, (/) Dip. (v Hixta () Trab. ()
CVSC ) . SVSCs

2.~ Enunciadoe.

— El nifio perdid su pelota

Concep. (NIVEL ) P () s () S-4a () A (V)
CVSC 1 S5V S Cs
Seraracidént Sust. () Ver. () Part. ( ) S. 8. ( )

#e— Redaccidn.— ( Texto ) BEscribe " Lo que te gustarfa hacer durante el recreo"

Concep, (NIVEL ) P () s () S—-a( ) A (/)
CVSC s SV S Ci

et

Separacidnt Sust. () Ver. () Part. (.) S. s. ( )



II.- IECTURA. ( Respucstas Textuales del nifio. )
Palabra 1.— ( pelota )
Laestro o |
i Pelo{ - j
, Qué crees que dign aqui ? S/ I —F ( Pc‘/o/q)
C/Iu Pc/c;/(Y { :M*Xo/<7>
_____/ |
Palabra 2.— ( nido ) S/ Is Nido C nido)
C/ Iz poido /’nic/c)
S
CATEGORIA: 3
Enunciado 1.- ( El pa2to nada ) S,/ I £ Dy /s nada (] nq*/o J")QIC/Q)_

c/ Iz _E/ g fo /’mt/q U e nq/o mac/np
1 & ~ / N

P 7

Enmuncindo 2.~ ( E1 mango estd modura )

S / I E( bedXs N RZ N (-(/t‘l/_qu'(J/v‘(C/E/ maueg O
3 = = 7

€S /q-. [aak=1 :;/r.,-'.'{‘.') ;
.

C / I f?/ oG e €5 /Q/ }‘M('l’./t) rd /Elmauj-o
J N~

c—s*)(o.-' }%Q(‘/(I\’O_‘).

CATEGORIA 3 3




-3 -

UBICACION DE LAS PARTES DE LA ORACION

Rep. ( ) §A  TRAJO  SU  MUNEGA
: Dird pufieca en alguna parte 7
¢ Dénde 7 /
mlusieeg
L Y agqui qué crees que dice 7 )
i v A4
'IL'TQJ{ 0.

T J. ()
; Dird nifia en alguna parte ?
¢ Dénde ?

nilsg

¢ Y aqui qué crees que dice ? %

m i€ éq

¢ Dird 1a en alguna parte ?
; Dénde ? -

¢ Y aqui qué crees que dice ? v

¢ Dird gu en alguna parte ?
¢ Ddnde ?

se

¢ Y aqui que crees que dice ?

hihg

Dird trajo en alguna parte ?
¢ Dénde ?

e

iy

xqf'o \/

¢ Y aqui que crecos que dice ?

[y,

¢ Qué dice todo junto ?

[
i
b

Ay 7/ R ;"O S M UARE G
CATEGORIA: A
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pis 19
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peloty.
2 \eka
p
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DQ\?Q\okC

>qpq/oje.

YQaNiotq

'Quito ’
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Euvueiado.
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S.mVICIOS COORIENADOS D3 S1UC: CION PUBLIC..
DILZCCICKF FUDERLL DE IIUC; CICN PRI [l
SUZJZFrTURA D PROYECTOS iCrDEMICOS

IROFUZSTA DT Ly LNGQUL SSCRITA

S:.GURTS BVALUZCIOR 20. GiI0O

o Y
NOMBR3 DEL I'T.0(..) __ Emmg Tdalin  Hine {05 [evidqg  Zwro __ D¢ A

NOMBRE DB L& 335055 s Qavg Pever de Madere __CEL 85

-

I.—- ESCRITULL.

1.= Dictado ¢c i:labras.

tren suefia refrigerador arer
giganto treinta membrillo llueso
tractor indrés

Concep. (Nivel): S ( ) Seis () L (&)
Sflaves. Dire(v ] Tave(s)  Dipe( )  Mix.(s)  Tra.)

2e.— Dictado do Snuiciidose.

{ndrés subid =l sron.

Comemos dulca ¢o irmorillo.

Concep. (Nivel)s S () Sefe () L ()
Sepsracioness Sust.( ) Verbo ()  Fart.(.)

3+~ Redaccidn. %..:to. Temas'Bscribe acorca cdo tu fowilic.®

Conceps (Hivel )s 3 ( ) S..( ) & ()
Estructura Sint.s I ( ) IT( ) I () IV e
II. LECTURL.
1.~ Falabra
- Falabra 1 (5 )

No descifrq. ‘5: (‘om{meﬂde el _contida clei texde.




- Palabrz 2 (5)
No descifin 4 ﬁpmpr&nde el ﬁ‘ﬁnhcj_c el Jexdn

2.— BEnunci:co,. .

- Baumncicco oe 1 (5)

Ao deecifrg A fompmnde el Renii__d;ov ;[c*lxl‘t’dn

- Bumciifo To. 2 £ () B( ) ¢ ()

‘an liza |C[ fﬂ?'h Uccign,

3e— Pdrraio { Texto ) a ( ) b ( ) c () a (o)

(]mm;’-fﬁ'ﬂd? el tontenida CJPJ ‘!‘F‘K_‘I‘ﬁ-

Observ, ¢l .3 CGonerales
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