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INTRODUCCION
1.- OrIGEN DEL EsTuDI1O:

Este trabajo tuvo su origen a partir de diversas investi-
gaciones que sobre lectura y escritura realizaron estudiosos -
como Emilia Ferreiro, en Argentina, M;rgarita Gomez Palacio -
en México y particularmente la Implantacidn de la Propuesta de
Aprendizaje de Ta Lectura y Escritura (IPALE), bajo la coordi-

nacidn de esta Gltima y el equipo té&cnico de la Direccidn Gene

ral de Educacidn Especial, en 1987.

La primera de estas investigaciones trajo como consecuen-
cia la edicidn del libro Los Sistemas de Escritura en el Desa-
rrollo del Nifo (1979), cuyas autoras son Emilia Ferreirg y --
Ana Taberoski, una vez lefdo, se fue gestando Ta idea de parti
cipar con 1o que las autoras sefialan al final del mismo "toca
a los maestros disedar las impTicacioqes pedagdgicas, una vez
que quedan descubiertos los procesos que sigue el nifio para ac

ceder al sistema formal de la Tectura y escritura". (1)

Posterior a la lectdra sefialada, encontré otro texto tam-
bién de E. Ferreiro y M. Gémez Palacio, el cual es una compi-
lacidon de diversas ponencias presentadas en el Simposium Nacio
nal sobre Nuevas Perspectivas en los Procesos de Lectura y Es-
critura, organizado por la Direccidn General de Educacidn Espe
cial de Ta Secretaria de Educacidn Piblica, que se llevg a ca-

bo en la Ciudad de México del l1o. al 4 de Julio de 1981.



De este texto llama mi atencidn que en otras partes del -
planeta se estaba trabajando sobre lo mismo y también bajo la
perspectiva psicogenética y que casi todos los estudiosos coin
cidian de la real necesidad de replantear la practica docente
a partir de la comprensién de Ta naturaleza del proceso de a--

!

propiacion de la lengua oral y escrita.

La educacidn preescolar tiene el compromiso ineludible de
contribuir a abatir Tos altos indices de reprobacidn y deser--
cidn escolar, fendmeno que se presenta en los primeros grados
de la escuela primaria y que pueden ser atendidos con apoyo en

la propuesta de lectura y escritura desde el nivel anterior.

A pesar de Tas condiciones de desarticulacidn que prevale
cen en el programa de Educacidn Preescolar y el Plan de Estu--
dios de la Educacidn Primaria, creo que en lo que respecta a -
la propuesta de Lectura y Escritura y el Programa de preesco--
lar, existe un punto de coincidencia, por 1o menos tedricamen-
te, con ello considero pertinente explotar ese punto, de tal -
manera que la propuesta para el nivel preescolar, que aqui se
presenta, tiene como proﬁésito fundamental ser el antecedente
debidamente articulado, tanto en lo tedrico-metodoldgico como
en ta priactica docente de la propuesta de lectura y escritura

de primaria.

Otros antecedentes que dieron origen a este trabajo y que
formaron parte de las preguntas de investigacidn son las si---

guientes:



a) Las actividades de lectura y escritura en jardines de
nifios, en algunos casos se reducen al descifrado de --

textos y a la copia de letras.

.

b) Aldn cuando el programa de educacidn preescolar tedrica
y metodoldgicamente contempla‘el enfoque psicogenéticao,
lTa tendencia de la practica pedagdgica se inclina mas
por las actividades que favorecen las formas termina--
les y convencionales de la lectura y escritura y no se

respeta el proceso de apropiacidn.

c) Los criterios metodoldgicos incluidos en el programa -
de educacion preescolar no son claros ni especificas -
To cual dificulta a 1a educadora elaborar de manera --
sistemdtica y ordenada tanto Ta planeacidn, desarrollo
y evaluacidn de los procesos de adquisicion de la lec-

tura y escritura.

d) El Programa de Educacidn Preescolar no contempla los -
niveles de conceptua]izacién de lectura y escritura --
del nifdo preesco]ar, elementos estos que no permiten -
que Ta educadora seleccione las actividades convenien-
tes para favorecer el nivel conceptual del grupo e in-

dividualmente.

A partir de estos antecedentes se elabord una pregunta ge
neral que incluye a las anteriores: ;Cuiles son las estrategias

diddcticas que necesita la educadora para sistematizar las ac-



tividades de lectura y escritura, de manera que &stas respon--
dan a los procesos propios del nifio y no a Tos del adulto ni a

los que Ta institucidn considera convenientes?
t

Esta pregunta fue la que nucled e integrd la construccidn
del objeto de estudio, su reconstruccidn teérica y metodoldgi-

ca.

2.~ METODOLOGIA UTILIZADA:

Como una necesidad académica, al concluir el séptimo se--
mestre de la Carrera de Licenciado en Educacidn Preescolar, co
mo requisito de acreditacidn se solicitd una propuesta pedagd-
gica, dadas las condiciones de ser parte de la primera genera-
cion del Plan de Estudios 1985, no se tenian los lineamientos
claros y precisos sobre como elaborarla y exactamente en qué --
consistia &sta. Con todo ello, se presentd un proyecto de pro
puesta pedagdgica, el cual sirvid de gufa para este trabajo y
en donde lo metodoldgico se fundamentd en observaciones al de-
sarrollo de précticas docentes en diversos Jardines de Nifos,

A ]

a la propia escuela, y al andlisis del Programa del nivel.

Las observaciones que se realizaron nunca tuvieron como -
propdsito la recopilacidn de datos exprofeso para este trabajo,
sino que fueron observaciones incidentales que se realizaron - |
dadas las actividades de supervisidon que por mi trabajo en la
Subjefatura de Operacidn de Jardines de Nifos tuve necesidad -

de realizar.



Como docente con 13 afios en grupo de Jardines de Nifos tu
ve oportunidad de reflexionar y cuestionar diversos aspectos -
de Ta vida del jardin de nifios, confrontarlos y discutirlos --
con compafieros de trabajo y compafieras estudiantes de la Licen

ciatura en Educacidn Preescolar y Educacidn Primaria.

t
Por otro lado, cursos impartidos, asistencia a reuniones
técnicas de zonas y de Jardines de Nifios, andlisis de contro--
les y formas de supervision y elaboracidn de informes oficia--
Tes sobre el estado de los aspectos técnico-pedagdgicos, como -
parte de mi trabajo diario, permitieron ir conceptualizando --
las dificultades de la educadora para abordar la ensefianza de

la lectura y escritura.

Pese a que no se utilizd una metodolaogia rigurosa y orde-
nada considero su importancia por dos aspectos importantes, el
primero, porque el orden no esta en los datos ni en su forma -
de recabarlos, sino en el orden mental de investigador; y segun
do porque la experiencia docente, hablando de ella como la re-
flexidon, el cuestionamiento y la discusidn interior y con otros
sobre 1o realizado cotidianamente en el aula es recuperable pa

ra la construccidn del objeto.

3.~ CONSTRUCCIGN DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Un primer acercamiento al objeto de estudio surge por los
antecedentes ya sefdalados, el segundo al plantearse en este es

tudio la ensefianza de la lectura y escritura como contradicto-



ria a lo que tedricamente sefiala el programa de educacidn pre-
escolar.
Al analizar las causas de esas contradicciones se encuen-

!
tran dos fundamentales:

Una, de cardcter epistemoldgico, ;e refiere a la concep--
cién de sujeto, de objeto, de relacidn sujeto objeto, de apren
dizaje y de apropiacidn del conocimiento que afin subyace en las
educadoras porque las practicas pedagdgicas por décadas han si
do mecanictstas, sin embargo, las considero superables en Ta -
medida ;n que se le esclarezcan los aspectos didictico-metodo-

1dgicos como consecuencia del fundamento tedrico. La otra cau

sa, a que Ta institucidn escolar tiene determinaciones histéri

determinadas por Tas relaciones de poder del contexta social -
en general y de 1; }nstitucién en particular, por lo tanto, la
ensefianza de la Tectura y escritura no!escapan a esas determi-
naciones, lo cual hace que se desarrollen conforme a la concep
tualizacidn que tiene el adulto y la sociedad en general y con

13 . A . - -
forme a lo que Ta institucidn cree, mids que a los procesos pro

pios del nido.

Finalmente el objeto de estudio fue la ensefanza de Ta --
lTectura y escritura a través de los procesos propios del niifio
preescolar, como se ve, se fue reduciendo y precisanda el obje
to de estudio y como consecuencia y alternativa se presenta la

stguiente propuesta pedagdgica: Estrategias didacticas para -



abordar la lectura y escritura en el nivel preescolar.

4.,- OBJETIVOS DE LA PROPUESTA,
Esta propuesta pedagdgica pretende lograr los siguientes
objetivos: t

Apoyar al docente de educacidn preescolar tedrica y me-
todoldgicamente acerca de la ensefianza de la Tectura y
escritura.

Brindar, a partir de la critica a la practica docente,-
elementos de ref]e{ién que le permitan a Ta educadora -

cuestionar sobre las formas de enseianza que utiliza.
——— —

—

Orientar la ensefianza de la lectura y escritura confar-
me al proceso de desarrollo y conceptualizacidn del ni-
fio.

Apoyar a la educadora en la sistematizacidn de estrate-
gias didacticas para la Tectura'y escritura, de manera
que le ayuden a Ta p]aneaciQn, desarrollo y evaluacion
del proceso de enseﬁanza-aprendigaje. .
Propiciar que el jardTn de nifios participe de manera di
recta con 1a escuela primaria para reducir los indices
de reprobacion y desercidon cuando éstos se deben a las

dificultades del nifioc al aprendizaje de la lectura y es

critura.



5.- FUNDAMENTACIGN TEGRICA.

Para este trabajo se utilizd el apoyo de fuentes biblio--

mo investigaciones sobre la ensefianza de la lectura y escritu-

ra y el desarrollo del nino. t

La fundamentacidon tedrica del programa de educacidn prees
colar es la teoria psicogenética, ello garantiza la articula--

cidn del programa con esta propuesta pedagdgica.

En To particular se concuerda en lo general con la teoria,
su explicacidn del desarrollo del nific y 1a divisidn en los pe
riodos o estadios, concuerdan con lo observado en los nifios --

con lTos cuales he practicado la docencia.

Los procesos que sigue el nifio para acceder a la Tectura
¥y escritura, se han inferido a partir de estudias realizados -

i

con nifnos mexicanos.

.

Las implicaciones pedagdgicas derivadas de la teoria psi-
cogenética se han experimentado con nifios que requieren educa-

cidn especial y han dado magnificos resultados.

Gran parte de la literatura inclufda en Tas antologias de
Ta licenciatura tuvieron el enfoque psicogenético, y fue lo --

mds accesible que tuve a mi alcance.

Para abordar el objeto de estudio no bastd concretarme sd

lTo a Tos aspectos didicticos y metodoldgicos de la ensedanza -



de la lectura y escritura, sino que hubo que contextualizarlos
en Ta institucidn donde tienen Tugar y que es el jardin de ni-

nos.

!

Explicar la practica docente en el jardin de nifios l1leva
implicito su desarrollo histdrico, es decir, su génesis, su --
conformacidn y dar cuenta de aquello que hace que la relacidn
pedagbgica se dé como tal; para esa explicacién histérico-so--
cial se recurrié a la teoria que se inscribe dentro de las di-
versas vertientes del materialismo histdrico y que es la 1lama
da teoria de la resistencia que sefiala que la educacién es un
aparato ideoldgico del Estado en el que Tos sujetos de la edu-
cacidn no siempre son inconscientes de 1o que en la escuela se
ensefia, dado que la relacidn pedagégica se da en grupo y como
tal, presenta resistencias que no siempre son contempladas, --
previstas o controladas por quienes se encargan de los proyec-
tos educativos dominantes, esas coyunturas y requisitos que --

.
son incontrolables, son los aprovechables para convertir a la
ideologizacidn en una educacion pa;a la Tiberacién y para la -

transformacidn. .

Para la fundamentacidn didactica y pedagdgica de la pro--
puesta se recurrid a la diddctica que estd en proceso de cons-
truccidn y a cuya corriente se le ha denominado didactica cri-
tica, la cual estd siendo elaborada por pedagogos latinocameri-

canaos.

Esta didactica se apoya en gran medida en la teoria del -
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materialismo histdrico y dialéctico y en Tos trabajos de Pia--
get. Se incorporaron elementos de esta corriente didictica --
también porque es con Ta que mds se identificd y porque fue ac
cesible en virtud de que esiliteratura seleccionada en las an-

tologias de la Licenciatura.

-

Las tres teorias constituyen Ta fundamentacién tedrica de
este trabajo, Tas tres tienen grandes coincidencias y algunas
diferencias, pero en ellas se encontrd grandes aportaciones --
que permitieron explicaciones, cuestionamientos y reflexiones

sobre el objeto de estudio.

La propuesta Estrategias Diddcticas para abordar la Tectu
ra y escritura en el nivel Preescolar, se presenta en cinco ca

pitulos.

En el primero se hace una ubicacidn histérico-social de -

Ta educacidn Preescolar; en los dos capitulos siguientes, se -

reconstruye tedricamente el objeto de estudio, es decir, se hg
ce una referencia teérica sobre el'desarr0110 del nifo y la --
lectura y escritura; en e1 capitulo IV, se expaonen las 1mplic3
ciones pedagdgicas considerando la fundamentacidn tedrica de -
los dos anteriores; el capitulo quinto conceptualiza la evalua
cidn sobre procesos de desarrollo y se incluyen lineas genera-

les para un plan de evaluacidn.

Se presenta este trabajo con el propdsito fundamental de

contribuir a Ta organizacidn y sistematizacidn de la lectura y
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escritura, como actividades que proporcionardn los medios que

Te van a permitir al nific conocer su realidad para transformar

la.



CAPITULO I
LA EDUCACION PREESCOLAR EN EL CONTEXTQ SOCIAL

12
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I.- LA EDUCACION PREESCOLAR EN EL CONTEXTO SOCIAL
[.1.- ANTECEDENTES HISTORICOS.

Al finalizar el siglo pasado se crea la Escuela de Piar-

vulos en el Distrito Federal con el propdsito educativo funda-
;

mental de que Tos nifios se inicien, jugando, en la vida esco--

lar.

Durante varios afios su funcionamiento fue desoarganizado

y con falta de integracion al contexto educativo nacional.

La creacidn de la institucién para nifaos preescolares -
tiene su explicacidn en cuanto se convierte en una necesidad -

social.

Durante el Porfiriato se inicia la era de la industria-
Tizacidn y en consecuencia el cambio de las relacianes de pro-

duccidn en el pais.

La vida social experimenta fuevas formas, de una econo-
mia bdsicamente agricola y artesanal pasa a una expansidn eco-
némica producto de las fnversiones extranjeras, de la amplia--
cidon de las exportaciones, de la estimulacidn de la industria
fabril, de la tecnificacidn de las actividades mineras y agri-

colas, etc.

La vida sencilla se vuelve mis compleja, se requiere pa
ra las nuevas actividades econdmicas mano de obra especializa-

da, mayor formacion y educacidn en la poblacion, de ahi que se
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empiece a considerar una educacidn con mayor escolarizacién --
tal y como desde el siglo pasado se habfa iniciado en los pai-

ses industrializados.

En este marco de comp%ejidad de mayor calificacidn se -
crea la institucidn que debiera de iniciar la escolarizacién,-
pero ello también debido a que este desarrollo econdmico-social
requiere de Ta mano de obra femenina sobre todo para las zonas

urbanas donde se da la mayor concentracidn de la poblacidn.

La integracidon de la mujer a las tareas productivas im-
plica la bdsqueda de medios que le permitan que el cuidado y -
educacidn de los hijos se realice por personal experto que ga-
rantice tales actividades, lo que constituye una de las razo--
nes para que se creen y se refuncionalicen las estancias infan
tiles y los jardines de nifios. En este contexto se reorganiza
lTa escuela de parvulos y en 1904 se establece can caricter de-
finitivo. !

Dado el origen historico del jardin de nifios este se --
convierte en una institucidn casi exprofeso para la clase me--
dia y alta; tanto por su ubicacidn geogrifica y social como --
por su contenido pedagdgico, el cual consideraba en el nifo.

"...su naturaleza fisica, moral e intelectual; al -

aprovechar las experiencias que adquiere en su ho--

gar, en su comunidad y en su contacto con 1a natura
teza. Durante este periodo la mdsica, la literatu=

ra y el material didactico que se emplearon en el -

jardin de nifos, era una réplica de los utilizados

en el extranjero, principalmente en los Estados Uni
dos.” (2) -
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En 1908 se crea la inspeccidon técnica y con ello se van
especificando su teoria, su doctrina y su practica y sobre to-
do la integracidn nacional. Este contenido doctrinario reque-
ria de mayor tratamiento ademas de su generalizacidn por perso
nal especializado, es por ello que en 1910 se plantea la nece-
sidad de establecer en Ta Escuela Nac%ona1 para profesores un
curso especial para ensefiar la Pedagogia del Kindergarthen, --
nombre con el que se le designaba a la escuela preescolar. --
Después de largas reflexiones se le cambia por Jardin de Nifos,

por lo extranjerizante que resultaba la denominacidn anterior.

Los grandes conflictos revolucionarios estuvieron a pun
to de desaparecer Ta educacidn preescolar basicamente por la -
erogacion econdmica que representaba para el Estado, pero hubo
grandes opositoras a tal medida, por 1o que a tan dificiles --

condiciones sobrevivia.

En la Constitucidn de 1917, en-el articulo tercero, la
educacidn preescolar quedd al margen, no se considerd su obli-
gatoriedad, ni se tienen noticias si formd parte de la gran --
discusian del constituyente. Sin embargo siguid operando con
grandes limitaciones juridicas, econdmicas y sociales durante

el periodo de reconstruccidn nacional.

En el Decreto de 1921, donde se sefala la creacidon de -
Ta Secretaria de Educacidon Piablica, se especifica en el mismo
la incorporacion de los jardines de nifios a tal dependencia; -

sin embargo, su funcionamiento sigue tal cual sin llevar los -
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servicios a las capas marginadas de 1a poblacidn, su matricula
ain es muy reducida. Ello extrada debido a que la educacién -
primaria en esta &poca experimenta una gran transformacién tan
to cualitativa como cuantitativa porque se crean proyectos ten
dientes a la formacién integral del nifio rural impulsados por

las politicas de José Vasconcelos; sia embargo el jardin de ni
fios no se extiende hacia esas zonas, a pesar de que las Misio-
nes Culturales incluyeron la atencidn preescolar ésto no pros-
peré porque se centraron los servicios de las mismas en Ta edu

cacidon primaria de nifios y adultos.

En 1926 se crea la Inspeccidon de Jardines de Nifios y pa
ra armonizar en el concierto educativo nacional 1la Profra. Ro-
saura Zapata presentd un proyecto en donde solicits que el jar
din de nifios se nacionalizara, socializara y respondiera a tos

intereses vitales del nifo.

Como parte de las politicas populistas del General Laza
ro Cardenas, se modifica el Articu]o tercero Constitucional, -
el cual establece una educacién socialista que permita una for
macidn nacional y exacta del universo y de la vida social. Co
mo parte de esta reforma, se decreta en 1937 la creacidn del -
Departamento.de Asistencia Social Infantil, cuya atribucidn es
atender y normar a los centros de educacidn preescolar; en tal

virtud, la educacidn preescolar deja de ser normada y atendida

por la Secretaria de Educacidn Piablica.

Esta medida fue fuertemente cuestionada por el personal
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de jardines de nifios, en primer lugar, porgue como trabajado--
ras de la educacion quedaban excluidas de las organizaciones -
sindicales de maestros y por lo tanto de las conquistas sindi-
cales, en segundo, porque 13 educacidon preescolar quedaban al

margen del sistema educativo nacional y porque consideraban --
que Ta educacidn piblica debiera de iﬁpartirse bajo una misma

lTinea politico-pegagégica. Estas consideraciones fueron hechas
por grupos de educadoras en dos ocasiones, en 1940 al Gral. L3

zaro Cardenas y en 1941 al Presidente Manuel Avila Camacho.

Al siguiente afio, en 1942, se decreta la Ley Organica -
de la Educacidn Piblica, en ella se reincorpora la educacidn -
preescolar a la Secretaria de Educacign Piblica donde se espe-

cifica Ta integracidn de este nivel al sistema nacional.

En 1948 el Departamento de Educacidn Preescolar pasa a
ser Direccidon General dentro de la S.E.P. En todo este Tapso
el jardin de nifios como institucidn no experimentd en lo cuali
tativo cambios extraordinarios, siguieron vigentes sus teorfas,
su doctrina y su prictica pedagdgica, lo que si es posible su
expansidn, quedando por *atender un nlimero considerable de in--

fantes.

En 1926 cuando la Profra. Rosaura Zapata Cano asume la
responsabilidad como Inspectora de Jardines de Nidos se estruc
tura un programa por areas bajo las siguientes lineas pedagdgi

cas, sociales y politicas:
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T.- Que el Jardin de Nifios sea netamente nacional y o--
frezca al nifio todas las oportunidades que tiendan
a despertar en &1 su espiritu, el conocimiento de -
su patria y el amor hacia ella.

2.- Que la salud del educando sea el objeto principal -
de su atencion.

3.- Que las actividades del Jardin de Nifos estén de a-
cuerdo con su edad. !

4.- Propiciar la libre manifestaci6n del nifio.

5.- Que el ambiente que reine en €1 jardin de nifios sea
un ambiente de hogar, natural, sencillo y de confra
ternidad.

6.- Que los elementos que puedan cooperar en el mejora-
miento de la educacidn del parvulo: hogar, comuni--
dad, sean atraidos al jardin, por los beneficios --
que a su vez esta institucidon aporte.

7.- Que se dejen ver en el Jardin los lineamientos de -
lTa escuela primaria como brote de ta vida comunal.(3)

Con estos principios nacid el jardin de nifios, los cua-

Tes aidn persisten. En los afios posteriores siquié operando el
programa por &areas con pequefios cambios sobre todo en el trata
miento de los contenidos, algunas veces fueron por unidad, cen

tros de interés o temas, y la Direocidn General enviaba guias

didacticas para cada unidad.

Es hasta el afio de 1976 cuando se implanta un nuevo pro
grama. En esta década, estaban en auge las teorias conductis-
tas y el modelo de Ta tecnologia educativa en lo pedagdgico. -
Bajo esa perspectiva se implanta el programa con una rigurosa
sistematizacion 1o cual propicid que el personal docente recha
zara tal programa. Sin embargo este programa cubre un aspecto

importante en el curso de la educacién preescolar porque se i-
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nicia con &1 la planeacién y sistematicidad en el terreno peda

gégico que anteriormente era mis intuitivo que técnico.

A partir de 1981 se implementd otro programa aun vigen-
te, con una perspectiva psicogenética, derivando en una préacti
ca docente también distinta sin perder el aspecto doctrinario

que dio origen a la educacidn preescolar.

Con el animo de incorporar el ma&br namero de nifos al
servicio educativo, se ha seguido la politica de que por 1o me
nos el 70% de Tos nifios mexicanos cursen un afo el nivel prees
colar, meta fijada en dos sexenios y a pesar de ésto quienes -
se han quedado al margen de este servicio han sido los nifos -
rurales. Para incorporarlos, se cred un programa piloto que -
cubria las comunidades rurales e indigenas de los estados de -
Chiapas, Chihuahua, Hidalgo, Oaxaca y Puebla, este programa --
contemplaba la capacitacidn de una persona de la comunidad por
espacio de un afio, quien se hacia cargo de la educacién prees-
colar con la supervision por parte de la Direccidon General de

Educacion Preescolar.

Con este mismo sentido, CONAFE atiende cursos comunita-
rios en poblaciones rurales de 1500 habitantes o menos, sobre
todo en aquellas donde por el reducido nimero de nifios no es -
posible ubicar un jardin. En este estado CONAFE atiende a 160

ninos de 27 comunidades.

Pese a todos estos esfuerzos el jardin de nifos sigue -

siendo un fendmeno urbano y un servicio costoso para los pa---
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dres de familia. E1 Estado proporciona escuela y maestros pe-
ro no el mantenimiento de los edificios ni tampoco el material
didactico requerido para el proceso ensefanza-aprendizaje, és-
to, de alguna manera influye para Ta reduccidén de la matricula

en este nivel.
.
Como consecuencia de este proceso historico de la educa
cidn preescolar, se ha derivado una prastica docente con las -

particularidades propias del nivel al mismo tiempo que con las

generalidades de-la docencia nacional.

[,2,- LA PRACTICA DOCENTE,

ET ejercicio docente en la educacién preescolar al ---
igual que toda la educacidn escolarizada est3d determinada en -

gran medida por el contexto social.

Cada momento histdorico de la formacidn social mexicana
ha dejado un sello particular que se refleja en la educacidn y

por consiguiente en la practica dotente.

Por 1a naturaleza propia de los alumnos preescolares, -
la docencia en este nivel tiene especificaciones que la hacen
diferente a la de otros niveles, entre estas particularidades

tenemos: La feminizacidn y la ensefianza de contenidos.

[,2,1,- FEMINIZACION DEL TRABAJO DOCENTE:

Desde que se institucionaliza Ta educacidn preescolar -
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la docencia habia sido ejercida solamente por mujeres hasta --
lTos G1timos tres afos, se han incorporado varones en una mini-

ma cantidad.

Desde sus origenes, la educacidn preescolar planted co-
mo necesidad bioldgico y social que los nifios preescolares fue
ran atendidos por mujeres bajo las siguientes consideraciones:
el jardin de nifios deberfa constituirse %en la prolongacidn del
hogar, de manera que para el nifio no constituyera un problema
emocional la separacidn del seno familiar y por otro lado, se
apelaba al instinto maternal de la mujer para el cuidado y a--

tencidon del nifo.

AT respecto sefiala la Profra. Rosaura Zapata "...el am-
biente de nuestra institucidn es un ambiente de hogar sencillo,
ordenado en el que imperen la unidn y la confraternidad. Den-
tro de &1 se mueve el nifio con toda libertad bajo la observa--

cidn cuidadosa y activa de la educadora" (4)

En esta cita se manifiesta la idea manejada anteriormen
te, la educacidn preescolar como continuidad de la familia y -
el hogar, por 1o tanto, la educadora deberia convertirse en la

sequnda madre de los nifios.

La condicidn femenina no solamente se refleja en la con
cepcion del jardin de nifios sino en la profesién y su eleccidn
y en la practica pedagbégica. La eleccidn de la profesion gene
ralmente la hacen mujeres con un status social medio o alto --

quienes tienen como finalidad en la vida ser madres y en ese -
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sentido la carrera resulta la preparacidn para tal fin.

En el acto pedagdgico se percibe esa condicidn femenina
en la relacidn maestra-alumno. Es una relacién con un afecto
maternal en apariencia donde se sobrepone considerablemente 1a

relacion de poder. i

Observaciones realizadas en algunos jardines de nifios -
de Ta ciudad las educadoras al dirigirsg a2 los nifios 1o hace a
través de expresiones como "hijitos", "chiquitos" o los nombra
con el diminutivo del nombre propio, 1o cual utilizan para hala
garlos y conducir el comportamiento hacia las actividades pro-
gramadas. aunque no se manifieste de manera explicita el auto
ritarismo, caracteristica de toda relacidn de poder, la educa-
dora lo utiliza de manera en que también 10 hace Ta madre con
el hijo.

Otra de las consideraciones que merece la docencia de -

:

este nivel, es que son pocas las educadoras que tienen posibi-
lidades de acceder a estudios compfementarios a los normalis--
tas dada su condicién de madres, amas de casa y de trabajado--
ras; en el estado, de 565 educadoras, directoras Yy superviso--~
ras sélo 5 tienen estudios universitarios; 55 de normal supe--
rior o de educacidn especial y 18 de 1la Universidad Pedagdgica

Nacional terminados. (5)

Es observable una proporcidn reducida, aproximadamente

de 14% el personal que ha tenido oportunidad de actualizacidn
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1o que de manera indirecta influye en la practica docente.

1.2.2,- LA ENSENANZA DE CONTENIDOS:

Por tener la educacion preescolar un caricter netamente
formativo, los cotenidos Yy su forma dF abordarlos muestran ---
gran diferencia con los de otros niveles dado que estan organi
zados por unidades que a su vez se segmgntan en situaciones de

trabajo.

E1 programa de educacidn preescolar sefiala que la selec
cion de lTos contenidos se hizo bajo los siguientes criterios:

"Que sean interesantes y significativos para los nifos.

—_— e —

Que partan de su realidad inmediata y lo conecten con experien

cias concretas". (6)

La fundamentacidn tedrico-metodoldgica del programa con
templa como funcién principal de los contenidos dar contexto -
al desarrollo de las operaciones del ﬁensamiento, por tanto se

subordinan al proceso de desarrollo del nifo.

Sin embargo, mediante observaciones realizadas en algu-
nos jardines de nifios ha sido posible percibir la descontextua
Tizacidon de los contenidos no sb6lo de los procesos psicoldgi--
cos del nifio sino también de su entorno sociocultural, geogra-

fico y econdmico.

Por las caracteristicas propias el nifio preescolar es -

capaz de construir el conocimiento interactuando con los obje-

104288
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tos, situaciones o personas, en tal virtud, sus estructuras se
conforman a partir de la experiencia concreta al manipular, ob
servar, percibir y accionar. Por todo ello el programa de edu
cacidn preescolar ha seleccionado los contenidos basandose en
el entorno inmediato; estos contenidos no siempre responden a
]
la situacion concreta y especifica de algunos grupos preescola
res es aqul donde Ta educadora debe 1ntgrvenir con las adecua-
ciones y adaptaciones necesarias, pero no siempre estd en posi

bilidad de hacerlo.

Otro planteamiento que incluye el programa de educacidn
preescolar como consecuencia del enfoque psicogenético que lo
sustenta es el cuestionamiento, el cual consiste en preguntar
al nifio acerca de 1o que estd haciendo, de la composicion del
objeto, de la posicidon y disposicién, etc. de tal manera que -
la pregunta no se quede en la apariencia sino que las mismas -
respuestas del nifio van marcando paut§s para seguir cuestionan
do hasta que se 1lega a la contradiccidn y se propicia la re--

flexion y el planteamiento de hipdtesis y suposiciones.

Pocas veces me ha tocado observar el cuestionamiento re
flexivo dado que 1o mds comin que se maneje es el interrogato-
rio quedando el cuestionamiento en lo superficial donde no e
van al nific al conflicto. Algunos de los cuestionamientos ob-
servados son como éstos: ";de qué color son los drboles?"; ---
"iqué hay en una casa?”"; ";con cudl letra inicia la escritura

de mama?. La interrogacidon en estos términos queda inconclusa,
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el nifo contesta que los drboles son verdes y hasta alli queda
1a respuesta sin someterlo a la contradiccién por lo tanto no

se propicia la reflexidn, entendida como la discusién interior.

Los programas anteriores habian favorecido las practi--
cas docentes ritualizadas que siempre:llevaban una secuencia -
inalterable no s6lo en la préactica diaria sino también en el a
vance programatico. Adn con el programa“'actual estas practi--
cas no han desaparecido, es posible observar en algunos grupos
la misma secuencia en las actividades de afos anteriores culmi
nando cada dia de labores con un trabajo manual al que se le -
ha JTlamado actividad central, nombre impropio que denota brin-

dar mayor atencidn a este tipo de actividades que a las otras

que se realizan.

A las actividades que el programa ha dado mayor énfasis
estdan las de lectura, escritura y matemiticas, éstas altimas -
deben abordarse con base en las preoperaciones légico—mateméti
cas del nifio preoperatorio y son: _seriacidn, clasificacidn y
conservacion del nimero. Para favorecer estas preoperaciones
tanto contenidos como actividades deben organizarse en un con-
texto con significado para el nifio ya que no es posible seriar

por seriar ni clasificar porque si.

Este planteamiento totalizador es también para las acti
vidades de lectura y escritura, las cuales deberin tratarse du
rante el desarrollo de todas las acciones que se realizan coti

dianamente, utilizando el cuestionamiento reflexivo a partir -
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del nivel conceptual del propio nifio. Sin embargo, en entre--
vista con dos supervisoras y dos directoras pude captar que --
aln hay docentes que realizan con los nifios ejercicios muscula
res con el propdsito de que el nifio adquiera destrezas y habi-
lidades para escribir. En otros casos se utiliza con gran a--
bundancia la copia de letras como act{vidades de escritura, lo
cual no permite que el nifio conceptualice acerca de ella ni --

que reconstruya el sistema de Ta lengua a partir de los proce-

sos propios que tiene para aprender a leer y escribir.

Lo que pretende la educadora con estas acciones es el -
resultado inmediato, que el nifio 1o haga de la manera conven--
cional al igual que el adulto. Al respecto sefiala la Doctora
Gomez Palacio, que 1legar al grado de abstraccidn y socializa-
cidn que nuestras sociedades tienen de la escritura, le ha Tle
vado al hombre millones de afios y queremos que el nifo lo haga

en solamente un afio escolar. (7)

Para ser lector convencional no basta el descifrado de
lTetras y saber que a cada una le corresponde un fonema, sino -
que la interpretacion de letras con sonido se da a partir de -
un contexto que es el que le da sentido y comprensién a signos

y fonemas.

b ey ’
yﬁE] nifo preescolar no necesita de la ensefianza conven--

cional de la lectura y escritura, sino de propiciar que se den
los procesos anteriores a la convencionalidad tales como: so-

cializacidn progresiva del simbolo, es decir, pasar al signo;
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que sienta la necesidad e importancia de acceder a la conven--
cionalidad; que invente signos como forma de reconstruccién --
del sistema de Ta lengua; que establezca la correspondencia en
tre lengua oral y lengua escrita, asi mismo la funcidén social

de los dos sistemas.

No abordar Ta lectura y la escritura desde los procesos
anteriores tiene graves repercusiones pdrque se corre el ries-
go de Ta mecanizacidon de ambos actos, con 1o cual se le res---
tringe al nifio el conocer la naturaleza, funcidn, caracteristi
cas generales de estos objetos de conocimiento, por 1o tanto -
se le niega la posibilidad de cuestionar, reflexionar, plan---
tear hipétesis, teorias, etc. estos elementos como parte inhe-

rente a los procesos de adquisicidn propios del nifo.

La discontinuidad teoria-practica en la ensefanza de la
Tectura y escritura se deben no tanto a la voluntad de la edu-
cadora sino a que no se le han dado de manera accesible los e-
lementos para abordar la lectura ¥ escritura con la perspecti-

va procesual.

Dadas las condiciones y la manera como actualmente se -
desarrollan las actividades de lectura y escritura, se considg
ra conveniente llevar a la préactica este trabajo, porque pre--
tende proporcionar a la educadora estrategias didiacticas que -
lTe apoyen en la sistematizacidn, organizacidn, planeacién y de
sarrollo de las actividades tendientes a favorecer los proce--

sos para la adquisicidn de Ta lectura y la escritura.
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Las estrategias didacticas propuestas, (anexo 1) han --
partido del marco tedrico que contempla el programa de educa--
cidn preescolar; también han tomado las 1ineas generales res--
pecto al abordaje de 1a Tectura y escritura del mismo progra--
ma, por lo que este trabajo se circunspribe a la sistematiza--
cidon y organizacidon de las actividade;, bajo 1a perspectiva ya
mencionada, por considerar que es otra de las difucultades con

,

las que se enfrenta el docente de educacidon preescolar.



CAPITULO II
EL DESARROLLO INFANTIL
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IT  EL DESARROLLO INFANTIL
[T.1.,- CONCEPTUAL1ZACIGN DEL DESARROLLO INFANTIL.

E1 desarrollo infantil es un proceso relativamente es--
pontdneo que hace intervenir a todo el organismo. En este pro
ceso de desarrollo intervienen diversos factores como los bio-
16gicos y sociales, los cuales se interrfbdlacionan constantemen

te.

Piaget definid el desarrollo del conocimiento como un -
proceso espontdneo, ligado a todo el proceso de embriogénesis
que comprende lo bioldgico y todas las estructuras de conoci--

miento. (8)

E1 desarrollo infantil no escapa de Tas leyes que rigen
todos 1os procesos de desarrollo, mismas que regulan y refle--
Jan las conexiones y las relaciones en que se basa la forma---
cion de la personalidad, que pasa de formas inferiores a otras
superiores en relacidn con el ambiénte, relaciones que se dan
en constante contradiccidn pero con la existencia de mecanis--

mos autorreguladores. 2

Al respecto, Piaget sefiala cuatro fuentes que explican

el proceso de desarrollo mental:

La Maduracidn: Se refiere al proceso bioldgico que su--

fre el sujeto como resultado de las transformaciones del siste

ma nervioso, de la estructura morfolégica, fisiolégica, anatd-
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mica, etc. La maduracién por si sola no explica el desarrollo.

La Experiencia: Consiste en la practica del sujeto con

el objeto, esta experiencia se da bajo dos dimensiones: fisica
y 16gico-matemdtica. La primera explica la realidad fisica de
Tos objetos, de los cuales se percibem una serie de caracteris
ticas que le son propias al objeto (forma, color, tamafio, gro-
sor, textura, etc.). La segunda, la l169ico-matematica, requig
re del conocimiento del objeto y de la abstraccidn simple que

se hace de ellos, pero trasciende ese plano, porque tal conoci

miento requiere de la abstraccian reflexiva, donde 1la fuente

no es precisamente el objeto, sino el propio sujeto.

La abstraccidn reflexiva como parte del conocimiento 18

gico-matemdtico es un proceso que permite al nifio establecer
diversas relaciones entre los objetos, relaciones que no son -

inherentes al objeto sino establecidas por el sujeto.

La Transmisidn Social: La constituyen la serie de con--

vencionalismos que son propios de determinada sociedad, que --
han surgido arbitrariamente, de manera consensual por sus inte
grantes, no poseen logicidad, de ahi que posean un caracter ar

bitrario como la Tectura, escritura, idioma, etc.

La Equilibracidn: Este factor constituye el elemento re

gulador de los tres anteriores, su tendencia es la diferencia-
cidn y coordinacién para llegar a la adaptacion o al equili---

brio. Es también un proceso de sintesis de variadas contradic
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ciones, al tiempo que constituye la tesis para nuevos elemen--

tos en sentido creciente.

Como se ve, cada uno de los procesos por si solo no se-

ria suficiente para explicar el desarrollo del nifio sino que -

lTos cuatro son condicidén necesaria.

A partir de Tos estudios elaborados por Piaget respecto

al desarrollo infantil, se pueden sefialar las caracteristicas

mids significativas que presenta el infante en cada etapa de su

desarrollo.

Estadios y Subestadios

SENSORIO - MOTRIZ.

{desde el nacimiento hasta los 18
meses aproximadamente).

- E1 de Tos reflejos.

- Organizacion de las percepcio-
nes y habitos.

- Inteligencia sensorio-motriz.

I

Caracteristicas

Coordinaciones sensoria
les y motrices heredita
rias: succidon, movimien
tos, etc. -

Succion sistematica, se
guir un objeto en movi-
miento, reconoce a per-
sonas en oposicidon a --
otras.

Capacidad de prensidn,-
reaccidén circular.

Inteligencia practica -
que se aplica a la mani
pulacidn de objetos.
Movimientos organizados
en esquemas de accion.
No hay diferenciacién -
entre el Yo y el mundo
exterior.



Estadios y Subestadios

PREOPERATORIO
- Preconceptual

- Intuitivo.

OPERACIONES CONCRETAS
(de tos 7 a Tos 11 afos aproxi
madamente). -
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Caracteristicas

Aparicidon del lenguaje
Centracion en si mismo
Monologo colectivo

Juego sin acatar reglas
Pensamiento propiamente -
dicho.

Aparicion del juego simbd
lico. -
Utilizacion del simbolo
Aparicion del animismo, -
finalismo, artificialismo
y realismo.

No sabe definir los con--
ceptos que aplica.
Conductas preldgicas su--
pliendo la 16gica por Ta
intuicién.-

Las intuiciones son rigi-
das o irreversibles.
Pensamiento irreversible
Mayor integracidn social.
Emplea el lenguaje como -
interiorizacién.

No comprende la esencia -
de las normas morales, --
aunque tenga que asumir--
las.

Disocia sus puntos de vis
ta para coordinarse con -
el de otros.

Asume las reglas de los -
juegos.

Ha 1legado al principio -
de la reflexidn.

Se inicia la construccidn
de la Togica.

Moral de cooperacion y de
autonomia personal.
Pensamiento operatorio, -
operaciones 1dgicas; sis-
temas de conceptos o cla-
ses, aritméticas, geomé--
tricas, temporales, etc.
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Estadios y Subestadios. Caracteristicas.
OPERACIONES FORMALES
(de los 11 afios en adelante). - Pensamiento hipotético-de--
ductivo.

- Facilidad para elaborar teo
rias abastractas. -
- Elabora un plan de vida.
- Insercion afectiva e inte--
lectual en la sociedad de -
los adultos (9)
Una vez caracterizados los cuatro periodos evolutivos -
del desarrollo, conviene aclarar que cada uno de los estadios
se significa por la aparicidn de estructuras originales que lo

distingue de los anteriores.

IT.2.- CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR.

ET nifio que se atiende en jardines de nifios se encuen--
tra en el periodo preoperatorio, presenta caracteristicas muy
significativas y de acuerdo a ellas debe basarse el proceso en

sefianza-aprendizaje.

En este periodo hace su aparicidon el lenguaje, el cual
Tleva a saltos cualitativos tanto en el plano intelectual como
afectivo con consecuencias esenciales para el desarrollio men--
tal: 1dinicio de la socializacion de la accion, interiorizacién
de la palabra, es decir, el pensamiento que tiene como apoyo -
al lenguaje interior y al sistema de signos; la 1ntuicidn co-
mo simple interiorizacion de las percepciones y los movimientos
en forma de imigenes representativas y de experiencias menta--

les sin coordinacién racional.
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En el periodo anterior al preoperatorio y al inicio de
este, la imitacidn juega un papel importante en la socializa--
cidn, la cual es desplazada con la aparicidén del lenguaje, por
que con la palabra y la comunicacidn es posible compartir la -

vida interijor.
'

En ese proceso de comunicacién es muy caracteristico -
el mondlogo colectivo, en donde no tantd'se comunican pensa---

mientos reales sino mias bien acciones préacticas concretas.

Este Tenquaje entre los nifios se manifiesta en los jue

gos colectivos.

También se presenta el mondlogo individual donde el ni

fio habla para si mismo acompafiado de acciones.

La relacidon con el adulto se da en un marco de subordi
nacion y heteronomia, la imagen del adulto es superlativa en -
el sentido de que Te atribuye poderes, sin embargo lo reduce a

su propia escala. .

E1 pensamiento del nifio preoperatorio tiene su génesis
en el perfodo anterior y en ta funcién simb6lica, en cuanto ya
le es posible evocar Tos objetos en ausencia de ellos y de an-
ticipar actos futuros. También contribuye significativamente
el Tenguaje como medio para adquisicidn de los conceptos y no-

ciones.

E1 egocentrismo es otra caracteristica del pensamiento
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infantil, en donde no existe una conciencia del yo, es un pen-
samiento de centracidn general donde no cabe asumir puntos de

vista diferentes al suyo. Como consecuencia de ese egocentris
mo, el pensamiento adquiere formas diversas que se han dado en

1lamar Animismo, Artificialismo y Finalismo.

L}
E1 animismo infantil es aquel pensamiento cuya tenden-
cia es dotar de vida a Tos objetos, darles ciertas intenciones,

mismas que se otorgan con base en sus propios deseos.

E1 finalismo es aquella tendencia a concebir los obje-
tos y Tas acciones hacia un fin, los famosos "porqué" de los -
nifios se deben a la necesidad de buscar las causas de Tas co--

sas pero también la finalidad que tienen.

E1l artificialismo es la creencia de que el hombre po--
see la capacidad de construir todas las cosas o bien que fue--

ron realizadas por una actividad divina.

Estas caracteristicas del pensamiento del nifio preesco
lar son explicadas con base en la asimilacidn deformadora de -

la realidad a la actividad propia.

E1 pensamiento intuitivo del nifo se caracteriza por -
ser preldgico, es decir, suple la 16gica por la intuicién, en
donde Tos mecanismos intuitivos se centran en representaciones
interiorizadas sin movilidad e irreversibilidad, sin embargo,-
en el estado avanzado de este periodo es observable una antici

pacién de las consecuencias de una accidn aunque sigue siendo
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irreversible.

En el campo afectivo-social, el nifio preoperatorio ma-
nifiesta tres tipos de comportamientos: el desarrollo de los -
sentimientos interindividuales (afectos, simpatias y antipa---
tias); aparicidn de sentimientos morales y los intereses y va-

lTores relacionados con el pensamiento intuitivo.

ET1 primer tipo de comportamiento afectivo, surge en el
nifio desde el periodo sensorio-motriz, por la interrelacidn --
que mantiene con los adultos lo cual permite que se vayan cons
truyendo diversos tipos de sentimientos. Las simpatias se for
man hacia las personas que responden a sus intereses y que ade
mas 1o valoran y comparten escala de valores comunes; las anti
patias nacen de la desvalorizacidn que generalmente se debe a

que no comparten gustos comunes ni la misma escala de valores.

Al respecto sefiala Piaget que los factores afectivos -
constituyen la parte energética y moévil de toda construccign -
de conocimientos, porque no hay acfos puramente cognoscitivos,
sino siempre se requiere de la parte afectiva para el desarro-

110 del pensamiento. (10)

La aparicidn de los sentimientos morales tiene también
su origen en la interrelacidn con los adultos, los cuales se -
conforman a través de la relacidn heterdnoma que promueve la -
aceptacidon sumisa de las reglas del adulto. Sin embargo, Pia-

get seiiala que es necesario que los valores morales se organi-
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cen en un sistema coherente, se construyan con base en relacig

nes autdnomas de respeto mutuo.

ET interés en el nifio se presenta como una prolongacidn de las
necesidades, en este sentido, algo es interesante cuando satii

face determinada necesidad. )

E1 interés implica un sistema de valores y en esta ---
perspectiva presenta un doble aspecto: en la vida afectiva del
nifio una fuente de energia y por otro Tado un requlador del e-
quilibrio. De ahi que el nifio expresa diversos intereses: por

palabra, por el juego, el dibujo, etc.

[1.3.- LA FUNCION SIMBOLICA.

En el periodo preoperatorio se presenta la funcidn sim
bédlica, como otra caractéristica del nifio en su proceso de de-
sarrollo. Se ha incluido en un apartado especial, debido a --

que a partir de ella se sustentard este trabajo.

-

La funcidn simbélica ha sido definida por Piaget como
"...un conjunto de conductas que implica la evocacidn represen
tativa de un objeto o de un acontecimiento ausente Y que supo-
ne, en consecuencia, la construccidn o el empleo de significag
tes diferenciados ya que deben poder referirse a elementos no
actualmente perceptibles tanto como a los que estan presen----

tes". (11)

EY mismo autor le ha dado tanta importancia a esta fun
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cidn que le ha atribuido el origen del pensamiento y no al Tlen
guaje como sefialan otras teorias, el argumento es que mucho an
tes de que aparezca el lenguaje se forman las representaciones,
porque la caracteristica principal de la funcién simbélica es
la diferenciacién de los significantes (simbolos y signos) y -
]
Tos significados (objetos, acontecimientos, etc.)
La funcidn simbélica se expresa‘’én diversas conductas

que caracterizan al nifio preescolar, en donde se pueden distin

guir las siguientes:

IMITACION DIFERIDA: Es el comienzo de Ta representa---

cidn y consiste en repetir una conducta en ausencia del modelo,

el gesto imitador es el inicio de significante diferenciado.

JUEGO SIMBGLICO: Es el juego que caracteriza al infan-

te, es una imitacion de gestos pero acompafado de simbolos. -
Este juego infantil busca la asimilacidn de lo real al yo. Es
también una forma de equilibrio afectivo, en donde se expresa

Ta necesidad de desligarse de las ;eg1as impuestas por los adul

tos y que le son externas.

EL DIBUJO: Constituye un intermediario entre el juego
y la imagen mental; al inicio es realista de intencién y el ni
fio comienza a dibujar To que sabe del objeto antes de expresar
graficamente lo que ve en &1. Es también conceptualizacion an

tes de llegar a elaborar copias perceptivas.

E1 dibujo pasa por diversas fases, se inicia con el ga
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rabato, significando que descrubre algo; el monigote renacuajo,

juega otro periodo que LUQUET le ha 1lamado "realismo intelec-

tual”, con atributos conceptuales sin objetividad visual. Pos

teriormente se expresa un "realismo visual" donde se presenta

una perspectiva particular; Tuego manifiesta una disposicion -
!

de los objetos con proporciones métricas, aunque este realismo

corresponde al periodo de las operaciones concretas.
Eal

IMAGEN MENTAL: Aparece como una imitacién interioriza-

da, en donde la imagen mental, es decir el simbolo, aparece co

mo copia o reproduccidn del objeto.

EL LENGUAJE: Consiste en la evocacion verbal de acon-
tecimientos no presentes. En su evolucidn, presenta una fase
de balbuceo espontdneo, le sigue otra de diferenciacign de fo-
nemas por imitacion luego prosigue‘otra definida como "palabra-
frase", con palabras dnicas que expresan deseos y emociones. -
Posteriormente siguen pequefias frases complejas sin conjugacio
nes y después una adquisicién progresiva de estructuras grama-
ticales. Las reglas sinticticas no se adquieren por imitacién
pasiva sino por asimilacién, son construcciones a partir de 1la

interaccidn social.

Al respecto sefala E. FERREIRO “...ningidn conjunto de
palabras, por vasto que sea constituye de por si un lenguaje:
mientras no tengamos reglas precisas para combinar esos elemeﬂ
tos, (verbos, sustantivos, adjetivos, etc) produciendo oracio-

nes aceptables, no tenemos adn un lenquaje". (12)
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Esta perspectiva sobre la adquisicion del lenguaje es
muy reciente, 1o que ha invalidado las concepciones asociacio-
nistas que sefalan que las regltas sintdcticas se adquirian por

imitacidn y repeticidn mecanica.

[}

En este sentido, se ha trabajado sobre Tos procesos -
que sigue el nifio para el lTenguaje orat'y escrito, mismo que -

se abordard en el siguiente capitulo.
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IIT LA LECTURA Y ESCRITURA

[11.1.- LA LECTURA Y ESCRITURA COMO OBJETOS DE CONOCIMIENTO.,

La lectura es un acto inteligente cuyo propdsito es -
. - . . I - ‘
obtener significado, por tal motivo no puede ser sdlo un acto
perceptivo visual, sino que va mas alla de la reduccidon de una

habilidad,.

Goodman la define "Como un proceso en el cual el pen-
samiento y el lenguaje estdn involucrados en continuas transac
ciones cuando el lector trata de obtener sentido a partir del

texto impreso” (13).

La Tectura no necesariamente tiene que hacerse de un
texto, en el sentido de descifrar letras, sino que implica la

obtencidn de significados a partir de imdgenes o de signos.

Se hace referencia a ello, porque el nifio preescolar
es un lector, no en el sentido convencional de interpretar tex
tos, pero si para interpretar sus propios simbolos, dibujos e
imagenes; desde luego que para ello requiere de referencias --

contextuales, de ah7, que sea un objeto altamente socializador.

Tanto Ta lectura como la escritura son objetos de co-
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nocimiento porque ambas pueden ser manipuladas, manejadas y -
reconstruidas, y en ese proceso de reconstruccién se modifica

tanto el sujeto como el propio objeto.

Bajo esta perspectiva cabe hacer la aclaracidn que co
mo proceso constructivo la lectura utiliza dos tipos de infor-
macion: una visual, la que se hace a partir de la organizacion
de Tas letras tanto por el espacio donde estan ubicadas como -
por la forma de cada una y su combinacién en palabras. Otra -
es la informacidn no visual cuya fuente no es el objeto de co-
nocimiento sino la del propio lector, quien es el que tiene la

referencia del tema.

Smith sostiene que la lectura es imposible sin predic
ciones 1éxico-semanticas, que nos permiten anticipar significa
dos y proceder a autocorrecciones ademas de predicciones sin--
tdcticas que permiten anticipar 1a’categoria de un término,

La escritura por su parte, consiste en un acto de ex-
presion, de comunicacién en donde, a través de grafias (letras)
ha adquirido una convencionalidad. Es muy socorrida la creen-
cia de que la escritura es un proceso semejante al lenguaje --

oral, que como se habla, se escribe. Esto resulta imposible -

porque son formas de expresion y comunicacidn de naturaleza di
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ferente.

Gomez Palacio sefiala que para el manejo adecuado de -
la escritura es necesario que el sujeto haga tres descubrimien
tos: "reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas --

1
propias, diferentes a las de la lengua oral; comprender la na-
turaleza alfabética del sistema de correspondencia grafofonéti
ca y coordinar la convencionalidad ortografica del sistema con

las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sintacticos".

(14)

a) Diferencia entre la Lengua Oral y Escrita:

Es necesario que el nifio descrubra las diferencias --

significativas entre una forma de expresidon y otra.

Aunque el lenguaje oral o escrito son dos formas al--
ternativas de comunicacidn, cada una de ellas presenta especi-

ficaciones propias.

Aqui cabria preguntarnos ;Cudles son las propias de -
Ta escritura? en primer lugar, para la escritura se utiliza un
cierto lenguaje, ciertas reglas, e implica una forma diferente,
es muy explicita, ésto porque no cuenta con el escenario ni --

con el contexto situacional como la lengua oral.
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La manera en que el nifio accede a cada uno de estos -
lenguajes también es diferente, al nifio no se le ensefia cémo -
hablar o qué hablar, por su parte, la escritura si requiere de
un proceso de ensefianza, en donde el aprendizaje ocurre una --
vez que se tiene cierto razonamiento sobre la organizacidn del

sistema escrito y las leyes que lo conforman.

b) La naturaleza alfabética de la correspondencia gra

fo-fonética:

E1 nifio para llegar a concebir la escritura como un -
sistema de representacion alfabética, tiene que transitar por
otros procesos donde busca estabiecer relaciones entre los ob-
jetos fisicos y sociales y donde hace suposiciones sobre los -
mismos; en esa medida va construyendo estructuras mis comple--
Jas y estables, en este sentido, la escritura es un objeto mas
de conocimiento que tiene que recomnstruir en base a la natura-

leza social del mismo objeto.

La representacidon alfabética implica etapas de concep
tualizacidon, que van desde aquellas en Tas que el nifio no ad--
vierte que la escritura implica un significado hasta la otra -
en donde ya confirma que la escritura tiene un significado pe-

ro en la cual todavia no se relaciona el aspecto fonético. Es
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hasta que el nifio descubre la relacidn grafia-silaba-fonema, -
después de una etapa de transicién (silabico-alfabética) que -
1lega a comprender el sistema de representacidn de nuestra es-
critura, es decir la correspondencia entre una grafia para ca-

da fonema. !

Cuando Ta conceptualizacidn del. nifio ya es simbdlico-
alfabética ain falta todo un trayecto por recorrer ya que la -
escritura no se concreta a la correspondencia de grafias y so-
nidos sino que tiene que comprender la complejidad e irregula-
ridad del sistema de escritura, tales como 10s semanticos, or-

tograficos y sintacticos.

c) La Convencionalidad ortografica y las reglas de --

Yos aspectos semanticos y sintacticos:

Cuando el nivel de conceptualizacidon del nifio es el -
alfabético, es decir cuando ya comprende la relacién grafia so
nido, debe enfrentarse ahora a las convencionalidades ortogra-

ficas que adquieren valor semantico y sintactico en algunos ca

S0S.

Las convencionalidades ortograficas; son las referi--
das a puntos, comas, acentos, uso correcto de las letras, espa

cios entre las palabras, maydsculas, por 1o que remiten a re--
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flexionar sobre el caracter lingiiistico para encontrarle la --
convencionalidad, que se logra a través de un proceso paulati-
no y en interaccidn con la lectura, escritura, etc., pero no -
solamente las convencionalidades ortograficas atraviesan este

proceso; también las reglas semdnticas'y sintdcticas.

Hasta aqui se ha expuesto la lectura y escritura como
objetos de conocimiento de naturaleza social. Se continuari -
con los procesos que emplea el nifioc para apropiarselos, hacer-

los suyos y ponerlos en constante reconstruccian.

[11.2,- NIVELES DE CONCEPTUALIZACIGN DE LA ESCRITURA Y LECTU-
RA.

Aunque la Tectura y escritura son dos actos diferen--
tes, su adquisicidon, se presentan de manera paralelas en el ni

no.

Los procesos evolutivos del nifio preescolar indican -

diversos niveles de conceptualizacidon de la lengua escrita.

Se han establecido tres niveles, con diversos compor-

tamientos que caracterizan las conceptualizaciones del nifo.

I11.2.1.- PReSiLABICO: En un inicio el nifio hace trazos pareci-

dos al dibujo, no hace una diferenciacidn entre el dibujo y es
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critura.

A un texto no le encuentra significado, para é1 las -
letras no dicen nada, o bien los significa como "ahi dice le--

tras"”.

Cuando se le presentan imidgenes con texto, y se le --
>

pregunta donde se puede leer, sefiala el dibujo, porque el tex-

to para &1 no dice nada, no tiene significado.

Posteriormente ya manifiesta una diferenciacion entre
el trazo-dibujo y el trazo-escritura; las seudografias se in--
cluyen en el dibujo asi como para cerciorarse de que ahi corres

ponde una seudografia.

Mas adelante ya no escribe dentro del dibujo, sino --

fuera de &1, pero alrededor del dibujo.

De manera paulatina, la escritura se empieza a sepa--
rar del dibujo con la correspondiente significacidn, aunque se

mantiene cerca de é1.

En 1o que a interpretacidn se refiere, el nifio con es
ta conceptualizacidn asigna un significado a sus producciones,
el cual estd estrictamente ligado al dibujo, ya que es la pre-

sencia de éste la que garantiza la estabilidad de 1la interpre-



50

tacion.

Cuando interpreta textos producidos por otros, acompa
fiados de dibujo, sefala que en los textos dice los nombres de
Tos objetos o bien, las Tletras dicen 1To que las cosas son es--

!

tas concepciones se les ha llamado hipdtesis de nombre.
A todas estas presentaciones para comprender el siste
ma de escritura se les ha llamado representaciones graficas --

primitivas, que incluyen también las hipdtesis de cantidad mi-

nima con menos de tres grafias.

Aparece también Ta hipdtesis de variedad en donde a -
cambios de significados corresponden grafias diferentes. {(es--

crituras diferenciadas).

EscRITURAS UNIGRAFICAS: Se caracterizan porque a ca-

da enunciado o palabra le hace corresponder una grafia o pseu-

dografia.

ESCRITURA SIN CONTROL DE CANTIDAD: Se presenta cuan-

do el nifio considera que el nombre de un objeto se compone de
miés de una grafia, emplea una serie de grafias sin limite, al-
gunas veces la grafia se repite indefinidamente alternada con

otra y algunas veces hasta otra mas.
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ESCRITURAS FIJAS: En este momento los nifos exigen -

que para que las grafias de la escritura puedan leerse deben -
ser por lo menos tres, con menos no tienen significado; es asi
como la misma cantidad de grafias en el mismo orden pueden pre

sentar diferentes significados. !

ESCRITURAS DIFERENCIADAS: Lo que el nifio escribe re-

presenta diferentes significados porque hay diferencias en la

escritura.

Esta variedad se da en funcidn del repertorio de gra-
fias que posee, y cuando éste es reducido, alterna el orden de

lTas grafias para mantener una diferencia objetiva.

Cuando interpreta textos ajusta la emisién sonora al

sefalamiento total de la escritura.

v

SECUENCIA DE REPERTORIO FIJO CON CANTIDAD VARIABLE:

Existe un repertorio fijo de grafias que aparece siempre en el
mismo orden la escritura pero la cantidad de grafias es dife--

rente.

CANTIDAD CONSTANTE CON REPERTORIO FIJO PARCIAL: Exis

ten otras escrituras del nifio en donde busca diferenciar una -

palabra de otra a través de variar algunas de las grafias mien
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tras otras aparecen en el mismo orden. Aungue algunas permane
cen inmutables al principio o al final o en el medio de la es-

critura, otras si varian.

CANTIDAD VARIABLE CON REPERTORIO FIJO PARCIAL: Como

en el momento anterior, sus producciones presentan permanente-
mente algunas grafias en el mismo orden‘y en el mismo lTugar y
también otras grafias de diferente forma, tambi&n en un orden

distinto de una escritura a otra.

CANTIDAD CONSTANTE CON REPERTORIO VARIABLE; En estas

representaciones la cantidad de grafias es constante para to--
das las escrituras, y su variable son recursos de diferencia--
cidn cualitativa. Se cambian las grafias de una escritura a -

otra o bien el orden de 1a grafia.

CANTIDAD VARIABLE Y REPERTORIO VARIABLE: En su escri

tura el nifio controla la cantidad y variedad de las grafias pa
ra diferenciar una escritura de otra. Cuando utiliza los cri-
terios cuantitativos y cualitativoes, indican un gran avance en

su nivel de conceptualizacion.

CANTIDAD Y REPERTORIO VARIABLE Y PRESENCIA DE VALOR -

SONORO [NICIAL: Manifiesta el inicio de una correspondencia -
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sonora: la letra con la que se inicia cada palabra corresponde
al de una de las grafias o al de la primera silaba. EIl resto

de la palabra es variable.

Esta etapa representa un estado en transicidn que re-

1
fleja hipdtesis presildbicas y silabicas desde el momento en -
que hace la correspondencia sonora, al 4nicio solamente y en -

el resto de la escritura no 1o manifiesta.

Esta correspondencia sonora es lo que hace acceder al

siguiente nivel.

[11.22- S 1t AB1co: Para acceder a este nivel, el nifio

prueba hipdtesis diferentes hasta que descubre que al habla le

corresponde una representacidn escrita.

Al iniciarse este nivel la correspondencia no es es--
tricta, porque en algunos casos parte de la escritura no es co
rrespondida con la emisidn oral, hace una correspondencia gra-

fia-silaba, es decir, a cada silaba de la emisidn oral le hace

corresponder una grafia.

Este nivel Te crea al nifio conflictos cognoscitivos -
en casos como los siguientes: para escribir un monosilabo le -

corresponde una grafia y como no concibe significado para ella,
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opta por agregar otras letras, cumpliendo asi con la exigencia

de cantidad minima.

Otra situacidon que se presenta en este nivel es que -
cuando conoce el valor sonoro de una yoca], representa cual---
quier silaba que 1a contenga con la sola vocal; también se da

el caso de solamente escribir la consofinte.

No menor es el conflicto que se le presenta cuando --
trata de leer textos escritos por otros y utiliza su hipdtesis
silabica, verifica que le sobran graffas, por 1o tanto esa hi-
potesis fracasa 1o cual 1o 1leva a la reflexidn y a construir
nuevas hipdtesis para descubrir que las grafias representan a

los sonidos del habla.

Nuevamente se presenta un estado de transicién con --
conceptualizaciones tanto sildbicas como alfabéticas, a estas

representaciones se les ha dado en 1lamar silabico-alfabéticas.

[11.2.3.- ALFABET I C 0 : La principal caracteristica de

este nivel es Ta comprensian fonos-letras, es decir, que a ca-
da letra le corresponda un sonido y que es la regla basica del

sistema alfabético.

Sin embargo esta comprensidén no basta, sino que aqui
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se inicia un largo recorrido 1leno de conflictos que lo Tleva-
ran a comprender los aspectos formales y convencionales del --
sistema de escritura como puede ser: los aspectos ortograficos

(acentos, puntuaciones, etc.) y gramaticales.
!

Es aqui donde inicia el proceso de lectura en el sen-
tido real, es decir, como un acto inteliyente en donde se in--

terpretardn significados.

104288

104288
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IV IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

IV.1.- EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y -
ESCRITURA,

E1 proceso de ensefianza escolar tiene como propdsito
fundamental propiciar aprendizajes significativos. Estas sig-
)
nificaciones tienen dos vertientes: por un lado, son significa
tivos en la medida en que permiten al individuo la formacion -
de nuevas estructuras que 1o lleven a transformarse cualitati
vamente pero que también transformen al objeto; por el otro, -

en cuanto el sujeto es un ser social, producto de la sociedad

y al mismo tiempo transformador de Ta misma.

En este sentido, la lectura y escritura como produc--
ciones sociales son objetos de conocimiento Yy a su vez son me-

dios para producir nuevos conocimientos.

Su ensefianza deberd contemplar esta doble vertiente y

no solamente como un producto o como un fin en si mismo.

E1 proceso de aprendizaje desde el punto de vista psi
cogenético, es aquel proceso provocado por situaciones exter--
nas al individuo en donde los procesos internos de asimilacidn

y acomodacidn permiten la apropiacidn del objeto.
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Es también un proceso constructivo, porque permite --
una elaboracidn constante de hipdtesis que se comprueban o dis
prueban, porque incluye una serie de contradicciones que lle--
van al conflicto cognoscitivo, al error, que son el motor para

la construccidn de nuevas estructuras’ de conocimientos.

Es un proceso reflexivo, en donde interiormente se --

presenta la discusion y también la contradiccign.

Si ésto es el aprendizaje, ;la ensefanza serd enton--
ces como actualmente se realiza?: un maestro para ensefiar a --
Teer y escribir 1lena el pizarrdn de palabras y frases y hace
que se vayan descifrando silaba por silaba, o la educadora es-
cribe un texto en el pizarrdn para ser copiado. Esto no puede
ser la ensefianza que como consecuencia provoque los aprendiza-

jes descritos en parrafos anteriores.

.

Cabe pues una practica docente alternativa no so]ameﬂ
te para 1a ensefianza de la lectura y escritura sino para los -
diferentes tipos de conocimiento, pero como es la lectura y es
critura la que aqui se presenta, su ensefanza tendra que deri-
varse de los elementos sefialados en el capitulo segundo: el de
sarrollo del nifio, Ta naturaleza de la lectura y escritura, --

Tos procesos de conceptualizacién del nifo y de las concepcio-
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nes de ensefianza-aprendizaje. Todo ello deberd concurrir en -
1o que se denomina una metodologia, porque se concibe incluyen
do las concepciones tedricas, al objeto de conocimiento y al -

método didactico.
;

En este sentido va esta propuesta no a establecer un
método para la ensefianza de la lectura y-escritura, sino una -

metodologia que incluya los elementos sefialados.

Luego entonces, esta metodologia debera contemplar es
trategias didacticas acordes con T1os procesos evolutivos del -
nifio, la naturaleza de la lectura y escritura, la concepcidn -
de aprendizaje no solamente como aprendizaje individual sino -
como un proceso social que se realiza en grupo y para ponerlo

a condideracidn del grupo.

IV.2,- EL PAPEL DEL MAESTRO, .

Bajo la perspectiva sefialada en el apartado anterior,
la funcidn del maestro y el rol que deberd desempefar es muy -

distinto al actual.

En primer lugar, tendrd que tener los elementos no sé
1o pedagdgicos y didacticos sino un conocimiento cabal del de-

sarrollo del nifio, de cdomo construye su conocimiento, de los -
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niveles de las representaciones conceptuales de la escritura y

el proceso de lectura.

Tendra que ser un docente con una responsabilidad co
mo integrante del grupo, no un personaje autoritario manipula-
dor de voluntades sino sobre todo, coordinador del proceso en-

sefianza-aprendizaje.

Deberd promover el trabajo individual, en equipos y
grupal asi como diddcticamente conocer y practicar los momen--
tos del aprendizaje: de apertura, desarrollo y cierre, que 1le
ven al descubrimiento y no a la mqggrj;ggjgn. Que Tas activi-
dades a realizar sean de interés para el nifio, productivas y -

productoras de nuevos aprendizajes.

E1 papel que deberd jugar es también como propiciador
de un ambiente agradable con una interaccidn afectiva, considg
rando que es el factor energético de todo aprendizaje, ésto es
organizando el trabajo de manera cooperativa, donde se genere
Ta discusidon, T1a convergencia de d%versos puntos de vista, el
intercambio de opiniones, etc. Recordando que el aprendizaje

de la lecto-escritura se da en una constante confrontacion.

E1 maestro conocedor de la teoria psicogenética uti-
lizard la reflexidn como recurso didictico a través de cuestio
namientos que Tleven al nifio a reconstruir el sistema de la --

Tengua.

Este papel que propongo para el docente es uno alter
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nativo al tradicional, requiere de un proceso de reflexién que
le permita hacer un balance y sacar aquellos elementos que obs
taculizan su practica docente, que su practica propicie que el
nifio cree, descubra, reflexione, etc. para que acceda a la Ten
gua escrita y a la lectura sin dificultades que puedan repercu

]
tir en momentos posteriores.

Y

Iv.3.- ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES.

La organizacidon de las actividades en el jardin de -
nifios requieren de un proceso de planeacidn, mismo que no debe
ré realizarse de manera unilateral por parte de la educadora -

sino conjuntamente con los nifios.

Para ello se exponen los siguientes elementos que de
ben ser considerados al organizar las actividades de lectura y

escritura:

- Conocer el proceso evolutivo del grupo, el nivel -
general del desarrollo y de manera?particu1ar el proceso con--

ceptual de Ta escritura.

- Particularizar los casos individuales que requieren

de mayor reforzamiento.

- Establecer objetivos implicitos sobre 1o que se --
quiere lograr en un lapso mis o menos inmediato, es decir fi--

jarse algin subnivel de la conceptualizacidn para favorecerla.
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- Seleccionar las actividades mds adecuadasparaelpro
cesa, estableciendo Tas posibilidades educativas que tiene esa

actividad para verificar si es la iddnea.

- Considerar los recursos didacticos disponibles y -
que cumplan con Tas caracteristicas que se requieren en las ac

tividades.

- Derivar de las situaciones de trabajo actividades

de lectura y escritura sin recurrir a actividades sin contexto.

- Registrar aquellos casos que presenten conductas -
significativas durante el desarrollo de actividades de lectura

y escritura.

- Organizar las actividades combinando el trabajo in

dividual, en equipos y grupal.

- Considerar para el trabajo de equipos los rincones
didacticos ya que constituyen el lugar adecuado para este tipo
de trabajo, ademas de que permiten variedad de actividades, --
atender diferencias individuales o verificar a través de cues-

tionamientos el nivel de conceptualizacion.

- Organizar actividades grupales, asambleas, plena--
rias, conferencias, etc. por ser espacios ideales para la con-
frontacidn de puntos de vista, intercambio de opiniones, pre--

sentacidn de hipotesis sobre el sistema de lectura y escritura.

- Reconsiderar la planeacién cuando la actividad no
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esté resultando conforme a las expectativas del grupo y del --
maestro, porque cuando lo gque se hace no es de interés para el

nifio no se dan aprendizajes.

- Adecuar las condiciones del aula; sacar el mobilia
rio, colocarlo en la forma mds conveniente, sentarse en el sue
To, etc. Ello permite cambios y agrado en el nifio por la nece

sidad que tiene de constante movimientors:

Iv.4,- UTIL1ZACIGN DE LAS FICHAS METODOLOGICAS.

Las fichas que se presentan constituyen sugerencias
de actividades realizables en diversos momentos y situaciones,

estdn compuestas por los siguientes elementos:

a) Caracterizacidon de la actividad.

b) Posibilidad educativa de la actividad.

c) Descripcion de la actividad, los recursos y la -
funcidon que le corresponde a la educadora y a los nifios.

d) Especificacién de Ta actividad: individual, en

equipos y grupal.

Las fichas se han clasificado en colores correspon--
diendo uno diferente a cada linea fundamental que sefiala el --
programa de educacidén preescolar, de tal suerte que han queda-

do de ta siquiente manera:

FICHAS DE COLOR BLANCO: para las actividades tendientes a fa-

vorecer la comprension paulatina de la necesidad de represen--
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tar graficamente en forma convencional y particularmente a tra

vés de la escritura.

FI1CHAS DE COLOR ROSA: para las actividades que permitan la -

diferenciacidén entre escritura y otras formas de representa---

cidn grafica. Comprensidn de actos de lectura.

FICHAS DE COLOR AMARILLO: para las que permitan la invencidn

de cédigos.

FICHAS DE cOLOR AzuL: para las actividades que lleven a dife-

renciar entre lengua oral y lengua escrita.

FICHAS DE COLOR BEIGE: para el anilisis de la lengua oral.

FICHAS DE COLOR VERDE: para las actividades tendientes al en-

frentamiento con aspectos formales de Ta lengua escrita.
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V. LA EVALUACION DEL PROCESO DE ADQUISICION
DE LA LECTURA Y ESCRITURA

V.1.- FUNDAMENTACIGON Y COMCEPTUALIZACIGN,

La evaluacidn como parte inherente del proceso didac-

t
tico, implica conocer el proceso de aprendizaje en los alumnos
con el fin de hacer reajustes y modificaciones dentro del pro-

ceso ensenanza-aprendizaje.

En este sentido, Ta evaluacidén es un proceso amplio y
totalizador porque para conocer el proceso Yy grado en que se -
han adquirido los aprendizajes es necesario tener en clarg ---
aquellos factores que 1o propician o que lo retardan, es decir,
aquellas condiciones internas y externas del sujeto y del gru-
po, de la manera en que se originaron, los obstaculos e inter-
ferencias; miedos, angustias y ansiedades provocadas; la forma

S
y modo de abordar la tarea, etc. '

Instrumentar la evaluacidn a través de técnicas rigi-
das e instrumentos precisos, resulta inconcebible para la con-
cepcidn que sobre evaluacidn subyace en el programa de educa--

cidn preescolar.

Esta concepcion de evaluacidn parte de criterios que
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se fundamentan en la concepcidn de sujeto, de objeto y de a---
prendizaje, las cuales, parten de que el nifo es un sujeto en
proceso de desarrollo y como tal, requiere de interactuar con
objetos diferentes que le permitan consolidar y formar nuevas
estructuras para la construccidn del c¢onocimiento de su reali-
dad y de &1 como un objeto mas dentro del mundo. Esto es, se

concibe al sujeto como alguien que es capaz de transformarse y

transformar su realidad en proceso dialéctico.

Conocer objetos de la realidad, transformarlos, y ---
transformarse es un proceso que implica al aprendizaje, enten-
dido &ste como aquel proceso inacabado dialéctico, totalizador
que involucra al nifio como totalidad fisica, psiquica y so---

cial.

Bajo esta visidn no es posible evaluar el aprendizaje
como proceso estdtico o como un resultado que arroje una con--
ducta especifica, sino que To importante en el educacign prees
colar es evaluar el proceso de desarrollo del nifo, es decir,-
Tlevar el seguimiento de dicho desarrollo para ajustar la ac--

cidon educativa.

Para hacer mis expedito el proceso evaluatorio y solo

para cuestiones didécticas se han segmentado las manifestacio-
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nes que presenta el nifio de manera mas o menos regular en el -
periodo preoperatorio en cuatro ejes que son a la vez las 17--
neas rectoras de la organizacidn y orientacidn tanto de las ac
tividades del proceso ensefianza-aprendizaje, como las de eva--

.« - !
luacion.

Cada uno de los ejes de desarrdllo presenta diversos
aspectos sobre la conducta infantil asi como su grado de madu-
racioén, ello con la finalidad de ubicarlo en el nivel corres--

pondiente, implicando el proceso evaluatorio.

Tanto el aprendizaje del nifio como su proceso de desa
rrollo se dan de manera contextualizada, es decir, tiene lTugar
en un espacio social determinado donde inciden relaciones so--

ciales también determinadas.

-

En tal virtud la evaluacion para cumplir con su come-
tido debe considerar el contexto social y los tipos y calidad
de Tas relaciones en que tiene lugar el aprendizaje, el desa--
rrollo del nifio y el proceso educativo. En este sentido el --
proceso de evaluacidn no involucra solamente al nifio de manera
individual, sino también como participante de un grupo, al gru

po en general y al profesor como tal y como miembro del grupo,
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ademds incluye el proceso didictico total y a la institucidn -

educativa como el lugar donde se desarrolla tal proceso.

Conceptualizando la evaluacidn como 1a emisién de un

juicio sobre el desarrollo del nifio como un acontecer normal -
]

del ser humano, que tiene lugar en un contexto social Y que --

las apreciaciones y juicios que se emitan sobre ese proceso de

desarrollo son Tos que permiten la construccidn y reconstruc--

cidn del proceso educativo.

V.2.- LA EVALUACIGON DE LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA.

Aunque ya sefialado conviene recalcar que el proceso -
de desarrollo infantil se da como una totalidad y los elemen--
tos didacticos que se seleccionen para favorecer el desarrollo

infantil incidiran en esa totalidad.

.

La lectura y la escritura en el nifio preescolar no s0
Tamente incidiran en su proceso cognoscitivo sino también en -
su proceso de socializacidn y en su desarrollo psicomotor, aun
que en el programa de educacién preescolar estan contempladas

en el area cognoscitiva y en el eje de funcidén simbolica.

Como aspectos del eje de funcidn simbolica, la lectu-

ra y escritura adquieren relevancia en cuanto constituyen ele-
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mentos importantes para la conformacidn del pensamiento propia
mente dicho, esta es una de las razones fundamentales de que -
el jardin de nifios los propicie, sin embargo, no son las @ni--
cas, otra razdn es que la lectura y la escritura son formas de
comunicacidn social con las que el nifio se enfrenta e interac-
tia constantemente y adquieren gran significacion en su proce-

e

so de socializaciodn.

Aun con las dos razones mencionadas, es indispensable
otra mds y es que tanto la lectura y escritura constituyen me-
dios que le permiten al nifio acceder a conocimientos mis com--
plejos no s6lo en el siguiente grado de la educacion formal si

no de manera permanente.

En este sentido, es indispensable que el jardin de ni
ios evalue el proceso de adquisicién de la lectura y la escri-
tura pero no como un resultado en 5i mismo, sino como parte --

del proceso del desarrollio del propio nifio.

Por 1o sefialado aqui, lo sujeto a evaluacidn no es --
tanto que en el periodo preescolar el nifio lea y escriba for--
malmente sino el proceso anterior Y que es lo que su propio de

sarrollo en interaccién con su ambiente le va imponiendo.

Como proceso anterior a la formalizacidn de la lectu-
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ra y escritura estan las diversas conceptualizaciones que el -
nifio tiene respecto a estos objetos de conocimiento Y que mani

fiesta también de diversas maneras.

Las conceptualizaciones del niifio, para efectos didac-

!
ticos se han clasificado en niveles y a partir del nivel de --
conceptualizacidn de cada uno, obtener el grupal para luego se
leccionar aquellas actividades que se encuentran en las fichas

(anexo No. 1) y abordarlas de manera que, el proceso evaluati-

vo permita reconstruir el proceso didactico.

Para evaluar los niveles de conceptualizacidon del nij-
fio y del grupo, no es necesario que se realicen actos o activi
dades exclusivas, sino de las normales y cotidianas obtener el

nivel individual y grupal.

V.3,- PLAN DE EVALUACIGN,

Este plan de evaluacidn es solamente una propuesta, -
el cual podrd ser adecuado y modificado una vez que se ponga -

en operacion.

Se incluyen tres fases de la evaluacidon con Jas si---

guientes consideraciones para cada una:
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la. Fase. Evaluacidn inicial o diagndstica.

A.- Datos generales del nifio y del Ambiente Familiar,

La ficha de datos generales debera ser 1lenada al ini

cio del afio escolar, los datos que se solicitan pueden incluir
!

se en la ficha general de datos globales que habitualmente ma-

neja la educadora, dado que se refiere.exclusivamente a los as

pectos de lectura y escritura. (ANEXO No. 2).
B.- Observaciones participativas.

La observacidn participativa consiste en una técnica
que se utiliza para recoger informacién acerca del nifio, ella
implica la incorporacién de la educadora no sglo como coordina
dora del grupo de nifAos sino como una integrante mas del grupo

escolar.

La interaccidn participatgva de la educadora en las
actividades de lectura y escritura, se significa por dos aspec-
tos importantes: uno, porque permitira recoger informacidn a--
cerca de las conceptualizaciones de los nifios en el momento en
que se van presentando los acontecimientos y otra porque su --
participacidon como un miembro mas del grupo le permite indagar
més con el nifio recurriendo al cuestionamiento reflexivo que -

le permita introducir al nifio en conflictos cognitivos.
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La técnica de la observacién requiere de un conoci---
miento preciso sobre lo que se va a observar y sobre To que se

va a cuestionar.

La guia de observacidon para determinar el nivel de --

/
conceptualizacion con el que inicia el nifio se encuentra en el
anexo No. 3 y fue pensada y disefiada solamente como guia que -

permita a la educadora orientar su proceso de observacion.

Los cuestionamientos que serdn elementos claves para
indagar mas alld de 1o aparente, se encuentran en el anexo No.
4, y no son cuestionamientos propiamente sino pautas a segquir,
de manera que se permita la reflexidn y la contradiccién como
elementos no s6lo de indagacidn sino también de sometimiento -
al nifio en conflicto. ETTo porque no todo cuestionamiento ha-

ce posible la contradiccidn interior, es decir la reflexidn.

y

Una vez que la educadora realice la entrevista a tra-
vés de la cédula de datos generales y, de que ubique a cada ni
fto con la conceptualizacidn correspondiente como producto de -
la observacidon participativa y el 1lenado del registro de la -
forma de evaluacidn trasversal, elaborard un documento de ani-
lisis y sintesis, incluvendo las técnicas e instrumentos que -~

utilizo.
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C.- Diagndstico general del grupo.

Este consiste en un documento donde englobara el esta
do general del grupo, sus conceptualizaciones y niveles, este
documento sera producto del andlisis y sintesis de la situa---

t

cién grupal.

E1 documento puede tener los siguientes apartados:

a).- Situacidn econdmica, social y cultural de las fa
milias del grupo.

b).- Nivel de conceptualizacién del grupo.

c).- Aspectos que requieren ser favorecidos.

Una vez que se tenga el documento diagndstico intro--
ducir en el plan de trabajo anual las necesidades del grupo --
asi como la planeacidn general de lo que se realizara para cu-
brir las necesidades y por 1o tanto proceder a la organizacidn
de las actividades seleccionando las fichas (ANEXO No. 1) mas

adecuadas para el efecto.

2a. Fase.- Evaluacidon Permanente.

Una vez que se tiene el diagnéstico grupal proceder a
Tlevar un registro de los avances, retrocesos y acontecimien--

tos del grupo, ésto, como consecuencia de las actividades que
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se organicen diariamente, el instrumento a utilizar serai:

A.- Diario de campo.
Es un instrumento donde se registran las observacio--
nes que se hacen de los acontecimientos que suceden en determi
-
nado grupo social y que son significativos para efectos de es-

tudio. En el grupo escolar es un recurso importante al que el

docente debe recurrir en el proceso de evaluacion.

En el diario de campo la educadora deberd anotar como
producto de la observacidn, el origen, causa, desarrollo y con
secuencias de hechos relevantes que afectan al grupo o algin -

miembro del mismo.

En la evaluacidn permanente también serd requisito in
dispensable la observacidn participativa ya que ella permitira
la descripcién de sucesos grupales e individuales apoyandose -

-

en cuestionamientos, para llegar a su explicacién.

En esta fase de la evaluacidn, adquiere especial rele
vancia el balance que se realiza diariamente en el plan de tra
bajo, asi como el proceso de coevaluacidon y autoevaluacion que

se hace cotidianamente en el jardin de nifios.

3a. Fase.- Evaluacion final.
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La evaluacidon final consiste en Ta reconstruccidn de
lo sucedido durante el afio escolar y sobre todo la apreciacion
del nivel de conceptualizacidn con el que el nifio ingresara al

siguiente nivel educativo, para ello se sugiere:

A.- Evaluacion Trasversal.

Registrar la forma de evaluacidh trasversat, recurﬁeﬂ
do a los datos proporcionados por el diario de campo, por tas
anotaciones del balance del plan de actividades comparandoio -

con el diagnéstico inicial.

Todos estos instrumentos y apoyos nos permitiran elabo

rar el siguiente documento:
B.- Informe biografico.

Llamamos asi a aquel documento que se integrara y que
serd el que la educadora envie a la escuela primaria, el cual

incluye los siguientes aspectos:

a).- Datos Generales.

b).- Datos Familiares.

c).- Participacion grupal.

d).- Nivel de conceptualizacion de lectura.
e).- Nivel de conceptualizacidon de escritura.

f).- Dificultades que presenta el nifo.
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g).- Comentarios y sugerencias.

Este documento sera enviado a la escuela primaria con
la finalidad de que el maestro conozca el nivel de conceptuali
zacion del nifio y la situacidn del am?iente familiar como esti
mulador de las actividades de lectura y escritura. (ANEXO No.

5). -

A continuacidn se presenta el esquema del plan de eva

lTuacion propuesto.

FASES DE EVALUACION

METODOLOGIAS, TECNICAS E 1a. 2a. 3a.
INSTRUMENTOS. INICIAL PERMANENTE FINAL

Fichas de datos generales
del nifo.

Observacion Participativa

><
>

Guia de Observacion

Diagndstico Grupal

Guia de Cuestionamientos

Diario de Campo

Evaluacion Transversal

Balance del Plan de Trabajo

Autoevaluaciodn

N[> x| >x] x| >x]>x] =

NIX| x| = =<|>=<

Coevaluaciodn

|| > <] =] >

Informe Biografico




78

CONCLUSIONES

Para que el nifio acceda al conocimiento de la lTengua
escrita, es necesario todo un proceso de andlisis de las carac
teristicas del sistema de escritura; este proceso fue descrito
mientras sefialaba las hipdtesis gue maneja el nifio en cada ni-

vel de conceptualizacidn.

Conocer esos niveles para el docente es de gran signi
ficacidn, porque de ahi partiran Tas estrategias didacticas ~--
que a la escuela le corresponde implementar. Esto también con
tribuird a que el jardin de nifios y la escuela primaria no so-
1o modifiquen practicas sino concepciones, tanto del propio ni
fio como del tipo de conocimientos que constituyen la lectura y

escritura.

Para ello se debera recurfir no sélo a la ensefianza. -
de la lectura y escritura bajo la perspect{va de este trabajo,
sino también de modificar 1as reglas del juego institucional y
aquellas a Tas que se ve sometida la educadora, de tal manera
que el proceso total de ensefanza-aprendizaje sea transformado
en su cotidianidad, es decir, sin esperar a que desde las ins-
tancias superiores dirijan tales transformaciones.

Esta propuesta tiene relacién con todos los ejes del
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desarrollo y con los contenidos y actividades que diariamente

se realizan en el jardin de nifios, porque tiene el mismo sus--
tento tedrico y metodoldgico del programa de educacidn preesco
Tar y por la naturaleza del conocimiento de lectura y escritu-

ra como actividades para acceder a cdnocimientos mas complejos.

Durante la realizacion de este trabajo, en la bisque-
da de literatura sobre 1a educacidn preescolar, se observa que
son casi inexistentes estudios sobre la misma, lo cual ha moti
vado sequir trabajando en aspectos de este nivel, sobre todo,

de la practica cotidiana.

Con este trabajo espero contribuir, primordialmente -
con la educadora en la organizacidn y sistematizacidon de la en
sefianza de la lectura y escritura y por lo tanto, a que el ni-
fio realmente se apropie de ellas como elementos y herramientas
que le van a auxiliar en Tla comprénsién del mundo y de &1 mis-
mo y en segundo lugar, con la teoria y practica del jardin de
nifos, para hacer de esta institucién no s6lo el lugar donde -

se cuida al nifio, sino donde cientifica e integralmente se Te

forme y eduque como ser potencialmente polivalente.
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ANEXO No. 1

COMPRENSION PAULATINA DE LA NECESIDAD DE REPRESENTAR
GRAFICAMENTE EN FORMA CONVENCIONAL Y PARTICULARMENTE

1

A TRAVES DE LA ESCRITURA

COLOR BLANCO

Ficha No. 1

JUEGO DE LOS NOMBRES

Posibilidad Educativa: Que los nifios se conozcan e integren co
mo grupo.

Se realiza los primeros dias de clases.

Los nifios se sientan en semicirculo, cada uno da su nombre y -

1a educadora los va escribiendo en el pizarrdn, posteriormente

cada nifo repite el de sus compafieros hasta llegar al suyo, --

cuando el que le sigue no haya logrado memorizarlo, los otros
nifios le ayudan.

En este juego, pueden pasar los nifios a subrayar su nombre en
el pizarron.

GRUPAL.
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Ficha No. 2
ELABORAR DIBUJOS

Posibilidad Educativa: Interpretar significados.

ETaborar dibujos sobre un tema determinado y posteriormente --
que cada nifio explique al grupo 1o que realizd en el dibujo.

La educadora invitard al grupo a que pregunten sobre 1o expues

to. Ella también cuestionard evidenciando que al dibujo no todos
1o interpretan de l1a misma manera.

INDIVIDUAL Y GRUPAL.

Ficha No. 3

ADIVINAR PALABRAS

Posibilidad Educativa: Que el nifio reconozca que de diversas
formas se puede nombrar a las cosas.

La educadora habla algunas palabras u oraciones con la P o con
Ta F y el grupo tratard de interpretar el significado.

GRUPAL.
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Ficha No. 4

JUEGO DE CARICATURAS

Posibilidad Educativa: Mediante el juego lograr la integra---
cidon del grupo.

]

Se sientan los nifios en circulos e inician el siguiente juego,
todos: Ca-ri-ca-tu-ras, pre-sen-tan, nombres de: personas (pal
meando cada silaba), (puede cambiarse) animales, frutas, ropa,
etc. Cada nifio dice el nombre del campo semiantico acordado, -
no deberd repetirse, quien To haga pierde y sale del Jjuego.

GRUPAL.

Ficha No. 5

JUNTANDO OBJETOS

Posibitidad Educativa: Invencidn de simbolos.

Los primeros dias de clase, es necesario que los nifios se fami
liaricen y conozcan su salén, por tal motivo, se organizan ac-
tividades para ello. Es muy importante acomoden y clasifiquen
el material por el criterio que escojan los pequefios grupos, -
se debe de tener el recipiente adecuado para quardarlo, por lo
tanto, los nifios podran etiquetarlo de acuerdo a como ellos --
Creen que se escribe "crayolas", "Botones", "semillas", etc.

EQUIPOS.
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Ficha No. 6

DIBUJAR CUENTOS

Posibilidad Educativa: Conocer que hay muchas formas de comuni
car algo:

Los nifios se sientan en semicirculo y'la educadora narra un --
cuento, posteriormente, los nifios organizados por equipo dibu-
jan el cuento narrado, se debe tener especial cuidado en el --
trabajo de equipo para que cada uno cumpla la tarea que le co-
rresponde dentro del pequefio grupo.

Una vez que dibujaron el cuento, exponerlo a todos los compaiie
ros en una plenaria y sentados nuevamente en semicirculo.

Esta actividad puede hacerse durante todo el afio, con cuentos
que ellos mismos narren o bien, puede dibujarse una cancion,
una poesia, etc.

Ficha No. 7

LA PAPA CALIENTE

Posibilidad Educativa: Los nifios y la educadora se familiari--
zan con el trabajo colectivo.

Se sientan en circulos todos los nifios y 1a educadora, un nifo
pasa al centro toca algin instrumento o bien, con paimear, de
tal manera, que mientras se pasan un ladpiz o cualquier otro ob
jeto, que cuando para de tocar, al que le quedd el objeto en -
la mano tenga que hacer o decir algo acordado previamente, por
ejemplo, lo que mas le gusta comer, cdmo le gusta divertirse,
0 correr, brincar, contar, etc.

GRUPAL.
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Ficha No. 8

JUEGO DE LAS FRUTAS

Posibilidad Educativa: Ayuda a la integracidn por medio del -
juego.

Es recomendable este juego al inicio del afo escolar.

Los nifos y la educadora se sientan en sus sillas formando un

circulo, cada nifio se pone el nombre de una fruta, siempre va

a faltar una silla, el que no Ta tiene pasa al centro y mencio
na nombres de diversas frutas y los nombres sefialados se cam--
bian de lugar, aprovechando el nifio del centro para sentarse,

el que se queda sin silla, es el que pasa al centro a dar la -
orden.

La orden puede ser ensalada de frutas y todos tienen que cam--
bierse de lugar.

GRUPAL.

Ficha No. 9

JUEGO DE GESTOS

Posibilidad Educativa: Que los nifios comprendan que con los --
gestos se puede comunicar algo pero no
todo porque: falta el lenguaje oral.

Se sientan los nifios en semicirculo y alguno pasa a realizar -
acciones como las siguientes: lavar ropa, comer, dormir, ba---
rrer, Tlorar, Tavarse las manos, hacer tortillas, etc. y los -
otros nifios adivinan la accion.

Se pueden incluir acciones mids complejas donde a los nifios no

Tes sea tan facil adivinar y a través de cuestionamientos y su
propia reflexidn lieguen a comprender la necesidad de la pala-
bra.

GRUPAL .
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Ficha No. 10

JUEGO DE PALABRAS

Posibilidad Educativa: Aproximarlo a la funcidn de la escritu-
ra.

La educadora palmea una palabra y los nifios la dibujan, des---
pués puede pedir que traten de escribirla.

INDIVIDUAL

Ficha No. 11

INVENTAN NOMBRES

Posibilidad Educativa: Que descubran la arbitrariedad del len-
guaje. .

La educadora pide a los nifos que digan nombres de animales. -
Después dice: Ahora vamos a inventar nombre de animales que no
existen, Yo empiezo: conozco un animal con cinco patas, alas y
trompa de elefante que se 1lama pastuco.

Estimula a los nifios para que continien el juego. Se puede ha
cer con nombres de frutas, de comidas, de ropa etc.

GRUPAL.
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Ficha No. 12
Juego: Vamonos conociendo mejor
P.E. Integracion grupal.

En determinada situacidn plantearse preguntas a algin
compafiero, por ejemplo ;A que te gustia juegar? ;Que fruta te -
gusta mas? ;A donde sales los domingos? etc., se "escriben" --
las respuestas en una tarjeta posteriormente el entrevistador
se vuelve entrevistado, de tal manera que cada uno tenga su --
tarjeta con sus datos. En el siguiente momento del juego es -
hechar las tarjetas en una bolsa o recipiente donde se saca --
una tarjeta y Tos que coincidan en el Jjuego, la fruta y la di-
version se cambian de Tugar.

Parejas y grupal

Ficha No. 13

Ordenar un cuento

P.E. Que los nifios ordenen la secuencia de un cuento e identi
fiquen secuencias anteriores: o anticipen escenas subse--
cuentes.

Una vez que la educadora o los propios nifios hayanela
borado con dibujos un cuento, que los nifos los ordenen sigquien
do un orden 16gico; también presentarle el inicio del cuento &
identifiquen el final o viceversa a Ta escena intermedia.

Individual, por equipos o grupal
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Ficha No. 14

Interpretar carteles y sefiales :

Posibilidad Educativa: Mediante la interpretacién de carteles,
sefiales, anuncios, los nifios advierten
tipos de contgnido.

En paseos, excursiones, visitas a la comunidad, etc. presentar
atencidn a todo tipo de material donde adviertan:

- Los diversos portadores de textos, contienen mensajes dife--
rentes.

- Existen diferentes tipos de letras.

- La Tengua escrita, cumple diversas funciones.

La educadora puede preguntar durante el recorrido, el signifi-
cado de los carteles, sefales de transito, anuncios, etc. cues
tionando ;Dird algo? ;Qué quiere decir? etc.

Grupal

Ficha No. 15

Clasificar diversos portadores de textos

P.E.- A partir de diferenciar los diversos portadores de tex-
to, clasificarlos por algin criterio, forma o contenido.

Para formar el rincdon de biblioteca pedir a los nifios textos -
diversos, al acomodarlos, deberan hacerlo por el criterio que
ellos escojan: tipo de letra, tipo de encuadernacidn, destina-
tario (nifos, adultos, estudiantes, etc).

Una vez clasificados, la educadora planteara diversos proble--
mas a los nifios ;de qué creen que se trate esta revista? (Sera
divertida? ;Sera para nifios o adultos? etc.

Por equipos
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DIFERENCIACION ENTRE ESCRITURA Y OTRAS FORMAS
DE REPRESENTACION GRAFICA. COMPRENSION DE
ACTOS DE LECTURA.

COLOR ROSA

Ficha No. 1

DRAMATIZACION

P.E. Estas actividades promueven la creacidon de simbolos y a
valorar el trabajo de equipo.

Se escoge algiin cuento conocido o inventado por los nifios o al
giin tema que se esté tratando (La Revolucidn Mexicana, el Movi
miento de Independencia, el Descubrimiento de América, etc) y
hacer la escenificacidn, caracterizando a Tos personajes con -
algin detalle sencillo que no implique gastos en vestimenta o

trajes especificos para ello.

Un equipo es el que hace la escenificacidn y el resto del gru-
po son espectadores o piblico que presencia la obra.
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Ficha No. 2

INTERPRETACION DE DIBUJOS O EXPRESION PLASTICA.

P.E. Que Tleven al nifio a descubrir que el dibujo y Ta imagen
se pueden interpretar de diversas maneras y la escritura
no.

4

Dibujar, modelar, hacer collage tanto en forma libre como de -

experiencias vividas, o a partir de una narracién, etc. donde

se den varias interpretaciones y determine el nifio o el equipo
que To elabord, cual interpretacién se acerca mis a la inten--
cion de quien o quienes 1o realizaron.

Esto 1levara a los nifios a reflexionar que en la mayoria de --
los casos se hacen interpretaciones direrentes.,

INDIVIDUAL, EQUIPOS Y GRUPAL.

Ficha No. 3.

L0 QUE PUEDE LEERSE.

P.E. Que el nifio Togre establecer la diferencia de la inter--
pretacidn de textos y dibujos.

Presentarle un libro e identifique donde se puede leer y donde
no. Cuestionarle la interpretacién que haga a partir del dibu
Jo y lTuego Teerle el texto correspondiente, de manera que valo
re si la interpretacion fue correcta. -

GRUPAL.
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Ficha No. 4.

DIBUJAR PALABRAS

P.E. A partir del dibujo de lo que representan las palabras,-
que las compare con aquellas que resultan imposible dibu
jar lo que representan.

Se les pide a los nifios dibujar palabras cuya representacion -

sea facil y otra no, ejemplo:

CASA NO

BUTE FLOR

MESA OBEDIENTE
FEO CANSADO
GRANDE ETC.

Esto le permite al nifio entrar en conflicto y descubrir que no
todas Tas palabras posibilitan la representacidn con el dibujo.

Ficha No. 5.

INVENCION DE RELATOS

P.E. Que el nifio discuta con sus compafieros la mejor manera -
de transmitir un relato.

Inventar relatos sobre experiencias vividas, éstos seran escri
tos por la educadora. Posteriormente discutir si se entendid,
0 de qué manera se pudo transmitir mejor, elegir un titulo a--
propiado para el relato.
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Ficha No. 6.

DESCRIPCION DE ACCIONES

P.E. Comprender que la escritura es importante para comuni--
carnos con veracidad y fidelidad.

Después de una visita, excursidn, etc. se le pide a los nifios

que describa lo realizado en ella, de tal manera, que al omi--
tir acciones importantes o detalles, el grupo haga las aporta-
ciones de lo faltante en la descripcién. Después de diversos

cuestionamientos de la educadora como: ;Qué podemos hacer para
que no se nos olvide? ;Qué Tlevar en la proxima visita? de tal
manera que los nifos lleguen a la conclusidn de que es necesa-
rio registrar las acciones que se van realizando.

Ficha No. 7.

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS

Posibilidad Educativa: Que comprehda el nifio que la escritura
difiere de otras formas de expresidn -
grafica.

Sentados los nifios en semicirculo, la educadora les muestra di
ferente material: libros de cuentos, cientificos, per1od1cos
etc. y de cada uno de Tos nifos plantearin a manera de suposi-
cion de qué tratan, para quienes van dirigidos, etc. Poste---
riormente la educadora les leerd una parte o todo cuando se --
trate de un cuento, de manera que comprueben quien acertd o es
tuvo mas cerca de 1o correcto.

GRUPAL.
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Ficha No. 8.

EL PERIODICO MURAL

Posibilidad Educativa: Comunicar algin mensaje.

Para dar a conocer algo realizado en el grupo, o algin mensaje
de un tema o campafia realizada entre todos, la educadora propo
ne el periddico mural como excelente medio para ello.

Con la coordinacidn de la educadora, los nifios acuerdan como -
estructurarlo, con dibujos, recortes, letras, etc., Tos cuales
se elaboran por equipos y se pegan en cartulinas, de tal mane-
ra que una vez terminado, el periddico mural se exponga para -
que se comunique a otros grupos, padres de familia, etc. el --
mensaje.

Es recomendable hacer una evaluacién para constatar si cumplid
con 1a funcidon de comunicar.

EQUIPOS

Ficha No. 9.

LOS VOLANTES

Posibilidad Educativa: Producir e interpretar mensajes.

~

Elaborar un volante como modelo, donde los nifos decidirin con
la educadora sobre el mensaje que se quiere comunicar, cémo se
expresara su cotenido si con dibujos, letras, etc.

Una vez que se tenga el modelo, reproducir en el mimeografo --
ristico los tantos que se requieran.

La educadora deberd participar cuestionando sobre el mensaje, -
si expresa lo que se pretende, si podrd ser interpretado, etc.

Es recomendable utilizarlo en las campaias de la Cruz Roja, de
Educacidn Ambiental, de aseo, de Seguridad y Emergencia Esco--
lTar, etc.

GRUPAL,
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INVENCION DE CODIGOS

COLOR AMARILLO

Ficha No. 1.

PALABRAS CLAVES

Posibilidad Educativa: Que el nifp comprenda la arbitrariedad
y convencionalidad del lenguaje oral y
escrito.

Acordar entre todos co6mo llamarle a objetos concretos que tie-
nen en el saldn, por ejemplo: a las mesas ruma, a las sillas -
tolo, a las crayolas chima, etc., de tal manera que le permita
establecer un acuerdo grupal comparandolo con el realizado por
la sociedad.

La educadora participara como parte del grupo.

GRUPAL.
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Ficha No. 2.

INVENCION DE CODIGOS

Posibilidad Educativa: Establecer diferencias entre el signi-
ficante y significado.
)

Elaborar un registro para la asistencia diaria, de tal manera

que cada quien sefale cémo puede representarse &1: (figuras de
animales, geométricas, colores, etc.) hasta Tlegar a represen
tarse con su nombre. B

La educadora coordinara Ta actividad y cuestionando al nifio.

INDIVIDUAL-GRUPAL.

Ficha No. 3.

JUGAR A LA ORQUESTA

Posibilidad Educativa: Crear significantes sonoros e interpre
tarlos con base en el acuerdo grupal.

Se produciran diversos sonidos y se pedird al nifo que elija -
un simbolo para representarlos (circulos, rayas, cuadrados fi
guras de animales, etc.) dibujandolos en el pizarrdn o en una
cartulina. El director de la orquesta sefialard el simbolo del
instrumento que va a tocar, eligiendo uno o varios a la vez.

La educadora coordinara la actividad ademas del incorporarse -
al trabajo del grupo.

GRUPAL.
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Ficha No. 4.

HACER RECADOS:

Posibilidad Educativa: Que conozca Tas limitaciones que tie--
nen otras personas para interpretar cb
. ! -_—

digos.

Si el grupo tiene necesidad de algiin objeto que no se encuen--
tra en el sal6n y en otro si lo tienen, hacer un recado para -
solicitarlo al otro grupo, acordar entre todos qué cdédigos in-
ventaran, una vez que hayan elaborado el recado, llevarlo al -
otro grupo y si no se entiende el mensaje cuestionar a los ni-
flos sobre la necesidad de que todos conozcan el cddigo y su --
significado para que pueda ser interpretado.

Para ello la educadora estara pendiente de cuestionar y some--
ter a los nifios en conflicto cognitivo.

GRUPAL.

Ficha No. 5.

LA PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

Posibilidad Educativa: Que el nifio sienta la necesidad de es-
cribir para evitar el olvido.

En reunidn grupal, anotar con un cddigo determinado por todos,
la secuencia de actividades para un dia después o bien para --
una semana, depende del acuerdo del grupo. -

La educadora deberd cuestionar en el momento en que se esté --
dando 1a planeacidn, con cuestionamientos como los siguientes:
¢ Qué actividad ira primero ? y por qué estd despues? ;Qué va-
mos a necesitar para tal actividad?.

GRUPAL.
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Ficha No. 6.

SOLICITANDO PERMISO PARA LA VISITA

Posibilidad Educativa: Que el nifioc vaya descubriendo lo arbi-
trario y convencional de la lengua.
!

Cuando se vaya a realizar una visita, al Centro de Salud, Co--
rreo, Telégrafos, Aeropuerto, etc. es necesario solicitar la -
autorizacién de los duefios o encargados de Tas instituciones,
por tal motivo, el grupo puede elaborar un escrito para tal --
fin, puede hacerlto con cddigos que signifiquen la solicitud -
del permiso ¥y en la parte posterior del documento, ta educado-
ra puede establecer la correspondencia c6digo-significado, é&s-
to se lo dara a conocer a los nifios, con la respectiva conside
racion de que los cddigos puede interpretarios sélo el grupo -
mas no personas ajenas al mismo.

Ficha No. 7.

REGISTRO DE SIEMBRA

Posibilidad Educativa: Se pretende que los nifios inventen sus
propios cddigos y que sepa que solamen
te pueden ser interpretados por el pro
pio grupo. B

Se elabora un registro en una cartulina donde se anote 1o sem-
brado en una columna, se pueden hacer cuadros por semana y en
cada una de ellas ir anotando con el cddigo acordado por el --
grupo, el proceso evolutivo de las plantas, y por supuesto, --
con el cuestionamiento de la educadora.

Este mismo seguimiento puede hacerse con el embarazo de alguna
educadora o de la mamad de algiin nifio del grupo.

GRUPAL.
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Ficha No. 8.

JUEGO DEL RESTAURANTE

Posibitidad Educativa: Interpretar los cédigos creados por el
‘ grupo.
'

Para jugar al restaurante, es necesario elaborar las cartas, -
el letrero del mismo, etc. Los nifios han de elaborarlo con --
lTos cddigos que ellos elijan, puede ser dibujos, etc.

La educadora organizara conjuntamente con los nifios el Jjuego y
la invencidn de cédigos. Participara también asumiendo los di
ferentes roles del juego.

EQUIPOS.

Ficha No. 9.

LOS ALBUMES

Posibilidad Educativa: Permite que los nifios sean creadores -
de sus propios libros.

Para desarrollar esta actividad se requieren cuadernos u hojas
del mismo tamafio empastados con cartulinas.

Los &lbumes son colecciones de trabajos sobre temas especifi--
cos, en ellos se incluyen dibujos, recortes de revistas, perid
dicos y escrituras.

E1 nifio ;junta material sobre el tema que se esté tratando, lo
pega en las hojas, agrega dibujos y la escritura que considera
conveniente.

Cuando el cuerpo del trabajo estia terminado se procede a elabo
rar la portada con el titulo, autor, fecha, Tugar etc.
Posteriormente el autor ensefiia al grupo el album y platica su

contenido. INDIVIDUAL
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Ficha No. 10.

DIARIO DEL GRUPO.

Posibilidad Educativa: Reconocen que mediante el dibujo y la -
escritura es posible registrar hechos.

E1 diario se comienza al inicio del afio escolar y su funcién -
consiste en registrar las actividades realizadas en la clase.
Cada dia, un nifio diferente copia la fecha del pizarrdn y se -
1leva el cuaderno a su casa.

La educadora explica como hacer el diario y su funcidén: en &1l
deben aparecer las actividades hechas durante ese dia en la --
clase y ademds otras realizadas fuera del jardin. Al siguien-
te dia, el nifio que se 1levdé el cuaderno leera lo registrado.

En el transcurso del afio escolar la educadora pregunta qué hi-
cimos el dia..., sacan el diario y todos escuchan lo realizado
ese dia.

Ficha No. 11.

INVENTAR CODIGOS MUSICALES

Posibilidad Educativa: Que descubra que los cbédigos no sola--
mente son escritos sino que también --
pueden ser sonidos:

En Tas actividades musicales, jugar a dar drdenes con distin--
tos instrumentos: el sonido del pandero indicara que tienen --
que brincar en un pie. E1 sonido de 1a clave les dira que tie
nen que acostarse. EI sonido del triangulo que se van a sen--
tar, el sonido del tambor que tienen que marchar etc.

La educadora participard con el equipo acatando las drdenes --
que le correspondan.

GRUPAL.
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Ficha No. 12.

JUGAR AL SUSURRO

Posibilidad Educativa: Los cddigos también pueden ser gestos.

Los nifios tienen que inventar gestos o acciones para represen-
tar mensajes que ha recibido en secreto de otro nifio, por lo -
que lo representardn con gestos. Posteriormente comparar lo -
que los demds entendieron y 1o que el nifio dijo en secreto.

Para ello deberdn ponerse de acuerdo sobre e] significado de -
diversos gestos para entenderse mejor.

GRUPAL:



101

DIFERENCIAR ENTRE LENGUA ORAL Y LENGUA
ESCRITA.

COLOR AZUL

Ficha No. 1.

VAMOS DRAMATIZANDO

Posibilidad Educativa: Diferencias entre el lenguaje oral y 1a
Tengua escrfta.

La educadora les pide a los nifios que dramaticen el saludo, --
formas de hablar de la educadora, de 1la mama, de los locutores,
de los vendedores, etc.

GRUPAL.
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Ficha No. 2.

DIFERENCIAR ENTRE LEER Y MIRAR

Posibilidad Educativa: Que los nifios diferencien entre leer y
mirar.

La educadora lee silenciosamente un texto o un peridédico sin -
detener la mirada, explorando el texto rapidamente.

Lee en voz alta el que tiene a la mano.

Lee en voz alta acentuando los movimientos que indiquen que es
ta leyendo.

A partir de ellos cuestionar a los nifios sobre la lectura he--
cha, de manera que lleguen a diferenciar entre leer y mirar.

GRUPAL.

Ficha No. 3.

CONSULTA EN EL DICCIONARIO

Posibilidad Educativa: Que descubra diferentes estilos dentro
de la escritura.

Cuando se esté narrando algo, o escribiendo, o en alguna lectu
ra y existe una palabra que no se conoce su significado, con--
sultar el diccionario, de tal manera que el nifio descubra que
existen otras formas de 1lamar a las cosas y que estan escri--
tos de diferente manera.
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Ficha No. 4.

DIFERENTES LECTURAS:

Posibilidad Educativa: Esta actividad le permitiria al nifo co
nocer que diversas escrituras tienen -
contenido diferente.

Los nifios deben presenciar diversos actos de lectura:

- De periddicos

- De libros

- De cuentos

- De revistas

- Anuncios

- De recetas de cocina
- De recetas médicas

- De envases

- De medicamentos, etc.
- De cantos

- De poesias

- De cartas

- De telegramas.

Ficha No. 5.

DIFERENTES LECTURAS.

Posibilidad Educativa: Diferenciar diferentes tipos de lectu-
ra.

- Después que se hayan realizado en diversas ocasiones las di-
ferentes lecturas se puede jugar a lo siguiente:

La maestra leerd diferentes materiales de espalda a los nifios,
y los nifios adivinardn de que se trata, una vez que hayan con
testado, cuestionarlos sobre cdmo supieron de qué texto se tra
taba.

Posteriormente un nifio toma el lugar de la maestra y hard como
si leyera, imitando en cada caso el lenguaje que se usa en ca-
da tipo de publicacidn.

GRUPAL.
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Ficha No. 6.

LA LECTURA

Posibilidad Educativa: Que el nifio descubra la diferencia de
cuando se lee o cuando se habla.

'

La educadora toma un periddico y lee alguna parte de &1, el ni
fio le dira si es noticia, articulo, anuncio, etc. Después puE
de iniciar la vista en el periddico, pero expresa un texto ---
Cualquiera, de manera que los nifos, digan que no esta leyendo,
0o bien, en el mismo periddico puede iniciar "habia una vez..",
puede hacer 1o mismo con un cuento, y hacer como que lee, lo -
que exprese oralmente sea como noticia etc.

GRUPAL.

Ficha No. 7.

DIRECCION DE LA LECTURA

Posibilidad Educativa: Que descubra aspectos formales de la -
lectura.

Al iniciar la lectura de algin cuento, la educadora pregunta a
lTos nifios: ddnde debo empezar? qué pasa si inicio al final?
Durante l1a lectura puede detenerse y preguntar: donde voy le--
yendo? donde debo seguir?.

Por momentos puede ir siguiendo Ta lectura sefialando en el tex
to con el dedo.

GRUPAL.
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1

ANALISIS DE LA LENGUA ORAL

COLOR BEIGE

Ficha No. 1.

COMPARAR PALABRAS.

Posibilidad Educativa: Analisis de la lengua en sus partes --
constitutivas.

La educadora les pide a los nifios que todos piensen en la pala
bra mas larga, y ver quien la descubre.

Una vez que estd pensada, cada nifio dice la suya, la educadora
la escribe en el pizarrdn, borrando la que se vaya superando -
en longitud, una vez que ha sido comparada y asi sucesivamente

hasta que se quedan las mds largas, establecer los criterios -
de medicidn, si es por longitud, por letras o por sonidos, etc.

INDIVIDUAL Y GRUPAL.
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Ficha No. 2.

JUNTAR SILABAS PARA FORMAR PALABRAS.

Posibilidad Educativa: Comprender que con varias silabas se -
pueden formar palabras.

Material: Tarjetas con una silaba, una para cada nifo.

La educadora invita a los nifios a jugar a formar palabras, se
reparte una tarjeta a cada nifio, se le deja que emita el soni-
do de la silaba, si no sabe, se le dice, se inicia la busqueda
con los compafieros, para, con varias silabas formar palabras -
conocidas por &1, procurando que sean consonantes y vocales. -
Cuestionarlo cuando trate de ajustar silabas que formen pa]a-—
bras que no representen algo. Ejemplo: si - 1la, pa - to, es .
cue- la. Puede que intente con las tarjetas de ella y es, lo -
cual no dice nada.

INDIVIDUAL, EQUIPO Y GRUPAL.

Ficha No. 3.

JUEGO CON LETRAS.

Posibilidad Educativa: Comprender que cada letra tiene un so-
nido y constituye la parte minima de -
la Tengua oral,

La educadora procurarda que en el rincon de biblioteca siempre
existan letras de pldstico o de cartdn con los cuales los ni--
fios puedan jugar. Procurar que al trabajar en ellas, el equi-
po trate de formar palabras, ayudandoles a que busquen las ade
cuadas para construir palabras conoc1das Ejemplo si colocan
tas letras CAS, puede sefialarles, "con esas letras puedes es--
cribir casa pero te falta una letra porgque alli dice cas", de
tal manera que a los nifios les dé la posibilidad de hacer la -
correspondencia letra-fonema.

EQUIPOS.
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Ficha No. 4.

JUGAR AL ROMPECABEZAS.

Posibilidad Educativa: Comprensién de que varias palabras pue
den formar una oracidn.

Material: Tarjetas con palabras distintas, que al juntarlas -
expresen un texto con significado para el nifo.

E1 grupo puede dividirse en 6 equipos, a cada uno se le di un

juego de tarjetas de aproximadamente 10, de tal manera que al

juntarlas, puedan interpretar el texto. La educadora solo ---
coordinara el juego, integrandose a algin equipo o en todos en
momentos claves de conflicto. Ejemplo: Un juego de 10 tarje--
tas puede decir: Los nifios de tercer grado iranm a la escuela

primaria,

EQUIPOS.

Ficha No. 5.

BUSCAR PALABRAS CORTAS.

Posibilidad Educativa: Que comprenda el nifo que Tlos monosilg
bos también son palabras.

Este juego también puede hacerse conjuntamente con el sugerido
en la ficha No. 1.

La educadora solicita que cada nifio busque una palabra corta N
de una silaba que represente algo, cada nifio dice la suya y se
escribe en el pizarrdn, sera muy frecuente que se digan pala--
bras sin representacidn concreta, por lo cual, cuestionara pa-
ra que se busque adecuarla ejemplos: Algiin nifio puede decir -
PA cuestionarlo para que complete con PAN, o SAL, SOL, MAR, --
CAL, etc.

GRUPAL .,
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Ficha No. 6.

JUEGO DEL NAVIO.

Posibilidad Educativa: Que descubra que a partir de pautas sfi

ldbicas puede formar palabras. -

1

Se sientan Tos nifios en circulo y se establecen Jas regltas del
juego entre los propios nifios, la educadora deberi coordinar--
los e integrarse al circulo como parte del grupo, se escoge al
gin objeto y se pasa al compafierc, pero antes se aclarari que
el navio ird cargade con palabras que cada quien buscard de a-
cuerdo a la carga del navio. Ejemplo: Este es un navio carga
do de ma... "masa, mamds, marcos, macetas" etc. -

GRUPAL.

Ficha No. 7.
QUITAR PALABRAS A LAS CANCIONES.

Posibilidad Educativa: Establecer correspondencia entre los as
pectos sonoros de la lengua y la escri-
tura.

En Tas actividades musicales puede’ realizarse ésta.

A los versos de las canciones se le van quitando las palabras
iniciales y se sustituyen por mimica, se va repitiendo hasta -
que la dltima vez s4lo se hace la mimica con el ritmo de la --
cancion. Ejemplo: Primero se canta completa.

2a. vez mirards alld que en el cielo va 3a. vez

4a. vez es un animal que en bicicleta va 5a. vez

6a. vez es un elefante por si no lo ves 7ma. vez

8a. vez con su trompa por delelante 9a. vez

10a. vez y su cola por detras,

La educadora participa como integrante del grupo.

GRUPAL.
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Ficha No. 8.
RECONSTRUIR CANCIONES AGREGANDO PALABRAS.

Posibilidad Educativa: Establecer la correspondencia entre as
pectos sonoros de 1a lengua oral y la
escrita.

Esta actividad puede realizarse en misica y movimiento. Se i-
nicia una cancidén con un verso corto,, posteriormente se le van
agregando versos que tienen continuidad con el texto. La edu-
cadora participa como parte del grupo y en la organizacion de
la actividad, ejmplo:

Coro Sal de aqui chiva chivita.

Verso Vamos a traer al palo para que saque a la chiva.
E1 palo no quiere sacar a Ta chiva y la chiva no quiere
salir de ahi. (coro)
Vamos a traer al fuego para que queme al palo,
el fuego no quiere quemar al palo, el palo no quiere sa-
car a la chiva y la chiva no quiere salir de ahi.
Coro.
Vamos a traer al agua para que apague el fuego, el agua
no quiere apagar el fuego.
E1 fuego no quiere quemar al palo, el palo no quiere sa-
car a la chiva y la chiva no quiere salir de ahi, etc. -
-etc.

GRUPAL.
Ficha No. 9.

BUSCAR PALABRAS QUE SE REPITEN,.

Posibilidad Educativa: Analizar un texto y descubrir palabras
repetidas.

Los nifios se sientan en semicirculo y la educadora lee un tex-
to, puede ser de un cuento, periddico, etc. los nifos sedalan
cuando se repite alguna palabra, el sefialamiento puede ser con
una palmada o con cualquier sonido, de tal manera que se cues-
tione a los nifios sobre por qué se repite tal palabra.

GRUPAL.



110

Ficha No. 10.

VAMOS HACIENDO RIMAS.

Posibilidad Educativa: Que el nifo descubra que hay textos --
ritmicos porque las palabras tienen --
coincidencia en su sonido.

'

Antes de inventar la rima, la educadora puede escribir una co-
nocida por el nifio, en el pizarrén y establecer ta correspon--
dencia de la escritura con el sonido y. la coincidencia de soni
dos en escrituras diferentes. B

Posteriormente entre todos construir una, buscando el ritmo so
noro en determinadas silabas. La educadora permitira que los
nifios busquen la ritmica fonética y ella la escribe en el piza
rron.

GRUPAL.

Ficha No. 11.

INVENCION DE UN IDIOMA.

Posibilidad Educativa: Descubrir que con letras diferentes se
puede obtener significados diferentes.

Esta actividad se realiza cambiando vocales a algunas palabras,
se puede incluir en la situacidn de vimonos de viaje, donde in
venten el lugar al que irdn y también el idioma. La educadora
organiza el escenario para esta actividad, de tal manera que -
como parte del grupo también participe sugiriendo cambios a al
gunas palabras, una vez que entre todos fijen las reglas ejem-
plo: A todas las palabras se le van a cambiar Tas vocales por
"a". Si un nido quiere ir a tomar agua deberd decir "vay a ta
mar agua" o mafiana desayunaré huevos, debera decir "mafana da-
sayanara huavas", etc.

INDIVIDUAL - GRUPAL.



Ficha No. 12

JUGAR A HABLAR CON PALMADAS.

Posibilidad Educativa: Cortar las palabras en silabas para --
que el nifo se percate de la forma en
que &stas se constituyen.

La educadora organiza esta actividad, Ta cual consiste en esta
blecer ciertas reglas para todo lo que se hable en el salén, -

por un espacio de media hora, se haga palmeando Tas silabas de
lTas palabras, también la educadora lo hari aumiendo la regla -
por ejemplo: La educadora indica que el material deberd ser -
guardado en el Tugar donde debe estar. "el, ma-te-rial, de-ben,
guar-dar-lo, en la ca-ja, y, co-lo-car-lo, en, don-de, es-ta--
ba" y un nifio puede solicitar salir del salén. “ma-es-tra, voy
a, sa-lir, al re-cre-o, etc.

GRUPAL.



ENFRENTAMIENTO CON ASPECTOS FORMALES DE

LA LENGUA ESCRITA

COLOR VERDE.

Ficha No. 1.

BUSCAR LETRAS IGUALES.

Posibilidad Educativa: Analizar aspectos formales de la escri
tura. '

En un texto, la educadora puede pedir a los nifos buscar aque-
Tlas letras que son iguales, de manera que el nifo identifique
como una letra combinada con otras constituyen palabras dife--
rentes con significado también diferente. Esta actividad pue-
de realizarse por equipos en el rincén de biblioteca.

EQUIPO.
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Ficha No. 2.

BUSCAR LETRAS SEMEJANTES Y DIFERENTES.

Posibilidad Educativa: Que descubra diferencias Yy semejanzas
en Ta escritura de una misma letra.

La educadora tendrd en el rincén de biblioteca letras mindscu-
Tas y mayidsculas, que al jugar el nifio con ellas, les cuestio-
nard sobre las diferencias y semejanzas de las mismas. Es de-
cir la Aa son diferentes en su forma pero en su sonido son se-
mejantes. Llevar al nifio a que reflexione sobre ellas.

EQUIPO.

Ficha No. 3.

AGRUPAR PALABRAS POR DIVERSOS CRITERIOS.

Posibilidad Educativa: Reconocer formatidades de 1a lengua es
crita. ki

La educadora proporciona periddicos a los nifios, quienes recor
taran palabras que pegardn en una hoja; las que agrupen debe-j
ran hacerlo por algin criterio, el cual se establecerd de mane
ra grupal o en pequefios grupos, los criterios de clasificacion
pueden ser: por ser mayidsculas, miniGsculas, de color negro, -
porque tienen "a" o porque terminan en "on" etc.

INDIVIDUAL - EQUIPOS.
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Ficha No. 4.

BUSCAR SEMEJANZAS GRAFICAS.

Posibilidad Educativa: Descubrir semejanzas en las palabras.

Esta actividad puede integrarse a cualquier otra, cuando Ta --
educadora escriba en el pizarrdn, por ejemplo en la planeacién
de actividades, la educadora puede cuestionar a los nifios so--
bre To escrito, ;Qué tienen igual estas palabras? ;Diran lo --
mismo? ;Por qué no? etc.

GRUPAL.

Ficha No. 5.

EL NOMBRE PROPIO.

Posibilidad Educativa: Mantener contacto con una forma esta--
ble de escritura.

Esta actividad es incluyente en muchas otras y consiste en que
Ta educadora escribird el nombre del nifio en sus materiales y
trabajos, de manera que esté@ en permanente contacto con &1 y -
1o pueda reconocer en cualquier Tugar.

INDIVIDUAL.



Ficha No. 6.

BUSCAR EL NOMBRE PROPIQ.

Posibilidad Educativa: Reconocer el nombre propio en diversas
situaciones.

La educadora elabora tarjetas con el nombre de cada niho, de -
preferencia con letra de imprenta y mayisculas, las coloca re-
vueltas, de manera que el nifio tenga que buscarla y sacar la -
que que tiene su nombre, cuando el nifio se equivoque, enfren--
tarlo con la escritura de su nombre que se encuentre en algin
trabajo, en el bote de crayolas etc., hasta que identifique .
que el que escogid no es el suyo.

INDIVIDUAL - GRUPAL.

Ficha No. 7.

JUEGO DE ADIVINANZAS DEL NOMBRE PROPIO.

Posibilidad Educativa: Reconocer el nombre propio y el de los
compaferos:

En una bolsa se introducen las tarjetas con el nombre de cada
nifio y también el de Ta educadora, se saca una por una las tar
jetas y los nifios tendrédn que adivinar de qué nombre se trata.

GRUPAL.
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Ficha No. 8.

BUSCAR EL NOMBRE PROPIO.

Posibilidad Educativa: A través de la escritura de su nombre,
percatarse de /1a estabilidad formal de
ésta.

La educadora pega en cada silla una tarjeta con el nombre de -
cada nifio, y puede durar un lapso de tres dias y el nifio sen--
tarse en ella, posteriormente los cambia cuando el nifio no se
dé cuenta e incitarlo a buscar la silla o la mesa donde se en-
cuentra.

GRUPAL.

Ficha No. 9.

ENUNCIADOS CON EL NOMBRE PROPIO.

Posibilidad Educativa: Identificar el sujeto de la oracion a
través del mombre propio.

La educadora escribe en el pizarrdn una oracidn que incluya el
nombre de algln nifo, Ta lee indicando con el dedo la lectu-
ra, posteriormente el nifio pasarid a sefialar dénde se encuentra
su nombre, otro puede pasar a identificar la accidn que reali-
za el sujeto. Ejemplo:

" JUAN DESAYUNO HUEVQS "

" QUIERE SALIR AL RECREO ROSA "

" DIBUJO LUIS UN CARRO ".

INDIVIDUAL - GRUPAL.



Ficha No. 10.

REPRODUCIR EL NOMBRE PROPIO.

Posibilidad Educativa: Escribir el nombre propio.

La educadora deberd@ aprovechar todas Tas situaciones para que
el nifio escriba su nombre, el cual, en un principio puede ser
copiado, posteriormente reproducido sin modelo y en forma es--
pontdnea. Cuestionarlo cuando omita alguna letra o cuando sd-
To escribe la inicial, de tal manera que se percate de que es-
ta incompleto.

INDIVIDUAL.

Ficha No. 11.

DIRECCION DE LA ESCRITURA

Posibilidad Educativa: Que el nifio comprenda que la escritura
tiene una direccidn.

Cuando la educadora vaya escribir en el pizarrdn, preguntar a
los nifios, ;donde debo empezar a escribir? ;por qué? escribir
la primera palabra y seguir cuestionando ;ddnde debo continuar?
igualmente cuando ya escribi¢ el primer renglén preguntar ;Aho
ra dénde le sigo? ;Qué pasa si mejor lo hago por aca? sefialan-
do arriba por ejemplo.

GRUPAL.
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Ficha No. 12.

LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

Posibilidad Educativa: Que comprendan que los signos tienen -
un significado en la escritura.

La educadora escribird un parrafo de algdn cuento en el piza--
rrdn, donde aparezcan puntos, comas y signos de interrogacian,
lo lee y preguntarda a los nifios: ;Qué quiere decir é&sto? cuan-
do lei el parrafo lei &sto?, entonces ;para que sirve escribir
las? Es posible que los nifios afin no los hayan descubierto, -
pero es importante enfrentarios con ellos como parte de la for
malidad de 1a escritura. -

GRUPAL.
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ANEXO No. 2

DATOS GENERALES SOBRE LECTURA Y ESCRITURA.

(Complemento de la ficha de datos globales).

B.- ESTRUCTURA FAMILIAR.

rir

si

.- Lee el periddico? Cual?

.- Qué horario utiliza para la lectura?

Ambiente de escolarizaciaon en la familia.

a).- Propicio: Cuando los padres tuvieron la primaria com

pleta. ]

b).- Regular: Cuando Tos padres no tuvieron Ta primaria
completa, pero estan alfabetizados o los -
hermanos.

c).- No propicio: Cuando nadie en la familia tuvieron la
primaria completa.

Manejo de la Tectura y escritura en el hogar.

.- Qué revistas o libros acostumbra a leer?

.~ Para qué actividades utiliza la escritura?

.- Cada cuanto tiempo escribe?

Una vez contestadas las preguntas la educadora podra infe
el manejo de la lectura y escritura en el hogar es:
a).- Siempre

(
b).- A veces (
c).- Nunca (

— e



e

3.

Actitud de los Padres

a).- Indiferente
b).- Preocupacién
c).- Apoyo

d).- Interferencia

120

de Familia.

Cuando se acerca poco a la edu
cadora, o casi nunca pregunta
por las actividades de lectura
y escritura del Jardin.

Cuandgo pregunta constantemente
sobre si el Jardin de Nifios en
sefiard a leer y escribir.

Cuando solicita asesoria a 1a
educadora para favorecer las -
actividades de Tectura y escri
tura en el hogar.

Cuando ensefia al nifio la lectu
ra y escritura en forma tradi-
cional.
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ANEXO No. 3

GUIA DE OBSERVACION
LECTURA

NIVEL 1 '

E1 texto sin imagen no tiene significado.

Cuando se le presenta un texto con imagen, sefiala que se lee
tanto en el texto como en el dibujo.

Al presentarle un enunciado con imagen, el texto representa
los mismos elementos que observa en el dibujo.

No reconoce ni la inicial de su nombre.

NIVEL 2

Para interpretar un texto, dicen el nombre del objeto que a-
parece en el dibujo, emitiendo el articulo.

A los enunciados can imagen, algunos nifios esperan encontrar
exclusivamente el nombre del objeto de la imagen.

Otros nifos esperan encontrar una oracidon relacionada con la
v

imagen.

Consideran el enunciado como todo, lo emiten sin cortes sono

ros.

NIVEL 3

Toma algunos elementos del texto como indices,.

Trata de interpretar las grafias en sus trabajos, apoyandose
en el dibujo.

Reconoce su nombre o su inicial, el de algunos compafieros o

palabras que usa frecuentemente.
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- Al presentarle enunciados acepta que estdn representados los
sustantivos.

NIVEL 4

- Reconoce Tos aspectos formales del grafismo.

- Busca por si mismo textos y trata de leerlos.

- Se interesa por conocer el nombre de las letras.

- Sustituye vocales o consonantes para formar nuevas palabras.

- Puede dividir las palabras en silabas comprendiendo el signi
ficado del texto.

ESCRITURA

NIVEL PRESILABICO.

Representaciones graficas primitivas.

- Los signos cobran significado s6lo que sean acompahados de -
dibujos.

- Los signos graficos que acompafian a un dibujo dicen "los nom
bres de los objetos" o bien, "las letras dicen lo que las co
sas son". (Hipotesis del nombre)-

\ Escritura de Mufeca.

Escritura de Casa Escritura de Sol.

Escritura de mesa.
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La escritura se va separando de la imagen; los signos --

pueden aparecer abajo, arriba o a un costado de la misma.

ritura de

Esc
Mui

eca.

Diferencian dibujos de escritura, emplean una graffa o -

pseudografia o a veces varias. \

Columpio.

Hay varias grafias sobre un nombre, le falta ordenamien-
to espacial sobre una recta imaginaria.
Ya no escriben dentro del dibujo sino fuera, las letras

se ordenan siguiendo el contorno del dibujo.

,;.L@

-2J4—£scritura de Mesa. ciijf’

Escritura de pe-
lota.
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Escrituras unigraficas y sin control de cantidad.

- La escritura ya es un objeto vdlido para representar.

- Establece diversidad de hipdtesis para comprender las carac-
teristicas de la escritura.

- Ya no considera indispensable 1a presencia del dibujo.
1

- A cada nombre le hace corresponder una grafia, puede ser la
misma o no para cada nombre.

j LLGato 7 @
Mariposa Caballo Pez Gato toma leche.

- Aparece la organizacidn espacial lineal.

- Comprende que un nombre se compone de varias grafias, pero -
carece de control de cantidad, el 1imite es el de la hoja o
renglén. '

- Algunos nifios repiten un signo indefinidamente; otros utili-
zan dos signos en forma alternada.

- Otros utilizan varios signos y los repiten para cualquier pa
labra.

”UHf/%"’\ s’ N BT N e
N R P e e v

TN NEF EN Y 1 1+

Cebolla.

Escrituras fijas.

- Existe control en cuando a cantidad de grafias para represen
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tar el nombre de algo.

- Maneja la hipétesis de que con menos de tres letras la escri
tura no tiene significado.

- Para el nifio es posible leer nombres distintos en escrituras

AEM  AEM  AEY
iy " P

Cebol]a P1na

Escrituras diferenciadas.

- Trata de diferenciar significados en escrituras también dife
rentes.

- La escritura que realiza depende de la cantidad de grafias -
que posee,

- Cuando el repertorio de grafias es reducido, resuelve el pro
blema cambiando el orden de las mismas.

- Secuencia de repertorie fijo con cantidad variable: Las gra
fias aparecen en el mismo orden para las escrituras tienen -
d1ferente cantidad de grafias.

Jsleviie mb,
T:s\ ?{

S '/é V(——Mariposa
S 7 /C —re:
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Cantidad constante con repertorio fijo parcial: Se da -

una minima diferenciacion con cantidad fija. Entre las gra---

fias, algunas sirven para diferenciar y otros aparecen en el -

mismo lugar y orden.

Oed\mm’

toma leche

O / €&———Gato,

ﬁLO ) 6 o
74@dopm

Cantidad variable con repertorio fijo parcial: aparecen

constantemente algunas graffas en el mismo lugar y orden y ---
otras grafias diferentes o en orden distinto de una escritura

a otra; la cantidad de grafias no es siempre la misma.

T OIR V8o, -
‘EQR/[ /1\Mar1’posa
E f;%()\%,«_cabano

=

F:L“ é___.Pez
E R L \ ¢ E1 gato toma leche.

Cantidad constante con repertorio variable: la cantidad

de grafias es constante para las escrituras, pero se usan re--
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cursos de diferenciacion cualitativa; se cambian las letras al

pasar de una escritura a otra o se cambia el orden de las le--

O A
e 0 e aripns

q ; ,/—\é___Laballo
g;l _+_j5;<;___Pez.
E B 7 €—E1 gato toma Tleche.

Cantidad variable y repertorio variable: expresan la ma

tras.

xima diferenciacion controlada del nivel presilabico; variar -
tanto 1a cantidad y el repertorio para diferenciar una escritu

el RclEa GG
O NA /0@ s
C { Ogemrims
C Y05 1) Grelesmons
OcYGrs Je——re
e
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Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sono

ro inicial: Adn no determina la correspondencia sonora pero,-
la letra que inicia cada escritura no es fija ni aleatoria, es
una de las letras que corresponden al valor sonoro de la prime

ra silaba de la palabra. La cantidad es variable igual que el
!

repertorio.

A Sofy |t
C Ot (h gerrarmn
15 et
sq/ o
\\ 60 ] Aeo/)q La maestra coge su 1apiz.

NIVEL SILABICO.

Relacidn entre escritura y aspectos sonoros del habla.

- Para escribir un nombre coloca varias grafias.

- Se enfrenta con el problema de hacer corresponder una pala--
bra con varias letras usadas para representarla.

- Descubre la caracteristica del sistema de escritura: rela--
cidn entre el texto y aspectos sonoros del habla.

- Fragmenta oralmente el nombre y pone esas partes en corres--
pondencia con tas letras utilizadas.

- En un principio esa correspondencia no es estricta.
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También puede ocurrir que escriba un nombre y al leerlo

To recorte oralmente en tantas partes como grafias haya puesto.

£ ¥

T

Mari po sa.

Hipotesis silabica.

- Andlisis silabico del nombre y una escritura formada por tan

tas letras como silabas lo integran. A
7~ O < 4
» # 1 ¥
ca ni ca pa to.

La hipdtesis sildbica puede coexistir con 1a de cantidad
minima de caracteres, generalmente le crea conflicto tener que

escribir una palabra monosilabica, por To que lo resuelve agre

gando grafias. /4/7 # :
s T

Otro conflicto que se le presenta al nifio es cuando algu
nas palabras las escribe correctamente pero de manera mecani--
ca; para leerlas generalmente 1o hace de la siguiente manera:

sobrandole letras:
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E(—-a
T —
=]
[+

sobran.

o bien:

-1}

3
pé—3
S¢—3

o también:

m a m a
|l T
ma ma mama

En un momento de avance del nifio, conoce algunas letras

y les adjudica valor sonoro silabico estable, donde una letra

represEE;a una silaba. 757‘
ol FoQ 17

Pa to pe 1o ta na ran ja.

>

Cuando trabajan con consonantes pueden aparecer las es--
crituras de la s}%yiente mi;—ra:

p* fg %é lo ta.
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NIVEL ALFABETICO

Va descubriendo que existe correspondencia fonemas-le---
tras como producto de nuevos conflictos que le presenta la hi-
potesis sildbica. Se va iniciando de la siguiente manera:

P 1o P Lot

N 4

p to pe To ta.

A partir de ello se inicia la comprensién del sistema al

fabético combindandose con l1a anticipacidn.
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ANEXO No. 4

EL CUESTIONAMIENTO Y SUS FORMAS

Conceptualizacion.

E1 cuestionamiento se refiere a aquella pregunta relacio

nada con un problema, tiene como finalidad pensar en el mismo,

discutirlo interiormente para propiciar la reflexidn sobre la

situacion problemdtica y sus posibilidades de solucién:

Pautas Generales:

E1 cuestionamiento debe hacerse sobre problemas que tengan -
posibilidades de solucidn.

Puede ser de manera individual y grupal.
Que permita la reflexidn.
Que implique reflexidn y conflicto cognitivo.

Cuando el cuestionamiento sea del nifo, contestarle de mane-
ra que busque &1 mismo la respuesta.

Al interactuar con diversos objetos, cuestionarlo sobre los
mismos, de manera que les encuentre diversidad de posibilida
des de manipulacidn, propiedades, utilidad, etc.

Que las respuestas provoque tanto la reflexidn como la ac---
cion.

Una vez que se tenga la respuesta verbal, someterla nuevamen
te en conflicto para que 1legue sdlo a percibir el "error” o
bien, para confirmarla.
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No sefialarle que estd equivocado ante el "error".
Someter la respuesta "errdnea" a la discusidn grupal.

Cuando hay dificultad para encontrar la solucién, es posible
plantearle dos o mis opciones alternativas, de manera que es
coja la que le parezca mis adecuada justificandola verbalmen
te o mediante la accidn. !
Provocar la discusidon entre los nifios durante la planeacién,
organizacidn y evaluacion de las actividades, de manera que
tengan la posibilidad de elegir y proponer,

Someter diversas propuestas a votacidn, retomando la que eli
gido la mayoria. Las propuestas deben de fundamentarse y Jus.
tificarse.



ANEXO No. 5

INFORME BIOGRAFICO

DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombre del alumno

134

Fecha de nacimiento

Jardin de nifios de Procedencia

Grado Grupo

Domicilio

: DATOS FAMILIARES:

Nombre del Padre

Nombre de l1a Madre

Escolaridad de 1a familia:

a).- Ambiente propicio ()
b).- Ambiente regular ( )
c).- Ambiente no Propicio ( )

Manejo de 1a lectura y escritura en el hogar:

a).- Siempre ()
b).- A veces { )
c).- Ninguno ()

Actitud de los padres de familia:
a).- Indiferencia ( )
b).- Preocupacian ()

¢).- Apoyo ()
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d).- Interferencia ( )

ITI: CONCEPTUALIZACIONES EN LECTURA Y ESCRITURA.

1.- Nivel alcanzado en escritura.

a).- Presildbico {( )
b).- Sildbico () !
c}.- Alfabético { )

Comentarios:

2.- Nivel alcanzado en lectura.

a).- Nivel 1 ()
b).- Nivel 2 ()
c).- Nivel 3 ¢ )
d).- Nivel 4 ()

Comentarios:

Educadora Directora

Vo. Bo.
Supervisora de Zona.




(D

(2)

(3)

()

(5)

(6)

(7)

(8)

(9
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