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PROLOGO

El presente tfabajo, no es un conjunteo de hojas escritas
al azar, es la culminacién de un anhelo propio de superacidn
para beneficio de los nifios.

Es la ilusidn de ser mejores y de ayudarlos a vivir con
la confianza de ser eilos mismos.

Es poder entender el mundo individual que les rodea.

Es tener las bases firmes para guiarlos con certéza.

Es no olvidar que maestro es aqués. que sabe ser padre de
60 alumnos sin aistincién alguna, que sabe ser buenoc y ganar
la confianza de aquellos ojitos que miran dispersos sin sa--
ber.a donde fijar su mirada. |

Aquél que es amigo y brinda su mano que sirve de base pa~
ra poder caminar con la frente muy en alto.

Maestro es aqué;, que les da su apoyo, que les da carifio,
que les da su amor, que con sblo verlos éabe qué les pasa --
muy en sﬁ interior.

Aquél que con dulces palabras lo sabe sacar de su propio
error.

Y que con paciencia escucha sus penas, por simples o gra-
ves, los nifios, los nifios jsiempre tienen problemas!

MAESTRO SI ERES, SI EN VERDAD LO ERES, da tu mano franca,

vuélvete su amigo, no seas el verdugo, no los decapites, haz
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que te respeten, mas no que. te teman, sblo tu recuerda magg
'tro, ayer fuiste nifio, hoy eres el hombre, mafiana es el pa-
dre y nunca querris que una voz altiva o una mano dura, por
muy normalista y culta que sea, le ponga a tus hijos, los -

clavos, los hierros y las.ataduras.

LA SUSTENTANTE.



DEDICATORIAS

A MIS PADRES
Que me han dado la vida.
Que me han dado su amor.
A quienes les debo todo...

;i Todo, lo que soy yo &

A MIS AMIGAS DE SECUNDARIA
Licha, Inesita y Rosy

Que representan la &poca
mis feliz y la firmeza

de siempre estar unidas.

Hay palabras que sin pronunciarlas
dicen todo lo gque callan.

Hay acciones que éin nombrarlas,
nos dicen ;cﬁénto se ama!

Hay sentimientos que encierran,
la etérnidad en el alma.

Hay una sola amistad, que en mi
mundo se llama, Jacobito, Irma, Mago

Cleo y Olguis.
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A guienes hicieron
gue amara la més noble
y bella de todas las

vocaciones: LOS NINOS

A MIS FAMILIARES
Por su fé y confianza

depositadas en mi.

‘A todoz los maestros, gque de una
u otra forma, y con un cargo di-~
ferente hicieron pbsible la pri-
mera generacidédn de Licenciados

‘en Educacidén Primaria.

f con infinito amor, a
un ser que tal vez, no.
piensa, pero siempre
esti en mi mente,

EL: CHACHO.

o e
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"CAPITULO I

PLANTEAMIENTO GENERAL
1. 1. Planteamiento del problema.

Problema en un asuntc propuesto. Es un antecedente para
la elaboracién de un trabajo de investigacibén que sirve como
medio para describir los objetivos, el contenido y el proce-
so a seguir. ( 1)

El problema es una situacién considerada como difi¢il de
resolver, de ser domiﬁada o arreglada; situacién no resuelta.
Existén varios tipos de problemas: normales y anormales, -
personales y sociales. Un problema es puramente personal y
normal en la medida en que se le afronta utilizando los re-
cursos personales usuales en cuanto a medios, inteligencia y
contactos. { 2 ) |

El problema que me propongo estudiar para la investiga--
cibén de esta tesis es:

"¢CUALES SON ALGUNOS DE LOS FACTORES DEL MEDIO AMBIENTE QUE -
INFLUYEN EN FORMA DEFINITIVA EN LA FORMACION INfELECTUAL DEL
NIiNo?

La razén que me inspird el andlisis de este problema, es
el de poder penetrar m&s ampliamente en el mundo infantil,-
para asi comprender el porqué de sus reacciones para consigo
v hacia los demés.

1., 2. Planteamiento de hipbtesis: Una hipdtesis es una su~



.9

posicidén que permite establecer relaciones entre hechds que
de otra manera resultarian inconexos. ( 3 )

Las hipdtesis son postulados o suposiciones creados libre
mente por la inteligencia para poder ordenar o derivar de -
ellos otros enunciados. ( 4 )

La hipétesis que da la pauﬁa para el desarrollo de mi te-
sis es: |

LA INFLUENCIA DEL MEDIO SOCIAL, FAMILIAR Y ESCOLAR ES DE-
FINITIVA EN LA FORMACION INTELECTUAL DEL NINO.

surge dicha hipbtesis, porque no se le d& el cuidado nece
sario al conocimiento del medio ambiente que va a determinar
la formacidn intelectual del infante, y corresponde a noso-~
tros como maestros buscar los medios adecuados para compren-
der y ayudar a todos los nifics que estén en nuestras manos ,
porque ellos, al igual que nosotros, desean la felicidad.

1. 3. Después de enunciar los planteamientos anteriores me
propongo lograr los siguientes objetivos:

1. Explicar la influencia de los factores del medio am=--

biente en la formacidn intelectual del nifio.

2. Bnalizar en qué medida los factores del medio ambien-
te son definitivos_gnlla formacidén intelectual del -
educando.

3. Comprobar que el medio social, familiar vy escolar son

definitivos en la formacién intelectual del infante,



CAPITULO II
COMO PENETRAR _EN EL MUNDO INTERIOR DEL NINO

No es posible llegar a poseer un profundo conocimiento de
1a infancia sin antes comprender cabalmente la situacién ani
mica especial de esos afios felices en los que, no obstante ,
un error de los padres o del sistema educativo (entendido és
te como el conjunto de instituciones, programas, materiales,
mé&todos y técnicas de la enseflanza, etc.) aplicado por los -
maestros puede acarrearle al nifio una lesidn psiquica "que,-
peor afin que un dafio fisico, puede repercﬁtir gravemente  en
su personalidad, cuando llegue a la edad adulta.

La completa felicidad de los hijos y su correcta formacibn
para que al llegar é hombres sean personas de bien, sblo se
logran merced a una escrupulosa y bien entendida eaucacién -
en todos los brdenes.

El niﬁo crece armbnicamente como un todo y esti sometido
a una constante y compleja oscilacibn de fendmenos bioldgi-~
cos.

Lo mismo puede decirse en cuanto al desarrolle de su per-
sonalidad y de su formacién mental y afectiva, (tomando en -
cuenta las circunstancias smbientales que ejercen un influjo
muy intenso ).

La sensibilidad a las influencias externas es muy variada
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de unos nifios a otros.

Desde que el nifio nace, incluso desde el mismo instante -
de su concepcién, existen en &1 unas facultades mentales que,
aungue no podamos observarlas por signos externos, estin -—-
alli, en su interior embrionario, de la misma manera que su
cuerpo posee va, en estado latente o en potencia, gran parte
de sus posibilidades futuras.

purante la infancia y a medida que el nifio se vaya hacien
do hombre, esas facultades mentales ir&n apareciendo sucesi—
va v gradualmente, enlazindose y asocifndose entre si, a par
tir de los caracteres psiquicos adquiridos congénitamente vy
de las influencias que el ambiente ejerceri sobre ellas.

En consecuencia, se ha de tener muy presente que el espi-
ritu del adulto empieza a eﬁolucionar desde la mis tierna --
edad, teniendo como base una serie de facultades innatas, de
sarrolladas en su materia viviente desde el instante mismo -
de su concepcidn embriclégica.

Los mGltiples aspectos de las mismas van apareciendo pau-
latinamente desde el crecimiento hasta la etapa de madurez ,
segin un orden cronoldgico m&s o menos parecido en todos los
»niﬁos normales; con el tiempo, las influencias del medio am-
biente imprimir&n un sello indeleble a este psiquismo virgen,
que desembocarid finalmente en un temperamento pecﬁliar.

¢ De qué se componen esas facultades innatas ? Todos los

. 41868
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elementos blsicos del psiquismo del adulto: afectividad, -

instintos, lengualje, inteligencia, voluntad. En el nifio, se

considera que el nficleo primitivo a cuyo alrededor se desa-
rrollan lés dem&s capacidades animicas es la afectividad,

por la que ha de entenderse, en términos generales, la capa-
cidad de reaccionar frente al medio y demostrar unos senti-
ﬁientos determinados, ya sean de alegria o placer, yva de ---
tristeza o desagrado. El interés del ser humano, por las co
sas y las personas se manifiesta, preciéamente, por la afec~
tividad. Sin sentimientos no existe interés por nadie ni -
por nada; sin interés no puede haber accibn voluntaria, ni

esfuerzo de pensamiento.

En la vida afectiva se halla el motor principal que impul
sa al nifio a realizar su§ actos. Estos guiados por el ins-
tinto de conservacibn, los dirigir4 al principio hacia su -
propia persona ~ es el llamado egocentrismo infantil - para
después, bajo el influjo de un aceﬁcamiento social y moral -
crecientes, orientarse hacia las personas que le rodean. En
cuanto a la inteligencia o facultad de discernir hechos con-
cretos y deducir una opinibn acerca de los mismos, esto es,
la capacidad de utilizar conscientemente sus facultades men-
tales orientfndolas hacia un fin determinado, existen gran-
des diferencias innatas de unos nifios a otros.

La verdadera inteligencia es la que dota de una gran capa
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cidéd de comprensibn y permite desenvolverse con facilidad «
en las més diversas circunstancias.

El nifioc es un hombre en potencia; su mente alberga en gér
men las méximas posibilidades espirituales del mafiana v los
mis elevados rasgos de su inteligencia futura.

Educadores, padres y, @n general, todas las personas gue
traten éon nifios deben esforzarse en no lesionar un fruto --
tan sensible; por el contrario, procurar&n con su actitud in
crementar lo bueno qgue hay en ellos y corregir con dulzura b
comprensidn sus fallos posibles.

"En la infancia se moldean 1os-hombres ~ ingluso los gran
des hombres - y sé forjan las personalidades del futuro en -
una materia prima que, lejos de ser rudimentaria y primitiva,
comporta una plenitud vital, riqueza de colorido y diversidad
de aspeétos afectivos e intelectuales cuyo encanto conserva-
rén todos aguellos que en esta 8poca de su vida hayan tenido
la suerte de crecer en un hogar o ambiente acogedor y bajo -
unas circunstancias favorables.® { 5

El influjo del medio ambiente se refleja de modo extraor-
dinario en el desarrollo del psiquismo infantil, en el que ~
deja un sello caracteristico imborrable, que se reflejari en
todos los actos de la conducta futura.

2.1. ¢COMO ENTENDER A LOS NIﬁOS Y PENETRAR EN SU MUNDO PARA
HACERSE CARGO DE SUS PROBLEMAS Y ORIENTARLOS EN SU FOR

MACION?
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Durante las primeras semanas, nos seri posible penetrar -
en el mundo interior del lactante mediante la simple observa
cibén de su comportamiento.

También nos compenetraremos con el nifio mediante la obser
vacién de sus juegos, dibujos y trabajos manuales. Si se --
trata de nifios mayorcitos, nos serid de la mayor utilidad --
prestar atencibn a sus manifestaciones esponténeas.

Asimismo nos brindari una excelente orientacibn el recuer
do de nuestra propia infancia, el cotejo entre é&sta y la del
nific, y el establecimiento de puntos de comparacidn entre lo
observado anteriormente y las manifestaciones actuales. Con
ello colmaremos el foso a primera vista infranqueable gue pa
rece separar la mente del nifio de la del adulto.  El punto -
culminante del desarrollo mental y afectivo se alcanza cuan-
do el nifio, antes de llegar a la madurez de la edad adults,
ha ido presentando sucesivamente todas sus cualidades huma--
nas y ha logrado un estado de formacibn social y moral que -
permita desenvolverse con facilidad entre sus semejantes.

Segin Rousseau, sostiene que el principio y el fin de la
educacidn no es el adulto, sino el nifio, el nifio tiene su -~
propio mundo, sus propias leyes, sus propios intereses y to-
do eso hay que respetirselo, porqgue el individuo es mé&s im--
portante que la sociedad y hay -que cuidar de su integridad.

Para Rousseau la educacidn debia empezar por el momento -
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presente, la escuela no debe ser una preparacidn para la vi-
da, debe ser un éjercicio del vivir, para que el nifio pueda
manifestar y desarrollar sus propias caracteristicas.

La educacibén no debe consistir en una sistemftica imposi-
cidén de normas y fdrmas de vida, eso seria preparar hombres
mecénicos con todos los vicios de la sociedad dominante de =~
la cual es necesario proteger a la infancia.

En lo due atafie a log padres, bastarid con Que procuren --
que no se cree un abismo entre ellos y el mundo interior de
sus hijos. En virtud del interés y afecto que les demues~—-
tran, instintivamente la ccﬁpenetracién se ir8& haciendo cada
dia més profunda, con la misma naturalidad, el mismo carifio,
sentido de responsabilidad y obligacidn bioldgica que les in
duce a alimentarlos y a prodigaries sus cuidados figicos. No
cabe duda que la alifentacidn esgpiritual surte su m&ximo =-
aprovechamiento, si los padres han acertado a entender cabal
mente la personalidad del nifio, pero esto se consigue, mis -
que a merced a una previa experiencia vivida o a un aprendi-
zaje tebdrico, a la inapreciable guia del amor hacia los hi-
jos y de la ilusién de conducirlos a la meta de la felicidad.
2.2. EL DESPERTAR ESPIRITUAL DEL NIFO.

Desde su venida al mundo hasta que logra su completa in-
dependencia, el nifio evoluciona segfin un ritmo cronoldgico -

muy semejante en la mayoria de los casos. Esa evolucidn —-
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hasta su madurez espiritual comprende, en lineas generales ,

las cuatro etapas siguientes :

1.

El

pel nacimiento a los dos afios. Fase de dependencia -
de la madre.

De los dos a los seis afios. De la dependencia de la
madre pasa a la dependencia familiar. Este nifio va -
acumulando experiencias de todo orden, es preciso que
se le explique lo que ve y escucha, encauzando su in-
teligencia hacia lo que debe ser en su futuro.

De los seis a los diez y seis afios. Fase de dependen
cia escolar y familiar.

De la pubertad a los veintitrés afios. Formacidn de -
la personalidad definitiva.

beb& normal llega al mundo dotado de cierto nfmero de

capacidades, semajantes a un "reflejo®, que son innatas; por

ejemploz llora, mueve la lengua, chupetea, etc.

Pl recién nacido trae una carga genética que ir& evolu~--

cionando segfin los estimulos, que empiezan a actuar desde --

los primeros dias de vida. A veces el desarrollo inteleg---

tual y afectivo de muchos nifios se ve seriamente perjudicado

por el sBlo hecho de gque las personas gue le rodean no se --

preocupan por estimularlo.

Esas capacidades del nific, llorar, mover la lengua, chupe

tear,

surgen en un principio como formas de respuestas a un
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estimulo. S8in embargo, antes de que termine el primer mes -
comienza a experimentar vivencias mediante "ensayo y error "
y, de esta manera, por ejemplo, sé ve llevado a distinguir -
entre las cosas que pueden ser chupadas de las que no pueden
chuparée. Esta tendencia a chupar se extiende a su manta, a
la sonaja o a cualguier otra cosa que esté a su alcance. En
estos actos precocisimos de distincién que efectla el nific ,
se encuentran los origenes del pensamiento. Entre las eda--
des de 1 v 4 meses llegamos a la siguiente subetapa de la --
‘primera infaqcia. "El bebd, que tropieza por casualidad con
alguna accidn, la repite por si misma: por ejemplo se cbser-~
va que repetidamente &bre y cierra los pufios o que se pone a
jugar con él cobertor“. { 6 ) En este momento, Piaget intro
duce la idea de Reaccidn Circular Primaria para indicar’ que
el bebé repite la nueva adaptacibdn fortuita una y otra vez .
‘Ademis, se observa el comienzo de la coordinacidn entre una
accibén y otra. El nifio avanza hacia la tercera etapa del pe
riodo sensorio - motriz, que dura desde los 5 hasta los 8 me
ses de edad aproximadamente: Comienza a exhibir ahora pau--
tas de conducta a las que Piaget llama Reacciones Circulares
Secundarias, cuya esencia consiSte en que el nifio trata de -
mantener, a través de una repeticidn, los cambios interesan-
tes producidos en el ambiente exterior a su cuerpo que fue-

ron producidos primerc por casualidad. Por ejemplo, el bebé
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tocard accidentalmente una sonaja se repetird después como -~
una totalidad. Ademis, comienza ahora a dar seflales de que
es capaz de distinguir los medios a través de los cuales al-
canzd el fin. Asi, comienza a mostrar alguna pequefia antici
pacifn de sus propias acciones y, por consiguiente, aparecen
los primeros indicios de intencibén. De tal manera se origi-
na, en forma elemental, la capacidad de conducirse de manera
intencional. Entre el noveno mes y el final del décimo se——
gundo mes, el bebé muestra uné conducta caracteristica de la
siguiente subetapa. La coordinacién ha llegado ahora al pun
to en que puede hacer a un lado un cbstficulo para llegar a -
un objeto deseado y puede utilizar un objeto para alcanzar -
una meta.

La quinta subetapa dura hasta gque el nific tiene alrededor
de 18 meses de edad. Es el periodo en que aparece la Reac--
cién Circular Terciaria. BEn el caso de la reaccidn circular
secundaria el nifio tiene tan sblo una vaguisima nocién de la
relacibdn entre su conducta y el resultado -~ los esguemas de
conducta se activan repetidas veces pero de manera mecinica-
en el caso de la reaccibn circular terciaria, hay pruebas de
gme el nifio estd realmente experimentando para explorar la -
situacién, Se odbserva un intento de biisqueda de lo novedoso
y de asimilacidn de aquéllos rasgos de la situacibén que no -

son del todo asimilables a los esquemas de que dispone. De
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tal modo, se establecen esquemas nuevos comé resultado de --
uné manera de buscar algo novedoso. Asi, el beb& dejard que
un objeto caiga al suelo para ver qué es lo que pasa: derri=
bars objetos y los arrojarl para ver si ruedan o rebotan.

‘La Gltima de las subetapas se alcanza alrededor de los 18
6 21 meses de edad, aproximadamente, Cuando el nifio se en--—
frenta a una situacidn nueva para lidiar con la cual carece
de esquema, el ensayo y error patentes ya no son necesarios.
como lo eran anteriormente para alcanzar el fin deseado. En
situaciones sencillas, la conciencia de las relaciones esté
ahora lo suficientemente desarrollada como para gue pueda in
ventar medios nuevos y ver cuiles acciones tienen éxito y --
cufles no, sin ponerlas realmente a prucba. A esta invencidn
se llega a través de un proceso encubierto que equivale a -=
una experimentacidn interior o mental, pues el nifio puede -
representarse cada vez mis ante si mismo de las diversas ac-
ciones posibles y la forma como tienen que combinarse a £in
de alcanzar alguna meta deseada. En pocas palabras, las ac-
ciones han pasado a estar interiorizadas y el nifio ha comen~—
zadoe. a pensar,

A los primeros 21 meses de vida més o menos, Piaget los -
llama periodos de la inteligencia sensorio -~ motriz, pues --
los esquemas forjados durante este perfodc necesitan ael apo

yo directo de la informacién obtenida a través de los senti-
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dos v a través de la accibn motriz. Cada elemento del esque
ma surge a la vida en el momento exacto en que otros aspec--
tos del ambiente proporcionan el apoyo necesario para el mig
mo. Hasta ahora hemos descrito las caracteristicas genera--
les del desarrollo de la inteligencia sensorio - motriz. Al
mismo tiempo se efectfia el desarrollo de logros intelectua--
les més especializados; por ejemplo la "construccidn" senso-
riomotriz de la casualidad, la imitacidén, los objetos, el ~--
juego, el egspacio y el tiempo. Durante este periodo se ela-
boran los esquemas.

Seqgin Piaget, el nifio abandona la etapa‘de la inteligen=~-
cia sensoriomotriz para ingresar en lo que llama etapa pre~-
operacional del pensamiento, en la cual puede distinguir un
significador {por ejemplo una imagen, una palabra) de un sig
nificado, es decir, que es aguello a lo que el significador
representa y evocar uno para representar al ctro.

Las imfgenes son el primer gignificador del nifio.

Mas tarde el nifio puede wtilizar el lenguaje de manera —-—
que le sea posible emplear la palabra "caballo® para repre--
sentar al animal y poder hablar de &l en su ausencia.

Al aparecer el lenguaje cambia grandemente la naturaleza
de la inteligencia del nific, y este pensamiento representati
vo puede captar cierto nfmerc de acontecimientos como una to

talidad coherente, mientras gue al nivel de la inteligencia
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sensoriomotriz las acciqﬂes_ sucesivas y los estados de per
cepcibén se conectan de uno en uno.

Ademis, el pensamiento representativo le proporciona al
nifio un modelo menos transitorio y mucho mis flexible del ~-
mundo exterior y extiende los alcances del pensamiento mucho
mas alld del ambiente preseénte, porgue ya no depende de 1la
accién y de la percepcién inmediata>para el pensamiento.

El uso creciente del lengugje cambia gradualmente las re-
laciones del nifio con su familia, pues el aumento de la comu
nicacién facilita la socializacibn del nifio.

Sin embargo, segﬁn Piaget, el pensamiento aparece antes -
gque el lenguaje, éste Gltimo tiene que ajustarse al primero.
2.3. EL DESPERTAR AFECTIVO.

De todos los aspectos psicolégicos del hombre, los relati
vos al mundo de los sentimientos son aguellos que_ofrecen ﬁg
yores complejidades.

En la &poca pre-escolar es cuando se hace més necesaria -
la compenetracidn entre padres e hijos.

Siempre serf un grave error despreocuparse de la parte -
afectiva del nifio durante sus primeros afios.

Puede afirmarse que el carégter del adulto queda ya forma
do a partir de los seis afios, porque todo lo bueno y todo lo
malo “sentido" por el nifio antes de esta edad gueda gravado

en &1 de tal modo, que escasas ser&n en lo sucesivo las modi
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La afectividad constituye el andamiaje intelectual y el -
mbévil inicial de los actos voluntarios.

Hasta los seis afios, el nifio siente con una intensidad ex
traordinaria, en cambio no piensa todavia con la necesaria -
coordinacidén para expresarnos de palabra sus sensaciones sub
jetivas.

Traduciri sus emociones mediante llantos, risas, ademanes
y actitudes que, a primera vista, nada tendrén que ver con -
sus conflictos sentimentales, perc que bien mirados reflejan
una esencia puramente psiguica.

Bn efecto, la fuerza de captacibn del mundo afectivo del
nifio es tal que, repercute en todo su organismo. ¢Cuéntos -
nifios, en el curso de una rabieta, no llegan hasta vomitar ©

 toser? :Cufntos casos de inapetencia, insomnio, tartamudez ,
obedecen a una causa emocional?

Las fases emocionales mis importantes por las que suele -
pasar el nifio en la fase preescolar son:

1. El destete psicolégico, eé una breve crisis emocional
gue experimenta el nifio si la madre trabaja, o a cau-
sas de viaje o ausencia forzosa interrumpe la intimi-
dad establecida con su hijo.

2. La adquisicién de los h&bitos de limpieza personal vy

de los movimientos voluntarios.
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De una disciplina impuesta a su persona (del nifio} naceri
una idea de autosuficiencia muy importante, ya que merced a
ella descubrird dos cosas que han de repercutir muy eficaz--
mente en su conducta: que hace algo muy importante sin la --
ayuda de hadie v que su obediencia causa satisfaccibn a su -
mami.

El nific observa al adulto, se da cuenta de que puede hacer
lo mismo que &l y se esfuerza en imitarlo., De agui que los
padres deban poner sumc cuidado en lo que hacen en su presen
cia y procurar que capte tan sblo los buenos hébitos. Por -
otra parte si bien el nifio se siente capaz de realizar pro~-
gresivamente mayores "hazafias® no habri mfs remedio que co-
rregirlo continuaﬁente para que se de cuenta de que hﬁy co~
sas que no debe hacer. Sin el uso repetido de esta advérteg
cia, acabaria por convertirse en un nifio desordenadoc y capri
choso, rebelde a todo sistema educativo.

3. La influencia de la fraternidad.

Con la aparicidn de un hermanc o una hermana experimenta
un aumento de la separacién entre madre e hijo.

Se debe preparar el espiritu del nifio para la llegada del
hermanito, y procurar que en lo sucesivo no advierta diferen
cia alguna en el trato de que es objeto por parte de todos.

4. La exteriorizacién de los sentimientos hacia los pa--

dres., Poco a poco el nifio se va encontrando a si mismo y --
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déndose cuenta de que tiene una personalidad propia.

Entre los tres y los cinco afios ya sabe distinguir perfec
tamente la importancia de sus padres en la vida afectiva.

En un principio esa compenetracidn se orienta preferente-
mente hacia el sexo opuesto: el hijo se inclina més hacia -
la madre; la hija, hacia su padre.

En el transcurso de la évolucién de sus sentimientos, el
nifio suele enfrentarse con escollos que imprimen a su carfco-
ter ciertos rasgos mis o menos profundos, segln vamos a ver
a continuvacibn.

El miedo. Es la reaccién natural que el nifio, guiado pof
el instinto de conservacibn, experimenta ante lo desconocido,

La envidia. Hacerle comprender que siempre habr& alguien
mejor que él.

La timidez y la verguenza. (Se desarrollan hacia los cua
tro afiog) cuando el nifio esconde la cabeza como el avestruz,.

La ira y los caprichos. Nifios rebeldes, chantaje emocio-
nal, por carencia afectiva de los padres hacia ellos,

Los impulsos sexuales. Cuando el nifioc se entretiene ju--
gando con sus genitales se le dice que no debe hacerlo, del
mismo modo que no debe morderse las ufias, ni meterse los de~
dos ‘a la nariz.

2, 4. EL DESPERTAR INTELECTUAL .

Existen "test" o escalas de pruebas graduadas, segln las
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diferentes edades que permiten medir la inteligencia resul-
tante del aprendizaje escolar, pero es dificil valorar la -
verdadera inteligencia.

Tras de la edad sin lenguaje (Pichdn) el nifioc tropieza --
con un gran escollo en su camino hacia la madurez mental el
de adquirir el uso de la palabra y ser capaz de establecer -
un contacto mis claro y precisovcon sus préjimos.

El lenguaje, fenémeno exclusivo de la mente humana, reper
cute intensamente en la conducta desde los primeros balbu-——-
ceos del bebé. Las primeras palabras constituyen un indicio
fehaciente de cierto grado de inteligencia.

Las palabras emitidas por el nifio pequefio son el fruto de
varios meses de elaboracidn mental, silenciosa, durante Llos
cuales los sentidos fueron captando y coordinando una serie
de sonidos conducentes a ellas,

EL primer;vocabulario del nific parece exiguo méds no lo es
su pensamiento. En esta fase de vida incipiente expresa ma-
yor nlmero de ideas que de palabras. Con sblo una de &stas,
"papd" por ejemplo querrd decir: "buenos dias pap&i*, “papé -
estoy aqui'", "ven papi".

Al iniciarse esta fase el nifio imita los sonidos y las Pa
labras que oye a su alrededor. Después habla sbélo mientras
juega. M4s tarde pregunta continuamente a sus papis el sen-

tido de las palabras.
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En la edad de “"qué es esto" y “"ipara qué sirve?" que sue-—
le citar entre los tres y cinco afios. En una fase posterior
se preocupari por saber, no va el significado de lo que cap-~
tan sus sentidos sino también de lo que preocupa su inteli--
gencia, es decir de conceptos abstractos, lo bueno, lo malo,
lo verdadero.

La influencia de la imitacién’ en el aprendizaje del voca-
bulario, repercute en la mayor o menor riqueza y célidad del

‘mismo, dependiendo en gran medida del ambiente en que vive ~
el nifio.

No somos partidarios de que se hable en diminutivo ni con
voz de falsete a los pequefios, como hacen quienes creen dque
asi se comunican con ellos por el lenguaje que més se le a-
molda a su medida. Con este proceder sblo se consigue retrg
sar la maduracidn del uso de la palabra.

Un retraéo andlogo experimentan los nifios gque oyen hablar
dos o mag idiomas a su alrededor (bicho, minino, gato, miau).
Hacia los tres afios, el desarrollo intelectual del nific se =~
enriquece con un elemento nuevo: La idea del “Yo".

Hasta entonces se designaba a si mismo con su nombre pro-

pio o0 en tercera persona.

A partir de este momento empleari el pronombre, yo, porque

ha empezado a adquirir conciencia de su personalidad. A 1la

idea del "yo® afiadirf el concepto posesivo de lo "mio".
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A partir de los cinco afios el nifio empieza a sentirse més
sequro frente a las personas mayores.
Hasta los seis afios el juego constituye el campo de la ac

tividad esponténea y voluntaria del hombre futuro.
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CAPITULO III

10S FACTORES DEL MEDIO AMBIENTE QUE INFLUYEN

EN LA FORMACION INTELECTUAL DEL NINO

PRI EIE RSO R

Cronolégicamente, la infancia queda comprendida en 1os =--
primeros doce o trece afios de vida humana, periodo que termi
na al iniciarse la adolescencia.

Las manifestaciones de personalidad durante este periodo
de la vida, son de gran importancia para los paéres v educa-
dores. Aqui surge la pregunta: ¢Por qué es importante ‘que
el maestro conozca la influencia del medio ambiente y de la
“herencia sobre el escolar ?

Es un hecho incontrovertible que todos los seres humanos
son diferentes, y que en todos los tiempos estas diferencias
han sido consideradas desde uno u otro punto de vista, esto
nos ha llevado ha-resultados tanto positivos como negativos,
y a concluir que nuestra labor como educadores esté destina-
da a conocer la individualidad de cada nifio tomando en cuen-
ta su medio ambiente, ya que éste actfia sin cesar sobre los
seres humanos desde la fecundacidn hasta la muerte.

vgl medio ambiente consiste en aguellas condiciones que -
promueven o dificultan, estimulan o inhiben las actividades
caracteristicas de un ser vivo". Por ejemplo, "El agua es -~

el medio ambiente de un pez porgue es necesaria para sus ac-

41868
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tividades - para su vida". . { 7 )

Las palabras "medio", "ambiente", designan algo mis que -
los lugares prdéximos al hombre. Por medio entendemos los re
cursos que se ponen a disposicibén de un fin y de una situa-
" ¢ién determinada. Por embiente en general entendemoé el es-
pacio vital que ¥odea al individub; al medio fisico y gocial
que le sirve de escenario. El ambiente no sblo sirve de es-—
cenario, sino también de estimulante y condicionante del he-
cho educativo: el individuo aprepde‘por, para y segin el am
biente.

El individuo, ha dicho Piaget, est& provisto desde su na-
cimiento de un ciérto nimero de tendencias hereditarias de -
las cuales unas implican su inteligencia futura y otras sus
capacidades soclales. Pero dentro de cada tipo especifico,
ante cualquier situacidn orginica heredada, las reacciones =
psicoldgicas son siempre modificadas por la influencia del -
ambiente. Es &sta el que moldea el temperamento y la perso-
nalidad, el que hace triunfar o hunde al individuo en el fra
caso, el que ayuda o le estorba., Y el ambiente lo forman en
los primeros afios del nifio, precisamente en la época en gque
més absorbe la educacibén. En el recién nacido predominan ne
cesariamente los factores heredados, pero muy pronto comien-
za la actividad del ambiente, actuando sobre éste en forma ~

benéfica o perjudicial.
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Los factores hereditarios, necesitarén de los faciores -
ambientales como el clima, la alimentacidn, la educacién, la
cultura, etc., serin determinantes en los alcances de la he-
rencia.

En las consideraciones generales de medio ambiente, de un
individuo, se menciona: el ambiente fisico, formado por los
animales, las plantas, y las cosas; en el ambiente fisico -~
dél nifio influyen el clima, el cual est& compuesto por la ~--
temperatura, la composicibén del aire, el grado de humedad, -~
la presibn atmosférica, etc. E1l ambiente social, integrado
por el hombre, es decir, por seres humanoé, y el ambiente -~
cultural, integrado por las instituciones, incluyendo sus mo
dos de vida, de estudio, de trabajo y de actividad en gené——
ral. "Nosotros, desde el punto de vista educativo, clasifi-
camos el ambiente en natural, vivido y pedagbgico". ( 8 ). -
Por ambiente natural se entiende el ambiente fisico, biolégi -
co, que rodea al individuo, y que aln cuando influye sobre -
él de alguna manera, el individuo no tiene conocimiento de ~
ello. El ambiente natural se convierte en ambiente vivido -~
cuando el ser humano vive y convive directamente con &1, es
decir, tiene copciencia de ello, tiene vivencias personales,
El medio pedagbgico es aguel cuya funcidn y finalidad es pre
cisamente educativa y penetra en el campé de la educacidn in

tencional y sistemitica.
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El conjunto de influencias exteriores que coadyuvan a for
mar la exéeriencia del nifio a través de sus vivencias perso-
nales, recibe el nombre de medio vivido. Cuando, ademis, es
te medio se ha condicionado intencionalmente para ofrecer in
fluencias favorables a la educacidn, recibe el nombre de me-
dio pedagbgico. “Para la pedagogia es de esencial importan-
cial la estructura del medio donde se realiza la cbra de la
educacién: el maestro debe tratar de controlar todo este me
dio si desea que su cobra formativa nd guede reducida a la so
la intencionalidad". ( 9 )

3. 1. MEDIO SOCIAL.

Un ser cuyas actividades estén asociadas con las de los =~
otros tienen un ambiente social.

Toda sociedad tiepe que gocializar a sus nifios y jévenes.

Sabemos que la paﬁta cultural de acuerdo con la que se —
cria o educa a un nifio, da forma a la personalidad en desarro
1lo, alin cuando no conocemos con exactitud sus efectos. EL -
ambiente social forma la disposicidn mental y emocional de -
la conducta en los individuos introduciéndolos en activida—--
des que despiertan y fortalecen ciertos impulsos, dque tienen
‘ciertos propdsitos y provocan clertas consecuencias.

El ambiente social ejerce una influencia educativa o for-
mativa inconscientemente y aparte de todo propdsito estable;

cido. El medio sqcial no implanta directamente ciertos de--
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seos o ideas, ni establece tampoco ciertos hibitos de accidn
puramente musculdres, como éerrar los o0jos o evitar un golpe
“instintivamente".

El primer paso lo constituye establecer condiciones que

estimulen ciertos modos visibles y tangibles de accidn.

Hacer al individuo un participe en la actividad asociada

de modo que sienta su éxito y su fracaso como propios.

Esta influencia "inconsciente" del ambiente "es tan sutil

y penetrante que afecta a todas las fibras del carfcter y el
espiritu, puede vaier la pena especificar unas cuantas direg
ciones en las gue su efecto es més marcado.

1. En primer lugar los hébitos del lenguaje. Los modos
fundamentales del hablar, la masa del vocabulario, se
forman en el intercambio ordinario de la vida y se de
sarrollan no como una serie de medios de instruccién,
sino como una necesidad social.

2. En segundo lugar, las maneras. lLas buenas maneras -
proceden de la buena crianza y &sta se adquiere por
la accién habitual, en respuesta a estimulos habitua-
les, no por una informacidn transmitida.

3. En tercer lugar esté el buen gusto y la apreciacidn
estética. Si la vista es afectada constantemente por
obijetos armoniosos, cbn elegancia de forma y color
se desarrollard naturalmente un espiritu de buen gus-

to. Tal gusto no llegar& a ser nunca esponténeo y -
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personaimente maduro, sino que seguiri siendo un recuerdo e~
laborado de lo que piensan aquellos a quienes se ha ensefiado
a mirar.

Los tres puntos anteriores quedan fusionados y raramente
reconocemos la medida en que nuestra estimacibén conciente de
lo que es y no es valioso se debe a normas de las que no te-
nemos‘conciencia en absoluto. Pero en general, puéde decir-
se que las cosas que aceptamos sin indagacién o reflexién --
son justamente las cosas que determinan nuestro pensar cons—
ciente y deciden nuestras resoluciones. Y estos hébitos que
se hallan bajo el nivel de la reflexidén son precigamente -~
aquellos que se han formado en el dar v tomar éonstantes de
las relaciones con los demis.

3. 2. LA FAMILIA.

1La atmdsfera en que se mueve el nifio durante sus afios de
formacidén, desempefia un ?apel de primordial importancia en -
el desarrollo de su moralidad, su caricter y su personalidad.

Lo que forma el corazén y el espiritu del nifio no es tan-
to los métodos de educacidn que, al fin vy al cébo, tienen un
valor tedrico, como las influencias del ambiente.

Entre las influencias, las de la familia predominan sobie
todas las demés.

La familia segln el concepto actual, es la comunidad for-

mada por un hombre y una mujer unidos por un lazo matrimenial
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durable y exclusivo, y por los hijos nacidos de ese matrimo-
nio, teniendo ambos derechos y deberes.

Dice Durkheim, la familia no existe sino cuando es una -=
institucidén social, a un tiempo moral y juridica, puesta ba-
jo la salvaguardia de la colectividad que la rodea.

SegGn Hesse y Gleyze, la familia es un centro de vida sen
timental y moral, un foco de vida afectiva, un "pequeiio mun-
do" donde suceden las cosas esenciales, nacimiento, casamien
to y muerte, lugar geométrico de todos log intereses comunes,
de padres e hijos y de todos los lazos de parentezco. La fa
milia basada en la comprensidn, la confianza y el afecto mu-
tuos es la institucién mis adecuada para la educacidén del ni
fic.

La familia constituye la organizacién social elementaio

El sentido social de la faﬁiiié‘esté representado por la
convivencia dentro de una misma organizacifn de elementos sg
cialmente maduros y en vias de formacidn.

Una familia significa sobre todo, una unidad social fun--
cional, La familia es un n@cleo social dinfmico. La dinémi
ca de la familia es la de una participacién variada, cerrada
en su apariencia concreta, pero abierta al proceso de inte—-
gracién personal de cada uno de susvmiembros.

La funcién que cada uno desempefia, tiene, por encima de -~

cualquier apariencia particular, emotiva o concreta, un rigu
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roso sentido social: la responsabilidad de los padres es la
formacidn de los hiﬂos en personalidades sociales; la respon
sabilidad de los hijos es su formacibn con miras a una efec-
tiva proyeccidn social.

Pér ser la familia el organismo social bééico, su educabi
lidad equivale a la mayor y m&s efectiva posibilidad de for-
mar a sus miembros, menores y mayores, a través de un perma-
nente proceso de ajuste en sus respectivas actitudes frente
a la convivencia misma.

jfﬁsg indiscutible poder educador que ostenta la familia, =
representa al mismo tiempo una posibilidad de realizacidn, y
‘una accién educativa concreta.

La educacidén familiar ofrece ciertas caracteristicas que
la hacen diferente respecto de cualquier otra forma educati-
va en el seno de la sociedad.

La educacidn familiar es: Integral, pues abarca todos --
los aspectos de la formacidn humana.

Es continua, pues la convivencia de sus miembros en tode
momento y ante toda situacidén enriguece esta posibilidad for
madora. |

Es efectiva, porque mediando los lazos espirituales fami-
liares, todos los miembros de la familia se empefian en que -
la obra formadora de ésta alcance a todos, v en la forma mis

satisfactoria.
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Pero la educacidn familiar con todos los atributos que re
conocidamente ostenta, puede volverse una accidn deficiente,s
equivocada y alin negativa en la medida en que exista alguna
falla en la organizacién o en el funcionamiento de la fami-
lia, que discrepe del sentido gque la sociedad ha implantado
como régimen de vida normal.

En la familia, el nifio forma sus impresiones, experien-
cias, afectos y sus hébitos de orden, de limpieza y discipli
na, en todo lo cual desempé%a la madre el papel principal, 'y
en ella se forman también sus primeras manifestaciones espi-
rituales, como el lenguaje, la religidén y la moral.

“pPero la auténtica funcién educativa, la intencional o sis
temidtica, se realiza hoy fuera de la familia, en la escuels,
por la falta de preparacién de los padres para una funcidn -
tan compleja como lo es la educativa. Esto sin contar con -
la falta de interés v alin con el abandono gue muchos padres
manifiestan por la educacién de sus hijos, y que ha hecho ==
que el Estado haya tenido éue intervenir imponiéndoles un mi
nimo de educacidn, la obligacidbn escolar, para proteger a ==
los nifios y a sus futuros ciudadanos., -

La familia es el ambiente natural en que se desenvuelve -
la vida del nifio, ya que en la casa transcurre la mayor par-
te del tiempo v la escuela apenas llega a ccupar la guinta o

sexta parte de su tiempo. De aqui la importancia de una bue



na constitucidn familiar.

Primeramente, desde el punto de vista biolégico, es nece-~
sario que los padres seah sanos fisica y wmentalmente para -
gue la herencia no perjudique la vida del nifio.

En segundo lugar, esté la constitucibén misma de la fami-
lia que influye seglin que falte uno o los dos progenitores,
gue tengan poco o muchos hijos. Finalmente hay éue~contar -
con la estructura espiritual de la familia:; cuando los cbnya
gés estén mal avenidos o prestan pocé atencidn a sus hijos -
puede dar lugar a perturbaciones que conduzcan incluso a la
delincuencia juvenil o produzca complejos, como el de infe-
rioridad de que habla Adler. DPero aparte de su funcién como
medio o contorno del nifio, la parentela tiene que tener una
intervencién mayor en la educacidn de sus hijos. ELl padre y
la madre son la autoridad en el hogar, es una amalgama de --
fuerza y ternura a la vez. Cercana @ intuitiva, claray amg
rosa, la autoridad de los padres se adapta con precigién a
las necesidades del hijo.

si el padre ordena casi siempre con el cerebro y la madre
con el corazdén, ambos a una, porque se aman el uno al otro y
aman a la vez al hijo, se aplican, vigilandose mutuamente, a
perfeccionar cada vez m&s sus métodos educativos, La intimi
dad familiar les permite comprender mejor incluso las mis sg

cretas reacciones del hijo. Su amor es desinteresado, por--

nACDAERA R AM bbb 2 °
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que aman al hijo més que a si mismos.

BEn la familia, la disciplina no se confunde jam&s con un
reglamento rigido, anbnimo y uniforme. La obediencia va na-
turalmente acompafiada por el respeto y el amor. Se basa en
la confianza.

El valor moral del adulto depende, sobre todo, de la edu-
cacibén recibida en el hogar.

M&s, por desgracia, no siempre la familia tiene un concien
cla clara de sus responsabilidades. Con mucha frecuencia, -
por ignorancia o por un afecto mal regulado, tuerce la perso
nalidad moral del nifio,

AGn cuando puedan requerir la ayuda de los educadares y -
de los profesores, los padres no deben olvidar jam&s que son
primeros artifices de la obra que se ha de llevar a cabo. Ja,
mé&s, salvo excepciones, la influencia de los maestros ha de
contrapesar a la de los padres.

3. 3. LA ESCUEIA.

"La escuela es el Organo de la educacidn regular, sistemi
tica, intencional, frente a la accidental u ocasional de ~-
otras instituciones sociales como la familia, la profesién v
la iglesia, que realizan también una educacién®. { 10 )

La escuela ha dependido de la copcepcidn gque se tuviera -
de la vida y la educacién., La escuela ha ampliado su carfc-

ter cultural, incluyéndose en ella otras materias como las -
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ciencias y otras actividades como las artisticas, fisicas y
manuales, hasta convertirse en una escuela realmente intee—-——
gral y humana. La escuela no es s6lo un lugar de ensefianza,
es principalmente una comunidad de alumnos y maestros con £i
nes educativos y un espiritu propio.

Segfin Claparade, la escuela debe estudiar las diferencias
individuales y atenderlas en la medida en que sea posible de
sarrollando la vida animica, intelectual, fisica, moral y so
cial de sus alumnos.

En la escuela hay que‘atender una multitud de factores, -~
desde el edificio y el material de ensefianza a los programas
v planes de estudio, sin olvidar el papel decisivo que desem
pefia en ella el maestro.

La escuela tiene gue tomar en cuenta las condiciones psi-
quicas de sus alumnos, sus aptitudes e inclinaciones, asi co
mo las circunstancias sociales y politicas en que se desarro
1lla,

El primer contacto del nific con el medio escolar debe es~
tar supeditado a su desarrollo psiquico es decir a sus apti-
tudes para sentirse apartado, sin violencias de los cuidados
imaternos.

El nifio debe hallarse contente desde el primer instante -
en su medio ambiente. La escuela no debe sobreponerse nunca

a ld influencia familiar v viceversa.
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El jardin de infancia debe ser una prolongacién de la ca-
sa del niifio.

/ 1.0s afios vividos por el nifio en la escuela forman un pe-

<
7

}iodo de transicién, evolucidn y acoplamiento, no s6lo en -~
cuanto a su desarrollo intelectual, sino también a su estrug
tura afectiva y a su comportamiento social.

Una vez adaptado el nifio en su medio ambiente, se hallaré
en condiciones de captar con toda claridad los nuevos elemen
tos que en lo sucesivo enriquecerd su inteligencia./f

En el trénscurso de los primeros afios de escolaridad aban
dona sus conceptos erréneos acerca de las cantidades, el es-
pacio, las distancias y los objetos, para sustituirlos por -
una serie de operaciones mentales y conceptos genéricos cohe
rentes, que le conducirfn a una concepcién objetiva de la re
alidad. Para ello la mente del nifioc efectfia dos transforma-

ciones fundamentales entre log siete y diez afios.

A los siete aflos relaciona los detalles entre si y los or

dena en su mente para construir con ellos una idea.
El de ochc afios seri capaz de dibujar una cara tal como =
la vea.

Hacia los doce afios el nifio ya estd capacitado para entep

der los primeros razonamientos abstractos, es decir desprovig

tos de representacién gréfica.

El grado medio de inteligencia normal varia mucho de unos
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alumnos a otros.

Los programas escolares, es decir, la cantidad de ingre-
dientes culturales que el nifio debe asimilar durante el cur-—
so estan ideados teniendo en cuenta un relativo nivel medio
de inteligencia al que debe adaptarse todos los nifios de -
una misma clase, va que en la préictica no se puede estable-
cer un programa especial péra cada uno de ellos.

Al nifio que sigue cursos de instrgccién primaria lo que
importa no es tanto su nivel mental en vista de los progra-
mas qué debe seguir, sino su madurez relativa a los proble-
mas escolares (tareas, trabajos, etc.)

Estudios pedagbgicos recientes han demostrado que gran -
parte de los alumnos gue se consideraban retﬁasados escola-
res, no adolecian de un retraso mental o intelectual, sino ~
que eran nifios que a consecuencia de conflictos familiares o
personales se encontraban con dificultades de carécter afec-
‘tivotfpor tal motivo no existia un rendimiento por parte del
escolar que fuera positivo.;

La escuela forma el carfcter gue seri el resultado de la
modificacidn de los sentimientos propios del nifio frente a -
sus obligaciones sociales en relacidén con los demis nifios y
maestros.

También, como escribié Antonio Caso, la escuela, "es el -

lugar donde las almas se informanﬂ; “La misidn de la educa--
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cién no es deformar, es informar; la misién de la educacibn
no es doblegar, es discutir; la misidén de la educacidn no es
aburrir, es ensefiar; la misién de la educacibén no es obligar,
es libertar; la misién de la educacién la concibo, pues, co-
mo una escuela, no un taller, no un laboratorio, no una célr-
cer, sino un lugar de iibre discusibn, en que el egpiritu al
cance su mayor plenitud por el contacto amistoso, sincero y
conztante de otros nobles espiritus®. ( 11 )

Caso conocia los problemas de la educacién, ademés de ser
filésofo era maestro. Para &l la educacibén en general debia
encauzarse sobre bases filosbficas. Afirmd gque ser pedagogo
o contar con un pequefic nfimero de reglas para la educacibn -
no es ser maestro. Ser maestro significa ser hombre en toda
la extensién de la palabra, un hombre que previamente se ha
formado a si mismo; y como la formacidn humana sélo puede lo
grarse a travds de la filosofia, el maestro antes que nada =~
deberi ser filbsofo.

El filbsofo ya sabe por propia reflexién lo éue debe pre-
tender del educando, sabe gue al educarlo va a cooperar en -
la formacibén de un hombre , va a moldearlo, a ensefiarle a vi
vir, y sabe ademds "qué es un hombre®" y cbmo ha de realizar-
se para vivir plenamente. De ahi el gue no pueda ser buen -
educador el que no es filésofo; v que la pedagogia carezca -~

de sentido mientras no se convierta en un “arte f£filosbfico".
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3. 4. EL PAPEL DEL MAESTRO.

El educador constituye el érgano esencial de la educacidn.
En la actualidad lo es tanto mis cuanto mé&s compleja es la =~
funcién educativa, que supone una serie de conocimientos y -
destrezas pedagbgicas y una cultura general muy amplia, diff
cil de alcanzar para los no preparados profesionalmente en -
esta actividad, su funcién exige una serie de condiciones --
personales que no todo el mundo posee.

Entre ellas se encuentra principalmente el tener vocacidén
manifiesta, simpatia y afecto por la infancia al igual que -
por la juventud, un carécter amable y atractivo, ademéds de -~
un gran sentido social y humano.

Hay conocimientos cientificos, psicolégicos, pedagdgicos
y socioldgicos que el maestro debe dominar para conducir ade
cuadamente la clase y favorecer el aprendizaje de los nifios,
aprendizaje que no se basa ya en la mera recepcidn informati
va. EL nifio que aprende es el gue puede verificar el nuevo
saber que asimila a través de experiencias que realiza.

EL primer problema que debe conocer el maestro es, en qué
forma va a educar, saber penetrar en la individualidad de ca
da educando; que su labor fundamental serd “definir indivi--
dualidades, acrisolar vocaciones, cristalizar almas" prepa--
rar al alumno no sdlo con la teoria sino para la accidn, ha-

cerle ver las individualidades del universo para que aprenda
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a. interpretar los detalles, lo caracteristico de cada ser. -
En vez de detenerse en simples férmulas y definiciones, ense

fiaré a su alumno a ver lo concreto hasta volverlo "intuitivo"

siempre &gil para que pueda hacer sefias con la realidad y ven

cer en el momento oportuno”.

si no lo hiciera, formaria alumnos sin personalidad y sin
iniciativa, cada uno seria un pequefic Vademecum lleno de sep
tencias y de teorfa, y a cada instante tropezaria con los he
chos imprevisibles de la vida; no sabria resolver sus proble
mas personales y obraria de acuerdo con las fdérmulas o leyes
que aprendid en la escuela.

Hay también conocimientos administrativos que el educador
actual debe manejar, porque la escuela es como una empresa -
que requiere organizacién adecuada para su mejor conduccién.

Ademis de los conocimientos que el educador debe incorpo-
rar en su formaciéﬁ comc tal, también tiene gran importancia
el aspecto fisico.

El nifioc es un ser muy susceptible a la presencia fisica -
de guienes lo rodean., En general, se adhiere facilmente a -
un rostro agradable y rechaza los gestos hoscos y durcs.

fPor ello es muy importante atender al porte del maestro y
a sus formas de comunicacidén. Me refiero aqui‘no sélo a su
aspecto fisico por si mismo, sino también a sus gestos y mo-

dales, a su tonc de voz, a su vocabularic, a su forma de ac-
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tuar con los nifios. La docilidad, la dulzura, la voz acocge-
dora, el modo tranquilo y mesurado son seflales adecuadas pa-
ra una comunicacidén fécil con los nifios.

Muchas veces el maestro es una persona poco cbjetiva que
trasmite sus propios estados animicos, estados que no puede
controlar. Su humor se manifiesta en la actividad del aula,
generando una tensidn nada favorable para los nifios. Por =~
ello es de desear un equilibrio en el maestro de tipo emocig
nal, fundamental para el papel que debe desempefiar.

Antonio Caso, aconsejd al maestro acercarse a sus alumnos
cen simpatié v conviccidn; porque tampoco existe - afirmé -
una f£érmula para desarrollar al hombre perfecto. Cada disci
pulo debe ser dirigido de acue:do con sus inclinaciones para
lograr el desarrollo genuinc de su personalidad. El educador
nunca deberi tratar de deformar su personalidad, su labor es
de libertar; procurari& no aburrir a‘su alumnoc, sino ensefiar-
le, enseflarle a discutir en lugar de” someterlo a preceptos -
rigidos.

El maestro moderno sabe que su autoridad no es incuestio-
nable; por lo tanto no debe aparecer ante los nifios como el
ser infalible que todo lo sabe, todo lo puede vy nunca se =
equivoca. Muy por &l contrario, trabaja entre los nifiog, --
junto a ellos y ante ellos. Su liderazgo es funcional.

Esto quiere decir que asume la conduccidn de la ensefianza ca
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da vez que es requerido. Contesta las preguntas de los ni-
fios, ayuda cuando se le solicita, ensefia a aprender, favore
ce la libre expresién de los nifios, ensefia a participar. ¥
que adem&s, en vez de educar a su alumno directamente para
la familia, la patria, la humanidad o Dios, le ensefiar a -
ser siempre consecuente consigo mismo, a ser personal, indi
vidual. Lo demé&s vendri por si solo.

Caso sefiald muy especialmente, el ejercicio de la inteli
gencia, dentro del desarrollo de la personalidad. Decia =~
que hay que ayudar al alumno inculcéndole el amor a las Ar-
tes, el gusto desinteresado de ver por ver, de oir éqr oir;
asi aprenderi también a compenetrarse con la individualidad
caracteristica de las cosas, a verlas y a entenderlas tal -
como son. Vera toda la belleza que encierra el universo, y
sabré que en &l no todo es cbjeto de uso o aprovechamiento.
A pesar de eso, el educador todavia no habr& acabado de for
mar al hombre cabal, porgue el hombre cabal lo es sblo en -
tanto que ha sentido el sublime impulso de sacrificio, en -
tanto que no sélo.deja de aprovecharse, sino que comienza a
amar al semejante.

El maestro de hoy.colabora con la familia en la medida -~
en que se preocupa por integrar la conducta del nifio como =~
una totalidad. VYa no se trata de pensar més que el nific es

sélo un alumnoc en la escuela; es el compafiero en el aula; -
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el hijo en la casa, el amiguito en el vecindario.

Todas estas funciones se aunan y el maestro se preocupa -
por integrarlas a todas en la conducta de cada uno de sus ——
alumnos. Por esta razdn reune muchas veces a los padres en
la escuela. Conversa con ellos, cambia opiniones sobre los
diferentes nifios que tiene a su cargo y, sobre todo, deja ha
blar mucho a los padres que necesitan especialmente de estas
comunicaciones.

El maestro moderno tiene, por lo tanto, conocer cémo se =~
conduce a un grupo de padres: debe saber qué papel cumple -
dentro de la comunidad y cufles son los objetivos que tiené
que atender>a través de su profesibn.

El maestro de hoy también tiene que saber actuar con los
otros maestros. Debe saber que su forma de conducirse, de -
ensefiar, de trabajar, puede ser discutida y analizada por -—-
sus colegas. Cada maéstro debe saber que la mejor manera dg
estar seguro de que su funcidn es correcta es mediante el -~
control adecuado de sus compafieros. El espiritu individua--
lista en la ensefianza, que se ampara en un "yo sé& cémo debo
actuar con mis alumnos", requiere una revisibn, por cuanto -

- el maestro, si es un verdadero profesional, debe compartir -
con sus colegas sus errores y aciertos, dudas o inquietudes.
Bl nmaestro de hoy podrd ser recordado en el mafiana, como el

. ser que imparte carifio y que sabe expresar la palabra Fjusta



en el momento oportuno y conduce con acierto el aprendizaje
y la formacién intelectual del nifio.

Antonio Caso entendid asi los fines de la educacién y 1lo
resumid con estas palabras: »gi queremos formar hombres en
las escuelas, formemos almas individuales, formemos buenos -
animales, eugenicemos las razas, formémosles hermosos y ap—-
tos para la accidén, pero al mismo tiempo inculquemos en ~-—=
ellos ese sutil egoismo de pensar, este placer incoméarable
de ver, de con%emplar, de oir, esta magnifica actitud suigé-
neris de dar por dar, que tiene un hombre clisico y cristia-
no. |

Hagémosle al hombre caritativo, hagimosle artista, obli--
guémosle a ser inteligente, cada vez m&s inteligente en las
cosas del mundo y de la_escuela, y entonces habremos cumpl i~
do con los fines de la educacidn, integrando almas poderosas
por si mismas, que en las diversas eme:gencias de la vida sa
brén realizar la acciédn humana en la proporcibén y en la medi
da en que esta accidn ha de realizarse para procurar la feli
cidad, o al menos, ya que no la felicidad, la oportunidad de
1a accién de un hombre verdaderamente digno de este nombre” .

(12)
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CAPITULO v
FORMACION DE LA INTELIGENCIA

Los nifios v los jbévenes varian su constitucidén fisica, en
su inteligencia, personalidad, aptitud, intereses y logros.
Sin embargo, las escuelas dan mayor importancia a las dife--
rencias en la inteligencia.

Las dos m&s prominentes teorias de la naturaleza de la in
teligencia son:

1. Es la capacidad para aprender.

2, La habilidad para actuar con previsibn.

4. 1. :QUE ES LA INTELIGENCIA?

Alfred Binett (1857 - 191l1) psicdlogo francés que en 1905
elabord la primera prueba ampliamente usada, de habilidad -~
mental, como medio para identificar a los alumnos aventaja--~
dos de las escuelas de Paris. Para &1, la inteligencia era
unitaria, en el sentido de que cada persona tenia cierta can
tidad que podia usar para cualquier objetivo, esto es, la ha
bilidad general para aprender. 8i una persona realiza una -
labor mejor en una rama de actividad que en otra, se debia,
no a que hubiera una variacién fundamental en la inteligen~—-
cia relativa a las dos ramas, sino a factores como el apren-
dizaje, el interés y la motivacidn.

Aungue con distintas formulaciones, la mayoria de psicdlo
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gos de principios del siglo XX, mantuvieron, como Binet, el
punto de vista que la inteligencia es una potencia o capaci-
dad general para aprender y que puede ser dirigida en el sen
tido que dicten los intereses.

Lewis Terman (1877 - 1956) psicdlogo americano, vié la in
teligencia como una habilidad para pénsar en forma abstracta
que puede ser dirigida en la reparacidén de un motor de auto-
mévil, al igual que a resolver un problema de mecénica cuin-
tica.

William Stern (1871 - 1938) profesor alemfn, consideraba
que la inteligencia era la facultad de adaptarse a nuevos pro
blemas y condiciones de la vida. Para él, la solucidn de un
problema de discordia, era un tan buen ejemplo del funciona-
miento de la inteligencia, como el de inventar una férmula -
algebriica original,

Charles E. Spearman (1863 -~ 1945) psicélogo inglés pensd
que dos factores contribuyen a todo acfo inteligente: un --
factor general que opera en todas las situaciones v un fac--
tor especifico que opera solamente en situaciones en las que
interviene. Asi discurrid que la capacidad de una persona -
para actuar en cualquier situacién, depende tanto de su capa
cidad general como de la capacidad especial exigida en ese -
acto particular,

Para fraccionar aln m&s la inteligencia, el psicdlogo ame
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ricano Edward L. Thorndike (1874 - 1949), la dividid en tres
clases: mecfnica, social y abstracta. Pensd que cada clase
de inteligencia se manifesgtaba por la calidad de la respues-
ta, que una persona pueda hacer a estimulos en cualquiera de
las tres &reas clasificadas.

Claparade dice, que la inteligencia es la capacidad de re
solver por el pensamiento problemas nuevos.

Para Stoddard, la inteligencia es la habilidad de apren--
der ciertos actos o de ejecutar otros nuevos que son funcio-
ﬁalmente atiles.

Colvin considera a la inteligencia como la capacidad de -
aprender a adaptarse al ambiente de uno.

Wechsler (1944) opina que la inteligencia es la capacidad
‘integral o global del individuo para actuar con un propdsito,
pensar racionalmente y desenvolverse con efectividad en su -
ambiente.

El psicdlogo inglés Burt (1955) definid a la inteligencia
como una capacidad cognositiva innata y general,

Todas estas definiciones de la naturaleza de la intéligeg
cia suéonian;que gl la inteligencia es unitaria o compuesta
de dos, tres o méds factores, un tanto independientes, es fun
damentalmente una capacidad, un aprendizaje en potencia, Es-
ta capacidad, cualquiera que fuese su origen, suponian lés -
psicblogos del principio de siglo, que permanecia relativa--

mente fija, una vez que la persona alcanzara la edad adulta.
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Ademés, virtualmente todos los primeros investigadores se -
adhirieron hasta cierto grado, con la psicologia del estimu-
lo - respuesta. Esto significa que interpretaron lé natura-
leza de la inteligencia como facultad para crear nuevas res-
puestas a los estimulos, en forma répida vy precisa, en situa
ciones que asi lo permitieran.
4., 2, ¢CUALES SON LOS ORIGENES DE LA INTELIGENCIA?

Podemos considerar que los origenes de la inteligencia =--
son:

1. La inteligencia es una caracteristica genética.

2. La inteligencia es un producto del aprendizaje.

3, La inteligencia es una funcién de la interaccién, en-

Zre el yo y su ambiente.

T.a inteligencia como caracteristica genética.

De acuerdo con esta posicién, la inteligencia tiene una =~
relacidn de igual a igual con la calidad de los genes que de
terminan la estructura v funcionamiento del sistema orgénico
neuroendocrino. A principios de este siglo, los psicdlogos
tendian a definir la inteligencia mecanicisticamente, como -
la capacidad de estatuir nﬁevos lazos de estimulo - respues-
ta, establecer nuevas conexiones en el sistema nervioso y -~
dar lugar a nuevos hébitos. Estos psicbélogos suponian que -
la inteligencia dependia del nimero y variedad de los poten-

ciales canales nerviosos, asi como de la velocidad como po--
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dian ser activados. Los dos rasgos fundamentales de la inte
ligencia - complejidad y modificabilidad del sistema nervié—
so fueron aparentemente transmitidos de padres a hijos. Por
tanto, los psicéldgos conexionistas, razonaron gue la inteli
gencia, como otros rasgos fisicos, esti determinada por la -
herencia fisica y que su nivel es constante para cada indivi

duoc como el color de sus ojos y el de su piel.

La inteligencia comp producto del aprendizaie.

Un punto de vista sostiene que toda la gente, excepto 1la
gue es claramente retrasada, tiene el mismo potencial zl na-
cer.,

La inteligencié que lograh alcanzar surge de las oportuni
dades de aprender que hayan tenido.

Algunos de los estudios scbre cambios del CI en determina
dos individuos, apoyan la hipdtesis de que la inteligencia -
es aprendida mis que innata.

La inteligencia como una funcidn de la interaccidn.

Una tercera posicibén relativa al origen de la inteligen--
cia estd en armonia con la psicologia positivo-relativigta -
del campo cognositivo y también con los datos proporcionados,
hasta ahora, por los resultados de las pruebas,

Esta posicién supone que la inteligencia es la facultad -
de actuar con previsidn, esto es, de evaluar con toda preci-
sibn las consecuencias de una accién propuesta y después pa=-

sar completamente por alto la cuestidén de si la inteligencia
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es heredada o aprendida. Desde este punto de vista, la inte
1i§encia es el producto de la interaccién de un ser humano y

de su ambiente percibido. En otras palabras, al evaluar los
fundamentos de la inteligencia sé supone que ambos polos -

persona © yo vy ambiente psicolégico - son importantes, pero

gue es imposible evaluar la importancia relativa de cada po

lo.

Una persona puede tener un organismo fisico de excelente
calidad, pero sus percepciones -~ interpretaciones con el am
biente - pueden ser en extremo deficientes, debido a apren-

- dizajes previos. Inversamente, una persona puede tener un
organismo fisico mediocre,pero también debido a aprendiza--
jes anteriores, sus percepciones pueden ser de primera cate
goria. La percepcibdn estriba, en la eficiencia de los Or-
ganos sensoriales y de otras estructuras fisicas.

Combs, dice gque en la mayoria de las personas, la cali~-
dad de la percepcién depende de las clases de experiencias
qgue hayan tenido y cita algunos factores que son centrales
para el desarrocllo de la inteligencia, como la oportunidad
de estar en ambientes ricos, el lapso de gque ha dispuesto -
para mejorar sus percepciones, sus metas y valores, el me--
dio ¢ultural en que ha quedado colocada, el concepto del yo
y sus sensaciones amenazantes. La sensacién de amenaza tam

bién limita la capacidad de percepcidn precisa. La amenaza
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produce estrechez de criterio.

Para Jean Piaget la inteligencia es un continuo proceso -
de adaptacidén al medio. El desarrollo intelectual consiste
en transformaciones en la forma de lograr esa adaptacidn.

En resumen, la inteligencia es un productc de la interac-—
cidén de una persona y de su percibido ambiente psicolégico.
Pero no es posible atribuir determinada proporcidn de la in-
teligencia a la herencia, ni tampoco parte alguna al ambien-
te.

Las sucesivas etapas de desarrollo el periodo senso~motor;
el periodo preopgrécional; el periodo de lés operaciones con
cretas y el periéao de las operaciones. formales van surgien-
do gradualmente a partir de la infancia como resultado de la
interaccidn del organismo en maduracién con “su ambiente, sien
do jerirquicas por naturaleza; cada una de ellas se basa en
la anterior y a su vez se incorpora a ella.

En funcidn de la’riqueza de sus ambientes, los nifios va--
rian en cuanto a la edad por la que atravieza cada etapa, pe
ro el orden de presentacidn es siempre el mismo,

En cada etapa existe una forma caracteristica de cognim--
cidn que determina como se adaptari el nifio a su ambiente.

En general, el avance del nifio hacia.las distintas etapas
estd subrayado por una dependencia decreciente en las inter-

pretaciones subjetivas del ambiente inmediatamente percibido
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y una capacidad creciente para manejar de modo légico propo-
siciones abstractas respecto al mundo de lo posible.

Piaget dice que todos los organizacidén gque haga posible -
su adaptacidn.

Considera que la organizacidn y la adaptacidn son esencia
les para la formacibén intelectual.

A la adaptacién se le divide en acomodacién y asimilacién,
&ésta se designa a un cambio de los elementos de la situacidn
para que‘queden incorporados en la estructura del organismo,
para que el organismo se adapte a la situacién.

La acomcdacién implica la modificacidén de la estructura -
del organismo para los mismos fines de adaptacién a la situg
cidn.

Por tanto para Piaget todo acto intelectual requiere de -
alguna estructura intelectual, en tant6§que el funcionamien-
to intelectual esti caracterizado por la asimilacidén y la acg
modacidn.

A medida que el nific pequefio va estableciendo relaciones
de accibn reciproca con su ambiente, forma serie de acciones,
o pautas de conductas, que poseen una estructura definida 1lla
madas esquemas.

En el periodo de la postinfancia, el término esguema hace
referencia a las acciones mentales y a las estructuras inte-

lectuales.
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Durante la asimilacién el nifio tiene que absorber expe--
riencias nuevas en sus esquemas existentes, en tanto que, -
durante la acomodacién, se lleva a cabo la modificacién de
los esquemas existentes o la formacidén de esquemas nuevos.

La fuente principal de motivacién proviene del interior -
del nifio pequefio, porque una de las propiedades esenciales -
de un esquema es su necesidad de nueva interaccién con el am
biente. El nivel de esta motivacidn es distinto en diversos
nifios.

Para Piaget son cuatro las influencias principales que --
afectan el desarrollo intelectual,

1. PFactores biolégicos. (Por ejemplo la maduracidén del

sistema nervioso central) que probablemente determinan el de
senvolvimiento de las etapas de tal desarrollo en un orden
sucesivo fijo.

2. Factores de equilibric. o autorregulacidn, son muy -

importantes y, tal vez se encuentran en el origen de las ope
raciones mentales mismas, especialmente de las operaciones -
ldgico-mateméticas.

3. Factores generales resultantes de la socializacién.

Surgen a través del trato con log demds, las discusiones, --
los acuerdos y las oposiciones en el trato social entre ni--
fios o entre nifios y adultos. Tales influencias act@an con -

mayor o menor amplitud en todas las culturas y la coordina--
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cidén general de acciomes tienen que ver tanto con lo interin
dividual como con lo intraindividual.

4. FPactores relacionados con la transmisidén educativa Vv

cultural., Estos difieren grandemente en las diversas socie-
dades.

para nosotros, lo mAs importante es saber cuéndo y cbmo -~
se desarrolla la inteligencia en los nifios y qué parte de --
ella corresponde a la herencia y cuil al ambiente. En rela-
cidn con la educacién lo mAs importante es saber cémo se de-
sarrolla la inteligencia y cémo se mide este desarrollo. Pa-
ra ello existen multitud de test o pruebas mentales, los més
conocidas son los de Binet~Simon, modificados por Terman, --—
Bobertag, Burt y otros muchos.

En esencia estos test consisten en una serie de pruebas -
graduadas por su dificultad y por las cuales se mide la edad
mental de los niﬁés. Hay que advertir que previamente se ha
establecido un nivel para cada edad mental y, que este nivel
varia mucho de unos paises a otros, por lo cual no pueden ==
adoptarse sin més las pruebas de otros paises, sino gue hay
que adaptarlas al proéio, La aplicacidén de los test de inte
ligencia es relativamente sencilla, pero exige un gran cuilda
do para evitar errores. Una vez determinada la edad mental
se puede fijar el cociente intelectual (C.I.) que es el re—-

sultado de dividir la edad mental por la bioldgica. Este C.
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TI. se emplea mucho actualmente para la clasificagidén de los
alumnos, dividiéndolos en normales (100 por ciento), super-
dotados (130) e infradotados (60 & 70 por ciento). Pero tam
bién debé ocuparse con gran cuidado y no emplearse con caréc
ter exclusivo para esa calificacidn, pues hay que tener en -
cuenta los antecedentes escolares, el ambiente familiar, los
factores emotivos, etc.

4, 3. ‘FORMACION DE LA INTELIGENCIA.

Dentro de este capitulo, formacidén de la inteligencia, no
podemos pasar desapercibido el valor moral que tiene el len-
guaje, ya que es el més expresivo de todos los gestos, que -
llevara al nifio ai respeto o a la groseria, a la delicadeza
o a la brutalidad, segfin haya sido la conducta que los pa---
dres hdbieran adoptado frente a ellos.

Los padres deben tener cuidado de no herir la suceptibili
dad del nifio empleando un lenguaje que‘lo haga sentirse deni
grado, por ejemplo el decirle “granujilla“”.

Al nifio hay que darle su lugar y el respeto que se merece.
El nifio habituado a pulir su lenguaje y a buscar la justa ex
presidn de su pensamiento aprenderé a respetar la verdad.

Aqui cabe escribir, ese poema tan hermoso de Dorothy Law
Notle.

*si un nifio vive con critica

aprende a condenar.

Si un nifio vive con hostilidad
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aprende a pelear.

Si un nific vive con ridiculo

aprende a ser timido.

Si un nifio vive con pena

aprende a sentirse culpable.

Si un nifio vive con aliento

aprende a tener confianza.

§i un nifio vive con alabanza

aprende a apreciar.

Si un nifio vive con justicia

aprende a tener fé.

Si un nifio vive con aprobacidn
aprende a quererse

Si un nifio vive con aceptacién y amistad
aprende a encontrar amor en el mundo®.

Importancia de la atencidn para la formacidn de la inteli
gencia. Por muy importante que lo supongamos, si el nifio no
ha aprendido a fijar su atencidn, ser& siempre una persona -
ligera y superficial.

No haré jamds nada consistente o sblido. Inconstante, pa-
sard junto a la realidad sin mirarla, y lanzard sus ideas -~
sin tomarse la molestia de comprobar su exactitud ni de sope
‘'sar su valor.

Gracias a la atencidén es como aprende el nifio a conocer -
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la realidad, a concentrar su espiritu y a alejar las impre--
siones que lo puedan distraer.

El nifio pone atencién cuando tiene interés en saber y co-
nocer algo. Segtn el método de Montessori preconiza la li--
bre eleccién por parte del nifio, de las diversas ocupaciones
que solicitan su atencidn.

Cuando no se ha despertado el intefés del nifio, la inter-~
vencién del educador, sobre todo en curso de los primeros -—=-
afios, es indispensable. Muchos nifiog jam&s habrian aprendi-
do a leer y a escribir si no hubieran sido obligados a reali
zar mis o menos esfuerzos cuya utilidad eran incapaces de -—-
descubrir.

Con frecuencia es necesario intervenir para ensefiar al ni
fio a mirar lo que ve, a distinguir los objetos y a descubrir
el uso de los mismos. Si no se produce esta intervencidn vy
no se ha despertado afin la atencidn del nifio, éste no llega-
réd a descubrir el sentido de lo que ve ni a servirse Gtilmen
te de los cbjetos que maneija.

Condiciones esenciales para el desarrollo de la inteligen
cia. Los padres que creen gue el trabajo escolar es el ele-
mento esencial para el desarrollo de la inteligencia estéﬁ -
en un grave error. Los primeros contactos entre la inteligen
cia de los padres y la del nific en el curso de los primeros

afios, tienen una importancia mucho mayor que la de los cono-



cimientos adquiridos en‘la escuela.

Si cada nifio esti m&s o menos dotado por la naturaleza y
sus nacientes facultades revelan un grado mayor o menor de -
capacidad, la forma como se comporten los adultos, al manifeg
tarse los primeros sintomas de la inteligencia, contribuiré
en gran manera a valorar ésta o, por el contrario, a falsear
o paralizar su desarrollo.

Sefialemos, ante todo, una condicidn primaria y esencial -
para el desarrollo normal de la inteligencia: La expansidn
de la alegria. La inteligencia de un pequefio que vive en ~--
una atmésfera cohibida y llena de sujecidn, esté como encadg
nada y no se puede desarrollar.

permitiéndole al nifio el libre juego de sus facultades en
el seno de una atmbésfera de confianza y de afecto, su inteli
gencia se despierta y se desarrolla en el sentido de la cu~--
riosidad.

Quienes rodean al nifio no deben jamés perder de vista que
la inteligencia no le ha sido dada al hombre para hacer de -
ella un objeto de "dilentantismo" o medio de habilidad para
triunfar mejor en la vida. Esté destinada a pepetrar en lo
real para mejor servirse de ello, y scbre todo, descubrir ca

da vez més la verdad con cbijeto de poder utilizarla mejor.
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COEFICIENTE

DIVERSOS No. DE INTELECTUAL RANGO A QUE
MEDIOS ATLUMNOS DE CADA ALUMNO PERTENECEN
CLASE ME

DIA SUPE 1 134. Sobredotado
RIOR 2 137 Sobredotado
Esc.Acti 3 138 Sobredotado
va ({(in- 4 169 Sobredotado
.corpora- 5 132 Sobredotado
da a 1la 6 133 Sobredotado
SEP) Tur- 7 148 Sobredotadeo
no matu- 8 156 Sobredotado
tino. 9 166 Sobredotado
"Emilio 10 180 Sobredotado
Abreu G6
mez",

CLASE ME 1 1zs Sobredotado
DIA . 2 96 Normales
Esc.0fi- 3 131 Sobredotado
cial *Dr. 4 117 Sobredoctado
Miguel -~ 5 95 Normales
Silva" - 6 105 Normales
Turno Ma 7 110 Normales
tutino 8 132 Sobredotado
Clave:21l-~ 9 115 Sobredotado
028 10 148 Sobredotado
CLASE ME 1 40 Infradotados
DIA INFE 2 82 Infradotados
RIOR. 3 88 Infradotados
Esc.0fi~- 4 76 Infradotados
cial "Ga 5 89 Infradotados
briel Ra 6 93 Normales
mos Mi-- 7 85 Infradotados
11lan" 8 64 Infradotados
Turno Ves 9 107 Normales
pertino 10 71 Infradotados
Clave:42~

212
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DIVERSOS NUMERO DE
MEDIOS ALUMNOS DIAGNOSTICO

Inteligencia muy superior
Inteligencia muy superior
Inteligencia muy superior
Genialidad

Inteligencia muy superior
Inteligencia muy superior
Casi Genialidad
Genialidad

Genialidad

Genialidad

CLASE MEDIA
SUPERIOR

OGO ULA WwN -

o

CLASE MEDIA Inteligencia muy superior
Inteligencia normal o media
Inteligencia muy superior
Inteligencia superior
Inteligencia normal o media
Inteligencia normal o media
Inteligencia superior
Inteligencia muy superior !
Inteligencia superior
0 Casi genialidad i

HOOJO U WwN

Imbecilidad

Inteligencia lenta~inferior
Inteligencia lenta~inferior
Debilidad mental leve~torpeza
Inteligencia lenta-inferior
Inteligencia normal o media
Inteligencia lenta-inferior
Debilidad mental bien definida
Inteligencia normal o media

0 Debilidad mental leve-torpeza

HYOOQoOoubdwn -

TOTAL. DE ALUMNOS QUE PERTENECEN A LOS SIGUIENTES RANGOS

ESCUELAS

RANGO % ACTIVA DR.MIGUEL SILVA GABRIEL R.MILLAN
Sobredotados 53 10 6
Normales 20 4 2
Infradotados 27 8

100%

Total de alumnos: 30
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TOTAL DE ALUMNOS SEGUN ESCUELAS
EL DIAGNOSTICO
IACTIVA { DR. MIGUEL { GABRIEL RAMOS
STLVA MILLAN
Genialidad 4
Casi genio 1 1
Inteligencia muy superior 5 3
Inteligencia superior 3
Inteligencia normal o medig 3 2
Inteligencia lenta 4
Debilidad mental leve-~tor-
peza 2
Debilidad mental bien defi
nida 1
Imbecilidad 1
Idiocia (idiota)
Total de alumnos 30 = .100%
Genialidad 4 = 13%
Casl genio 2 = 7%
Inteligencia muy superior 8 26%
Inteligencia superior 3 = 10%
Inteligencia normal 5 = 17%
Inteligencia lenta 4 = 13%
Debilidad mental leve 2 = 7%
Debilidad mental bien definida 1 = 3%
Imbecilidad 1 = 3%
Idiocia
COEFICIENTE INTELECTUAL
POR ORDEN DESCENDENTE
POR CIENTO ESCUELA
i. 180 100 Ermilo Abreu
2. 169 93 Ermilo Abreu
3. le6 392 Ermilc Abreu
4, 156 86 Ermilo Abreu
5 148 82 Ermilo Abreu
6, 148 82 Miguel silva
7 138 76 Ermilo Abreu
8. 137 76 Ermilo Abreu
9. 134 74 Ermilo Abreu
10, 133 73 Ermilo Abreu




POR CIENTC ESCUELA

11 132 73 Ermilo Abreu

12 132 : 73 Miguel silva
i3 131 72 Miguel Silva
14 129 71 Miguel Silva
15 117 65 Miguel Silva
16 115 63 ) Miguel silva
17 110 "6l Miguel silva
18 107 59 Gabriel Ramos
19 105 58 Miguel Silva
20 26 53 Miguel Silva
21 95 52 Miguel Silva
22 93 51 Gabriel Ramos
23 . 89 49 Gabriel Ramos
24 88 48 Gabriel Ramos
25 85 : 47 Gabriel Ramos
26 82 40 Gabriel Ramos
27 76 42 Gabriel Ramos
28 71 39 Gabriel Ramos
29 64 35 Gabriel Ramos
30 40 22 Gabriel Ramos

5. 3. GRAFICACION.

TOTAL DE ALUMNOS QUE PERTENECEN A DISTINTOS RANGOS

SOBREDOTADOS | 53% |

NORMALES 207 |

InFRADoTADOS | 277 )

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%
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5. 4., ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

La hipétesié planteada al comienzo de este trabajo, en--
cuentra la respuesta. Esto sucedid después de aplicar el -
Test de Goodenough en tres escuelas primarias inicamente. a
los grupos de Primer Afio, y en diversos medios.

El dia jueves 15 de Junio del afio en curso, elegi la es~-
cuela 21 - 028 "Dr. Miguel Silva", ubicada en la Ave. Ing.
Eduaxrdo Molina # 43., Col. 20 de Noviembre. De ésta me per
miti tomar al azar diez alumnos del grupo 12 “C" para apli
carles el mencionado Test. De la misma manera prosegui al
llegar a la escuela 42-212 “"Gabriel Ramos Millén", en calza
da de Tlalpan # 2822 , la investigacidén en esta escuela se
realizd durante el turno vespertino.

. El dia viernes 16 de'junio, me presenté en la escuela ac
tiva "Ermilo Abreu Gémez" en el turno matutino, la ubica--
cién de la escuela es Calzada de los Leones # 180. Col. Las
Agﬁilasﬁ México 20, D, F. De la misma elegi un grupo de --
primero siguiendo las instrucciones para la aplicacidn del
Test, trabajé de la siguiente manera: este test es especial
mente aplicable a los nifios entre 3 y 10 afios, la edad de -
los nifios de primero oscila entre 6, 7 y 8 afios. Para que
este test tenga valor es indispensable gue cada nifio reali~

ce el mejor dibujo de que sea capaz, y el maestro mostraré
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en todo momento una actitud- simpitica y afectuosa.

Se le suministra a cada nifio una hoja de papel y un lépiz
diciéndoles lo siguiente: "En estas hojas deben ustedes di
bujar un hombre. E1l dibujo m&s lindo que puedan. Trabajen
con mucho cuidado y empleen todo el tiempo que necesiten. -
Me gustaria que sus dibujos fueran tan buenos como los de -
los nifios de las otras escuelas. Trabajen con entusiasmo y
verén qué bonitos dibujos hacen". ( ;5 )

Después de que terminaron sus dibujos, el maestro los re
coge y los empieza a analizar segtin la Escala de Goodenough,
otorgando'un punto por cada item acertado.

El resultado de la escala de Goodenough se cbtiene suman
do todos los puntos écreditados, éstos se anotan a un lado
de ia hoja. Posteriormente se anota la edad cronoldgica de
los alumnos, tomando en cuenta la fecha de su nacimiento vy
la fecha de la aplicacidn del examen.

También se saca la edad mental, baséndose en la tabla pa
ra obtencidén de la edad mental de Baremo de Goodenough que
consiste en buscar en la tabla la puntuacién cbtenida en la
escala de Goodehouéh vy asi se encuentra la edad mental, pues
el puntuaje coincidiré con algunoc de los afios anotados en -~
forma horizontal de la tabla y en forma vertical, los meses.

Realizando lo anterior, se efectia la conversidn de la -

edad mental y cronoldgica en cociente intelectual, el cual
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se obtiene dividiendo la edad mental por lz edad cronoldgica
y multiplicando el resultado por cien, Ya que tenemos el -~
cociente intelectual nos remitimos a la tabla para la eva--
luacién del nivel de inteligencia que la divide asi: De 0 a
90 puntoskson infradotados, de 90 a 110 puntos son normales
y de 110 a 150 son sobredotados.
Segiin el diagnéstico, los que pertenecen al rango.de in=-
fradotados se dividen en Idiocia de 0 a 19 c.I.
Imbecilidad 20 a 49 C.I.
Debilidad mental bien definida 50
a 69.
Debilidad mental leve~torpeza 70 a
79 C.I.
Inteligencia lenta (inferior) 80 a
89 C.I. f
Perteneciente al rango normales se encuentra la inteli-
gencia
Normal o media de 90 a 109 C.I.
Del rango de sobredotados se encuentran:
Inteligencia superior 110 a 119 C.I.
Inteligencia muy superior 120 a 139 C.I.
Casi genialidad 140 C.I.

‘Genialidad 150 C.I.
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Después de obtener todos. estos datos y basé&ndome en ellos
prosegui a la realizacién de separar las escuelas seglin el
medio ambiente que les rodea.

Fué considerada la escuela activa Ermilo Abreu Gémez den
tro de la:clase media superior, cuentan con un ambiente £i-
sico favorable, el medio social que les rodea en general es
positivo, los padres de los nifios que asisten a la escuela
son profesionistas y con muy buenos ingresos econémicos, --
también se observa que en cada familia hay més o menos un =
equilibrio o tratan de lograrlo.

La e;cuela se encuentra en‘muy buenas condiciones y adap
tada, como edificio escolar, para las diversas necesidades
de los nifios, los maestros utilizan el programa y los li--
bros de la SEP, pero también tiene otros libros y. materia--
les para constituir el gran estimulo con relacibén al apren-
dizaje. ”

En cuanto al maestro, éste es amigo de todos los nifios,
se hablan de "tu", les muestran sus deseos, anhelos, en f£in
todas sus dudas y el maestro sabe guiarlcs con amor, dejan~
do al final la verdad que han descubierto los propics nifios,
utilizando como hace miles de afios la "Mayéutica Socritica”,
en conclusibn son nifios felices,. tienen si no todos, si ca-
si todo.

Esa investigacién nos dié como resultado, una respuesta
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positiva, ya que dentro de los diez alumnos que realizaron
el dibujo, el mis alto tuvo de coeficiente intelectual 180
puntos y el minimo fué de 132, pog lo tanto corresponden al
rango de scbredotados, su diagnéstico fué 4 genialidades; 1
casi genialidad; 5 inteligencia muy superior.

De la misma forma procedi con la escuela "Dr. Miguel Sil
va" que la ubiqué en la clase media, ya que la mayoria de -
ios padres de familia son comerciantes, algunos profesionis
tas y otros mas obreros.

Tiene un ambiente fisico favorable; el edificio escolar
se encuentra en buen estado, los maestros utilizan los pro-
gramas que marca la Secretaria de Educacién Pblica, y adap
tan lo que tienen a la mano, para trabajarlo como material
didéctiéo.

ElL medio social es regular, yva que la colonia 20 de No-
viembre se ha ido superando poco a poco y a disminuido, lo
que en términos geﬁerales se llamaria *malvivientes".

Las familias tienen un ingreso econémico regular y cuando
menos en la mitad de la poblacidn hay armonia.

De la indagacién anterior, obtuve, segin el rango, 6 alum
nos sobredotados; y 4 normales; basindome en el diagndstico
regultd lo siguiente: 1 casi genio, 3 de inteligencia muy =
superior, 3 de inteligencia superior, 3 de inteligencia nor

mal o media.
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Mi investigacidén no concluyd azhi, prosegui con la escuela
vespertina "Gabriel Ramos Millén", de la cual y sin necesi~
dad de mis investigaciones se observd claramente y a prime-
ra vista que un 5% de los padres de familia son obreros y em
pleados, el resto de la poblacidén son gentes sumamente humil
des que se dedican o mandan a sus pequefios hijos a vender ~
chicles o’a dar grasa.

Las‘madres4trabajan de sirvientas o de algin otro oficio

" humilde al igual que los padres,bpor tal motivo no hay coor
dinacién en el trabajo del hogar, los Padres son "borrachi-
tos" hay constantemente pelea entre los cbnyuges, en f£in no
hay equilibrio en el hogar, misma situacidén que se refleja
en los hijos, éstos van sin comer, malvestidos a la escuéla,
porque ni siguiera se les exige el uniforme dado a las si~-
tuaciones, alguno gue otro maestro hace labor social y huma
nitaria en"su" saldn para medic ayudar a “"sus" alumnos.

El eaificio escolar se encuentra en regular estado, y los
maestros trabajan con 25, 30 & 35 alumnos mé&ximo, de los =~
cuales faltan un promedio de 10 alumnos por grupo.

La ensefianza es deficiente, dado al turno y a la situacién
social, los profesores utilizan los programas de la SEP.

Escudrifiado lo anterior, para ver el cociente intelectual
de los alumnos, nos didé por resultado los siguienteé rangos:

2 normales y 8 infradotados, cuyo diagndstico aqui anoto: 2



.75

alumnos de inteligencia media o normal; 4 de inteligencia -
lenta; 2 debilidad mental leve—torpeza, 1 debilidad mental
bien definida; y 1 imbecilidad.

gumando el total de alumnos de las tres escuelas, arroja
un resultado de 30 alumnos; de los cuales y baséndonos en -
el rango existen : 16 sobredotados que dan un 53%

6 normales que dan un 20%

— ——

8 infradotados que dan un 27%

30 100%
Obteniendo el mismo total de 30 alumnos y seg(n el diag-

nbéstico, el efecto fué el siguiente:

4 genialidad que da un 13%"

2 casi genio que da un 7%

8 inteligencia muy superior 27%
3 inteligencia superior 10%
5 inteligencia normal o media 17%
4 inteligencia lenta 13%
2 débil mental leve 7%
1 débil mental bien definido 3%
1 imbécil | 3%

TOTAL DE ALUMNOS: 30 100%
Todo lo anterior gueda clarificado en las grédficas.

¥ Ge esta manera concluyo mi investigacién de campo, que
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me da por resultado la aprobacién de mi hipbtesis: LA IN--
FLUENCIA DEL MEDIO SOCIAL, FAMILIAR Y ESCOLAR ES DEFINITIVA

EN LA FORMACION INTELECTUAL DEL NINO.
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CONCLUSIONES

- Educadores, padres y en general, todas las personas =~
que traten con nifios deben esforzarse.en ﬁo lesionar un fru-
to tan seﬂsible; por el contrario, procurarin con su actitud
incrementar lo bueno que hay en ellos y corregir con dulzura
vy comprensién sus fallos posibles, teniendo siempre como prin
cipal gufa el amor.

-~ El influjo del medio ambiente se refleja de modo extra
ordinario en el desarrollo del psiquismo infantil y en lag -
caracteristicas genéticas y orgénicas del nifio, en éste deja
un sello imborrable, que se reflejaré eh todos los actos de
su conducta futura.

- De todos los factores del medic ambiente, el que tiene
vital influencia es la familia, va que de ella depende todo
principio positivo o negativo.

- El maestro debe compartir sus experiencias de triunfo
o fracaso para superacidén y beneficio del nific y su educa--
cién.

- La inteligencia es heredada y aprendida, ademés de ser

la interaccién de un ser humano y su medio ambiente.
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SUGERENCIAS
PROPOSICIONES

El ser humano debe romper con esa separacidn que existe -
entre el mundo del adulto y del nifio. Esto lo lograremos --
siendo verdaderamente humanos, comprensivos y amorosos.

Tener en cuenta que el nifio empieza a conocer el mundo, -
hagémoselo grato, tomarlo de la mano y guiarlo hacia un sen-
dero en el que sea capaz de encontrarse a si mismo, en donde
aprenda a ser un verdadero hombre, llenc de justicia, templan
za, de amor, que fodo aquello que siempre lo haga renacer cg
da mafiana con la ilusidén perenne de seguir siempre adelante.

Formemos nifios seguros de lo que gquieren ser, de adonde
van a ir, qué es lo que van a ser.

Rompamos las’barreras del silencio con ese don precioso -
que es la palabra, seamos amigos de los nifios, sintamos sus
vivencias como propias para poderlos comprender, no deforme-
mos con nuestro egoismo y perfeccidn enaltecida, la sensibi-
lidad, ternura y sinceridad que utilizan para volar.

Maestros, amemos cada dia m&s a todos los nifios del mundo,
porque también nosotros fuimos nifios y lo que ahora somos es

el resultado de todo lo bueno y malo sucedido en la infancia.
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