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INTRODUCCION

Todo individuo que se desenvuelve en un determinado grupoc o sociedad
tiene la necesidad de interrelacionarse y por ende comunicarse con sus
semejantes utilizando diferentes medios como 1a mimica, los gestos, el
dibujo, el habla o la escritura. Esta Qltima adquiere un valor
incalculable, porque se constituye en un proceso que el individuo debe
internalizar para poder desenvolverse con determinado éxito en la sociedad
a la que pertenece.

El estudio de la forma en que el nino construye su conocimiento
resulta de extraordinario valor, porque ofrece la posibilidad de proponer
alglin tipo de metodologia que apoye el proceso natural del aprendizaje en
los alumnos.

En este trabajo de Propuesta Pedagdgica, se hizo necesario desarrollar
en el Marco Tedrico, aspectos que se hacen presentes en el proceso
enseﬁanza-aprendizaje de lecto-escritura y que al tomarlos en cuenta
podamos operar una pedagogia que contribuya al desarrollo de 1los
educandos. Advertir cdmo se origina el lenguaje oral, permitiri valorar
como la comprensidon debe ser favorecida y como puede ser desarrollada en
Tos momentos didacticos del proceso de alfabetizacidn.

Para contribuir en la tarea educativa desempenada por el educador en
los primeros grados, se han rescatado aquellos aspectos que el alumno tiene
consigo antes de enfrentarse al anilisis de la escritura; es decir, el
profesor deberda conocer cdmo interviene y funciona el lenguaje oral y
escrito que el alumno posee con anterioridad Y que pone en juego una vez
que el adulto-alfabetizado actiia ante el futuro lector-escritor.

El Marco Tedrico lo conforman también apartados como El1 juego, para



que al conocer cdmo opera en el desarrollo del educando, pueda ser
utilizado por el docente como wun elemento motivador en la
enseﬁanza-aprendizaje del sistema convencional de escritura; La Metodologia
la cual fué disenada en dos partes; en la primera quedaron plasmadas las
actividades que se ofrecen como posibilidad de 1levar a cabo la ensenanza
de la lecto-escritura y en la segunda, el material individual que al
elaborarse pueda ser utilizado por los alumnos para que reafirmen el
analisis del lenguaje escrito. Esta propuesta incluye ademds, una sesidn
titulada Evaluacidn cuya finalidad es, ofrecer una manera de llevarla a
cabo para favorecer mds el desarrollo de los alumnos en su proceso de
aprendizaje, que evaluar los resultados observados en el mismo. Ademds se
incluyen algunas Recomendaciones Generales que servirdn al docente para la
aplicacion de la propuesta; Las Conclusiones, que a manera de sintesis se
ofrece; Una Relacidn de Ta propuesta con otras areas del Curriculum Escolar
para valorar la funcidn que guarda la comprensidn con otras &reas, asi como
el Apéndice que contiene algunos cuestionarios aplicados a profesores
activos en los primeros grados a manera de que su opinidn respalde algunos
de los conceptos senalados en la propuesta.

Por Ultimo se pretende que este trabajo sea revalorado por el docente
para que con adaptaciones pueda ser utilizado en la ensenanza de la lectura
y la escritura en los primeros grados de primaria, apoydndose siempre en

las caracteristicas psicoldgicas del alumno.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una de las caracteristicas mds importantes de la conducta humana es la
comunicacidn a través del lenguaje verbal. Este adquiere un valor social al
permitir que los individuos se interrelacionen con los demis favoreciendo
con ello su sociabilizacidon. Este tipo de lenguaje por ser momentdneo o
espontaneo 1levd a los hombres a crear un medio mis eficaz para comunicarse
y que no fuera limitado por el tiempo, surgiendo asi el lenguaje escrito,
que por sus catacteristicas es mas importante que el verbal porque le
permite al 1individuo 1ir mds alld de las fronteras en el espacio de 1la
comunicacion.

Al  detenernos en este tipo de lenguaje, encontramos una gran
vinculacidn con el quehacer de los docentes, porque su ensenanza formal se
inicia en la institucidn escolar: terreno destinado para hacer participes a
los jovenes de 1los bienes heredados por las generaciones adultas. Es en
este espacio donde convergen un sin fin de caracteristicas propias del
educando, porque al ingresar a la escuela cada uno poseerd diferentes
dominios del lenguaje verbal y por tanto al recibirlos no se les ensenari a
hablar su propia lengua, en este caso el espanol, ni tampoco se partird de
cero en cuanto al conocimiento de la misma. Por consiguiente 1o que 1la
institucidn escolar deberd ensenarle al nino entre otras cosas es, a leer y
escribir para comprender e interpretar el pensamiento de los demds, asi
como para expresar el propio.

De estas dos caracteristicas que se pretenden alcanzar al llevar a
cabo la ensenanza de la lecto-escritura en el nivel primario, se viene
observando una serie de problemas que repercuten en el &xito profesional de
los profesores y del sistema educativo nacional. A @ltimas fechas se

observa que los alumnos en los primeros grados no comprenden lo que leen



Unicamente reproducen oralmente un texto sencillo, sin lograr traducir con
sus palabras las ideas principales de la lectura.

En la mayoria de los casos, los profesores, despuds del ritual de una
Tectura en silencio, continuada de una en grupo, proceden a interrogar a
los alumnos sobre el verdadero significado del texto. Al darse las
respuestas, los alumnos sdlo alcanzan a repetir lo ya leido, y cuando la
accion de los personajes estd implicita resulta, para muchos, imposible
entender el verdadero significado de la lectura.

Esta anomalia no es exclusiva de los alumnos pequenos; se observa que
es una incapacidad que poseen la mayoria de los educandos. Asi, en los
grados superiores en los que se reguiere mayor comprensidn, al ser
interrogados se limitan Unicamente a repetir lo que de momento han
memorizado. Se dan casos en los que al responder, pareciera que los alumnos
estan leyendo, ya que repiten fielmente lo impreso quedando manifestado que
no son capaces de aportar palabras de su vocabulario.

En el mismo nivel de primaria, pero en el aspecto de escritura, se
viene observando que a los alumnos se les dificulta enormemente redactar un
texto libre y de 1legar a hacerlo las palabras incluidas son escasas y
repetitivas.

Descifrar 1la trayectoria que siguieron los alumnos de los grados
superiores desde el momento que se apropiaron del sistema convencional de
la lecto-escritura, hasta el grado en que se enfrentan a textos de mayor
dificultad, resultaria demasiado complejo, ya que a lo largo del mismo
intervinieron una serie de factores que impidieron desarrollar en los
alumnos la capacidad de comprension de textos.

De esta manera se senalan los siguientes factores que de una u otra

forma permitieron que los alumnos no desarrollaran su capacidad para



comprender los textos que tiene a su alcance;

-1a metodologia empleada por los profesores en el primer grado de primaria,
al llevar a cabo la ensenanza de la lectura y escritura.

-el poco interés que asignan los maestros a la comprensidon de textos.
-el gran interés que remarcan los docentes para que los alumnos lean con
rapidez.

-la escasez de 1libros que interesen al alumno como: cuentos, historietas,
periddicos infantiles, etc.

-la influencia que ejerce la television.

-el poco 1interés que muestran los padres porque sus hijos practiquen la
lectura en casa.

Estos son sdlo algunos factores que se vinculan con 1la problemdatica;
pero en forma muy particular se profundizard en todo lo que se refiere a la
metodologia empleada por lo docentes al 1levar a efecto 1la ensenanza de la
lecto-escritura. Considerar sdlo uno de los factores respondid a varios
motivos:

PRIMERO.- 1a investigacion que de un momento a otro se pudiera realizar
durante el transcurso de la presente propuesta, resultaria demasiado com-
plejo si se desarrollaran todos los factores arriba senalados.

SEGUNDO.- el abarcar sdlo un factor, permitird desarrollarlo en su tota-
lidad, 1o cual dard mayor claridad al presente trabajo.

TERCERO.- se simplificaria el trabajo y las tentativas soluciones que se
ofrezcan en el transcurso de la metodologia no careceria de sentido.

Con estos antecedentes podemos afirmar anticipadamente -que la proble-
matica tiene sus raices en la ensenanza tradicional que se ha efectuado en
torno a este objeto de conocimiento, donde se ha considerado la lectura

como un acto mecanizado, en el que basta que el sujeto asocie y momorice



sonidos y grafias hasta formar palabras, convirtiendo 1a lectura en un acto
memoristico, de simple asociacidn grafo-fondtica.

Por consiguiente, el trabajar con primeros grados ha servido para pro-
poner aquélla metodologia que tome en cuenta las caracteristicas que los
ninos poseen al ingresar al nivel primario y darle un giro al papel del
alumno, para erradicar viejos patrones de ensenanza que 1o contemplan en su
asiento reproduciendo mdltiples planas de frases como: Ese 0so se asea, Ese
0s0 es asi, As1 es ese 0so, etc. que desconectan al alumno de su contexto
real, al no encontrarle sentido a aquellas frases que estan muy ajenas a
los intereses de su vida real. Ademds daremos margen a nuevos patrones de
ensenanza que le asignan al nino un papel mds activo, creador de cono-

cimientos y en constante interaccidn con la lengua escrita.



JUSTIFICACION

Proponer todo tipo de actividades que resuelvan la problemdtica
expuesta, seria de gran relevancia en el quehacer del docente, porque con
ello se daria un giro a la metodologia 1llevada a cabo durante largos
periodos en los primeros grados, en los momentos de aprendizaje de 1la
lecto-escritura.

Se hace necesario que los momentos de ensenanza sean mis dinamicos,
para asi contribuir al desarrollo de los alumnos.

Estas han sido algunas de las razones que motivaron al presente
trabajo para buscar, elegir y proponer formas o estrategias que favorezcan
la comprensidn de Tecturas en el nivel primario. Hemos contemplado que por
muchos anos no se ha logrado la comprensidn de Tas lecturas satisfactoria-
mente, porque no se ha permitido a Tlos sujetos que aquello que oralizan sea
comprensible para ellos; es decir, que sea parte de sus experiencias, su
vida familiar o sus juegos infantiles.

Asi al Tlevar a cabo la ensenanza de la lecto-escritura a partir de
situaciones que estén relacionadas con el sujeto que aprende, su vida real,
sus experiencias, sus emociones, su familia, su vecindario, sus amigos, su
colonia, etc. pasardn a ser el eje de toda situacidn de ensenanza.

Contribuir a este tipo de aprendizaje es dar margen a la comprensidn,
porque toda experiencia adquirida por los sujetos pasard a ser para el
docente una situacidn didactica, que asegura papeles mds activos, reales,
interesantes, practicos y dinamicos en los alumnos.

De lograr lo anterior facilitaremos y desarrollaremos en los alumnos
su capacidad de comprender, para que asi al ir avanzando gradualmente en su
formacidn académica, sean capaces de interpretar con su propio lenguaje el

pensamiento de otros.



Por consiguiente, que toda Tectura que oralice, no sea un simple acto
mecadnico, sino un verdadero proceso de pensamiento.

La ensenanza de la lecto-escritura, sus implicaciones y resultados han
sido considerados objeto de estudio, por el gran interds de encontrar
alguna relacidon con las metodologias utilizadas y las consecuencias a las
cuales se enfrentan los docentes en las aulas escolares y que podriamos
sintetizar: en la no comprensidn de.instrucciones, indicaciones o lecturas.

Por consiguiente, de encontrar tal relacidon, nuestro papel comd edu-
cadores serd el de subsanar tal situacidn para beneficio del 1individuo, de
la institucidn y del sistema educativo, al contribuir a la formacidon de

individuos con pensamiento critico y reflexivo para que en su futuro rol de

adulto sea capaz de opinar y hacerse escuchar.



MARCO CONTEXTUAL

La ensenanza de la lectura y escritura adquiere su aspecto formal en
Ta institucidn escolar,por ser alli donde se imparte, evallla y certifica su
desarrollo. Caracterizar esta ensenanza sdlo en el aspecto formal es
limitar su contexto. Por ello, haremos referencia a las circunstancias in-
formales que se hacen presentes en dicha actividad y las cuales nos
permiten afirmar que Ta ensenanza de la 1ecto—escr1tgr§ se 1inicia desde
antes de ingresar a la escuela en diferentes momentos;?situaciones 0 espa-
cios. A trav@s de 1la observacidn el nino ha estado en contacto con un
conjunto de textos que lo rodean: las etiquetas de los productos de
consumo, los nombres de calles, anuncios, letreros de 1los camiones, perio-
dicos, revistas, etc.; van &stos creando un ambiente alfabetizador, que
sumado a las relaciones que establece con las personas alfabetizadas dan
como resultado que el nino vaya descubriendo una serie de factores, que le
permiten ir asimilando gradualmente 1z escritura. De antemano conocemos que
no todos los ambientes alfabetizadores son 1los mismos, habrd grandes
diferencias si comparamos los contextos particulares, asi como tambidn, las
relaciones que establecen los adultos con los futuros alumnos escolares.
Habrda casos, en que Tos educandos hayan tenido pocas oportunidades de en-
frentarse con el sistema convencional de comunicacidn; corresponderd a los
educadores propiciar situaciones en Tlas que el alumno estd en contacto con
todo tipo de textos para gque amplie sus observaciones y acumuie
experiencias que le permitan descubrir que la lengua escrita tiene un sig-
nificado y distintas funciones.

Al valorar dichos contextos, reconocemos al mismo tiempo, la inter-

vencidon que los padres de familia tienen en el proceso de apropiacion de 1la
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lecto-escritura. Pero ;Qué sucede cuando dicha intervencidn es incorrecta?
Un caso muy comiln, es cuando descubrimos al inicio del ano escolar, en los
cuadernos de algunos alumnos, planas completas del abecedario y al
interrogarlos: ;Qué dice aqul? Nos repiten el nombre de cada grafia desde
Ta "a" hasta la "z". Estos casos duplicardn el trabajo de los educadores al
tener que dirigir una ensenanza individual. Este ejemplo nos permite
analizar la idea que poseen los padres de 1o que significa para ellos el
que su hijo aprénda a leer y escribir; para un gran nllmero de padres, la
ensenanza de Tla lectura y la escritura se 1leva a cabo en la escuela a
través de la identificacidn de todas las letras que componen el abecedario
y consideran de gran utilidad aventajar a su hijo en dicha actividad
educativa. El porqué los padres actlan de esta forma es quizd por una

simple y sencilla razdn, ellos fueron alfabetizados en igual forma.

Hay ocasiones en que los padres actlan directamente en ia labor del
profesor y tales actitudes incomodan al segundo. Continuando con el caso
anterior; a un padre de familia le interesa que su hijo que cursa el primer
grado de primaria, aprenda a leer y escribir en un tiempo considerablemente
corto y cuando 1legan a enterarse de que el profesor utiliza otro método de
ensenanza, se dejan escuchar criticas y reproches hacia el mismo y asi
constantemente dirigiran comentarios tales como: -Maestro: Ya es Enero y mi
hijo no sabe leer. Antes para el mes de Diciembre todos 10s ninos ya sabian
leer. -Maestro: ;Mi hijo no va a aprender a leer? -0iga maestro: ;Usted
cree que mi hijo aprenderd a leer? Todos estos comentarios inquietan
constantemente al maestro en accidn y sucede que, si por primera ocasidn el
educador dirigia su ensenanza con el método global, ante tanta insistencia
retrocede e inicia con el método fondtico o silabico. Estas circunstancias,

ademds de estropear el proceso del primero, complican las estructuras ya
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elaboradas por el alumno en 1a construccidn de su conocimiento.

Todas estas acciones ejercidas por los maestros son justificadas;
debido a que l1a ensenanza de la lecto-escritura, asi como sus resultados,
son altamente revalorados por los padres de familia de cualquier contexto,
ya sea una colonia, ejido o comunidad. Por esta razdn, el docente tendri
que desempenar su mejor papel cuando trabaja con un primer grado de
primaria.

De igual forma Tos directores de los planteles valoran el desempeno de
los maestros que trabajan en el primer nivel y designan con mucho cuidado a
aquel maestro que atenderd al grupo, al cual consideran, deberd ser una
persona capaz y responsable,

La presidon de los padres de familia asi como la del director del
plantel, sumado a la que ejerce la supervisidn escolar, con el concurso
1levado a cabo en todas las zonas escolares titulado: "E1 nino lector",
colocan al profesor en un plano de mdltiples desventajas, motivo principal
para que se inclinen a favor de los métodos sildbicos, los cuales les
aseguran en menor tiempo rdpidos resultados.

Como testimonio de esta realidad se procedid a recabar diversas
opiniones de educadores activos en primer grado, para lo cual se elabord un
pequeno cuestionario, conteniendo preguntas en torno a la metodologla que
utilizan para ensenar a leer y escribir.

En el Apéndice se incluyen algunas muestras de dichas entrevistas con
la finalidad de ampliar el panorama de la problemdtica desarroliada hasta

el momento.
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

La Propuesta Pedagdgica desarrollada por la sustentante ofrece a 1los
profesores activos en el primer grado del nivel primario, una alternativa
para conducir el proceso enseﬁanza-aprendizaje de la Tecto-escritura y con
ello alcanzar Tos siguientes objetivos.

QUE EL ALUMNO:

- Comprenda que la escritura es 1la representacidon grafica de su
pensamiento.

- Reconozca las funciones del lenquaje escrito.

- Valore sus expresiones, las que podrin ser aprovechadas por el maestro
cuando éste las utilice para visualizar y analizar el lenguaje escrito.
- Construya el conocimiento de la lecto-escritura a partir de sus

experiencias.

QUE EL MAESTRO:

Favorezca la apropiacion de la lecto-escritura en los primeros grados,
mediante practicas que exijan del alumno mayor participacidn y constante
actividad.

- Conozca el proceso mediante el cual el nino construye su conocimiento y
favorezca en sus practicas de ensenanza la naturaleza del desarrollo
intelectual de Tos alumnos.

- Desempene un papel mds activo, que lo coloque como un guia, orientador o

espectador del proceso de aprendizaje del alumno.
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MARCO TEORICO

Este apartado se inicia con una referencia al origen del lenguaje, sus
funciones y se menciona una semejanza con el origen del mismo en los ninos.
Continda con ideas en secuencia al expresar cdmo el nino cuando ingresa a
la escuela posee un lenguaje propio y algunas manifestaciones que deberan
tomarse para la ensenanza de la lecto-escritura.

Posteriormente se desarrollari el concepto de Ta comprensidn como
Caracteristica primordial a cumplirse en el proceso enseﬁanza—aprendizaje
de la lengua oral y escrita. Ensequida se mencionarin diferentes
concepciones del aprendizaje, resaltando aquéllas que 1le asignan al nino
escolar papeles mds activos.

Iqualmente es interesante hablar sobre el Juego como un recurso
didactico en el cual el docente puede apoyar el proceso
ensenanza-aprendizaje. Por #Iltimo se desarrollard algunos aspectos que
respaldan la propuesta.

Lo antes descrito se sintetizd en apartados a los que hemos titulado y
numerado para una facil identificacidn.

1.- E1 origen del lenguaje.

2.- La funcidn del Tlenguaje.

3.- La intervencidn de la lengua oral y escrita como antecedente en el

aprendizaje de la Tecto-escritura.

4.- La comprensidn; caracteristica primordial en el proceso

ensenanza-aprendizaje del sistema convencional de escritura.

5.-Cdmo ensenar bajo las corrientes cognitivas.

6.- E1 juego; recurso didactico que el profesor debe revalorar y utilizar
en su quehacer.

7.- Algunos aspectos que respaldan la Propuesta.
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1.~ EL ORIGEN DEL LENGUAJE.

Al tratar de encontrar el origen del lenguaje es necesario remontarnos
a la &poca del hombre primitivo. Este en su lucha por la supervivencia se
vid en la necesidad de relacionarse con otros de su especie .y ante tareas
como 1a recoleccidn de plantas y frutas o la caceria de grandes animales,
organizaba sus acciones emitiendo gritos y sonidos salvajes e inarticulados
que son indudablemente elementos de Tenguaje. Con el paso del tiempo el
hombre se fué& familiarizando con los objetos a los que les did un nombre
tomado de la naturaleza; este lenguaje original era una unidn de
entonaciones musicales y de gestos imitativos.

Estas acciones nos permiten reconocer la doble naturaleza del
lenguaje: como medio de expresidn y como medio de comunicacidn, el primero
To encontramos cuando imaginamos a un hombre primitive emitiendo sonidos
que lte permitian expresar su alegria, entusiasmo o sorpresa al momento de
mirar a una presa; y el segundo, cuando &ste corria a comunicar al resto
del conjunto 1o que habia visto. Este sencillo ejemplo nos permite afirmar
que debido a la accidn que ejercid el hombre sobre Tlos objetos, en los
momentos de vrealizar alguna actividad ( trabajo ) poco a poco fud
apareciendo el lenguaje.

En otro plano observamos que en forma muy similar el lenguaje aparece
en Tos ninos pequenos a través de la accidn. Por ejemplo: un nino al que le
preparan su biberdn podra observar que ante la accidn de 1lorar, su mama
tomard el instrumento y llevard a cabo el ritual de prepararlo; @&sta
establecerd una comunicacidn con el pequeno cuando le diga: ! Ya, Ya ! ! No
Tlores | ! Espérate tantito ! ! Ya va a estar tu teta ! (expresidn comin
para nombrar al biberdn). Una vez que ya lo haya preparado, el bebd tomari

Ta mamila no sin antes escuchar frases dirigidas a &l como: !Teta! !Ten tu
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teta! !Agarra tu teta!; ante tales acciones el pequeno aprenderd a asociar
aquel sonido !Teta! siempre que tenga hambre. Hasta este momento el nifo ya
ha formulado una hipdtesis la cual comprobard todas las veces que le den el
instrumento y le digan !Teta! De esta manera el lenguaje aparecera siempre
y cuando su hipdtesis haya sido aceptada; es decir no dird !Teta! cuando la
mama le proporcione sopa en un plato; convirtidndose esta accidn en una
nueva hipdtesis 1la cual tendrd que verificar, rechazar, aceptar, vy
acomodar.

Por Ultimo se resalta otro elemento que estd presente en varios
apartados de la presente propuesta; la experiencia, al referirse a ella en
estos momentos es para revalorar la significacidn que posee &sta, en los
momentos de originarse el lenguaje; queda entendido que a mayor nimero de
oportunidades para experimentar tenga el sujeto en accidn; mayor serd el
lTenguaje. Fisher,Ernest 1legd a 1la siguiente conclusidon: Cuanto mis
experiencias adquiere el hombre, cuanto mds conoce cosas diferentes, mis
rico debe hacerse su lenguaje: "Cuanto mds se repiten sus experiencias y
sus nuevas caracteristicas en su propia mente, mds firme y fluldo resulta
su lenguaje. Cuanto mds distingue y clasifica, mds ordenado se hace su

lenguaje®" [ 1 ].

[ 1 ] FISHER,Ernest."La necesidad del arte" Ed.Peninsula Barcelona, 1978,

p.25-56.Antologia.El lenguaje en la escuela.U.P.N.pag. 12 y 13.



17

2.~ LA FUNCION DEL LENGUAJE.

Los parrafos anteriores contemplan, que es a través de la accidon como
aparece el lenguaje en los ninos. Vigotski [ 2 ] establece una estrecha
relacion entre lenguaje y accidn, pero anade a B&stos un elemento mis: el
pensamiento. Nos senala ejemplos de ninos a los que se les encomendaba la
resolucidn de una tarea especifica ( una nina de cuatro anos y medio se le
pidi0 que alcanzara un dulce de un armario con un taburete y un palo como
posibles herramientas ).En tales circunstancias se observd que para el nino
el hablar es tan natural y necesario mientras actia. Ademds cuanto mis
compleja es la accidn por resolver, mayor es la importancia del papel
desempenado por el Tenguaje. A veces este adquiere tal importancia que si
no se permitiera hablar a los ninos pequenos, &stos no podrian realizar la
tarea encomendada.

Con este ejemplo entendemos la relacidn entre lenguaje y accidn pero,
¢En qué momento se relaciona con el pensamiento?.Para encontrar tal
relacidn Vigotski [ 3 ] separa dos estadios: en el primero el lenguaje
acompana a las acciones del pequeno y refleja en forma cadtica y
desordenada las alternativas que utiliza para la resolucidn de problemas.

En el sequndo estadio el lenguaje precede a la accidn, es decir, el
lenguaje guiard, determinard y dominard el curso de la misma. Esta
capacidad humana de desarrollar el lenguaje antes de actuar ayudard al nino

a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucidn de problemas

[ 2 ] VIGOTSKI,L.S. "El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores"
Critica.Grupo Ed.Grijalvo,Barcelona, 1979 pp 39-56. Antologia. EI
Lenguaje en la escuela u.p.n. pig. 36

[ 3 ] Ibid. pag. 39
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dificiles, ademds sus acciones ya no seran impulsivas y planeard la
solucidn del problema antes de su ejecucidn.

Vigotski [ 4 ] encuentra en el primer estadio, que el lenguaje cumple “una
funcidn socializadora en los momentos en que los pequenos no pueden por si
solos resolver alguna actividad encomendada se dirigen entonces hacia las
persona que realiza el experimento consiguiendo su ayuda; estas actitudes
que lo vinculan con otras personas le dan a su conducta un caricter social.

Bruner encuentra otra funcidn que el lenguaje cumple y al cual
caracteriza como el lenguaje de la educacidn, este afirma: "EI lenguaje no
s0lo transmite, sino que crea o constituye el conocimiento o realidad™.{5]
Para una mejor interpretacidn hay que senalar los trabajos realizados por
Vigotski, los cuales destacan que el aprendizaje de conceptos es una
empresa realizada en colaboracidn entre un nino y un adulto; los cuales
entran en accidn para que &ste preste su conciencia al brimero Yy pueda
reconocer el significado de tales conceptos.

En estadios posteriores, un nino va a ser capaz de renegociar sus
conceptos con otros a través de su reflexidn. Si el nino no 1lega a
desarrollar algln sentido de lo que se 1lama "“intervencidn reflexiva" sobre
el conocimiento que encuentra, entonces todavia estard actuando de afuera
hacia adentro, pero si logra hacerlo, sera &1, quien controle y seleccione
el conocimiento que necesite. Si logra desarrollar un sentido del "yo" que
esté basado en su capacidad para adentrarse en el campo del conocimiento

para sus propios usos, y si puede compartir y negociar los resultados de

[ 4 7 1d. pag. 39

[ 5 ] BRUNER,Jerome."Accidn, pensamiento vy lenguaje" Compilador: Jos& Luis
Linaza. Alianza Psicoldgica. méxico, 1986 pp 197-208 Antologla. El
lenguaje en la escuela. u.p.n. pdg. 53.
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esta accidn, llegard entonces a ser un miembro de la comunidad creadora de
cultura.

Para sintetizar lo anterior, es necesario citar lo que Bruner afirma:
"El lenguaje de la educacidn es el lenguaje de la creacidn de cultura no

Unicamente del consumo o adquisicidn del conocimiento”™ [ 6 1.

[ 6 ] 1d. pag. 53



20

3.- LA INTERVENCION DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA, COMO ANTECEDENTE DEL

APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

En el apartado anterior destacamos la importancia del lenguaje como
creador de cultura y para que se dé ésta tiene que haber reflexidn en el
pensamiento del que la crea.

Es importante tener -siempre presente que el pensamiento del nino en
general estd sujeto a una evolucidn progresiva que adquiere cada
vez grados mayores de complejidad funcional. También la manifestacidon de
este pensamiento a través del lenguaje no escapa a esta regla general.

Cuando el nino ingresa a la escuela ya ha construido con anterioridad
estructuras que estdn presentes en su pensamiento y las cuales deben ser
tomadas por el profesor para llevar a cabo la ensenanza de 1la
lecto-escritura. Es necesario apoyar esta actividad en los principios de
Moreno,Montserrat cuando sugiere: "El nino necesita tomar conciencia de las
relaciones existentes entre las palabras que utiliza y los signos de 1la
escritura para dominar 1la técnica del Tlenguaje escrito”,continiia
diciendo:"Toda toma de conciencia es una creacidn del pensamiento. Nuevas
creaciones se sucederdn a &sta cuando el nino descubra que puede expresar
por escrito no sdlo lo que habla, sino tambi&n 1o que hace, 1o que piensa,
lo que siente y 1o que imagina®.[ 7 ]

Rescatar estos postulados y aplicarlos en nuestra prdctica educativa,
significa que la escuela debe proporcionar al nino la oportunidad de entrar
en contacto con el mundo que le rodea con el fin de que 1os conocimientos y

el lenguaje que 1o representa no se monten en el vacio.

[ 7 ] MORENO,Montserrat. y otros."La pedagogia operatoria? I.M.I.P.E. En

Cuadernos de pedagogia.td.L.A.I.A. Barcelona, 1986 pp. 151-155. Anto

logia. E1 lenguaje en la escuela.U.P.N. p.59
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Por 1o tanto se debe permitir que el nino hable, exprese sus vivencias
personales y opine sobre las mismas. Asi la lengua hablada precederd a 1la
escritura y se favorecerd la formulacion de hipdtesis que favorezca la
organizacidon del sistema.

Vigotski coincide con Montserrat en senalar que la ensehanza de la
escritura se ha concebido en t&rminos poco practicos. Afirma:®En lTugar de
basarse en las necesidades de los ninos a medida que se van desarrollando y
en sus actividades, la escritura se les presenta desde fuera, de las manos
del profesor"[ 8 ]. Hace una comparacidn y dice:es como si a un nino se le
ensenara la técnica de tocar el piano; é&ste desarrollard la destreza de
pulsar con sus dedos las teclas mientras va leyendo el pentagrama; pero se
ha olvidado implicarlo en la esencia de la milsica misma.

De una manera muy similar se ha ensenado a los pequenos a trazar
letras y a formar palabras pero no se les ha implicado con el lenguaje
escrito. S6lo se ha hecho hincapié en 1la mecdnica de la lectura y la
ensenanza de la escritura ha sido concebida en td&rminos poco practicos.

Desplazar estas ideas a los momentos de ensenanza es partir siempre de
1a realidad que los infantes estan viviendo, asi todo lo que hablen podrd
ser motivo de andlisis y 1a comprensidn aparecerd momentdaneamente.

Posterior a este apartado, en la metodologia; se ofrecen situaciones
que permiten seguir los patrones antes descritos; de esta manera vy
partiendo de la realidad infantil se construirdn enunciados que resuman las
experiencias inmediatas o posteriores adquiridas por los alumnos, las
cuales se constituirdn en el eje para llevar a efecto 1la ensenanza de la

lecto-escritura.

[ 8 ] VIGOTSKI,L.S. “E1 desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores."

Critica Grupo.Ed.Grijalvo,Barcelona 1979 pp.159-178 AntologTa.El len-

guaje en la escuela.u.p.n. pdg. 60
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Estas practicas quedan respaldadas por Vigotski cuando en sus trabajos
concluye:"La escritura deberia poseer un cierto significado para los ninos,
deberia despertar en ellos una inquietud intrinseca y ser incorporada a una
tarea importante y basica para la vida"[ 9 ]. Al ampliar los postulados
tedricos damos cita a Courtney B. Cazden [ 10 ] quien define la actividad
de aprender a leer-escribir como un conjunto complejo de conceptos o
habilidades a varios niveles de un sistema Jerdrquico que el
Tector-aprendiz tiene que dominar para alcanzar dicho objetivo. En primera
instancia 1lama "contexto" a las condiciones tanto intekgas como externas
que 1influyen en la naturaleza de los eventos de lecto-escritura en la
escuela. Caracteriza a los primeros como aquel contexto mental que el
lector o el que escribe aporta en los momentos de aprendizaje y externos a
aquellos aspectos que surgen en el mundo social del mismo.

Debemos aceptar que los ninos que aprenderdn a leer y a escribir
traeran consigo diferentes experiencias con textos, ( senalamos tal
desigualdad ) al suponer que las oportunidades de relacionarse con el
sistema escrito fuera de la escuela no podran ser iguales en todos los
futuros alfabetizados.

Afirmamos lo anterior al comprobar que la mayoria de los ninos estidn
tan inmersos tanto en el lenguaje escrito como en el hablado, al referirnos
a la abundancia de cosas impresas que se encuentran en todos los productos
de consumo como los frascos, articulos de bano, paquetes de la cocina, en
las revistas, en los comerciales de televisidn, en los catdlogos, anuncios

publicitarios, directorios telefdonicos, en las senales viales, en las

[ 9] Ibid. pag.71
[ 10 ] FERREIRO,Emilia.GOMEZ,Palacios.(compiladores) "Nuevas perspectivas -

sobre 10s procesos de lectura y escritura".Ed.Siglo XXI.M$exico,D.F.

1982,(p.207-229)Antologia.E1 lenguaje en la escuela.U.P.N.pdag.103
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gasolineras, en 1os envases desechables, en los supermercados y en las
tiendas.

Dadas las diferencias en calidad y cantidad de las situaciones
particulares que los ninos han hecho de 1la lengua escrita fuera de la
escuela, nos permite vislumbrar que los aprendices Ilevarin consigo
diferentes contextos internos a la tarea de aprendizaje; a lo que el
educador deberd ampliar en todos los ninos, de una manera muy sencilla:
leyéndoles antes de que puedan leer por si mismos. Tal actividad es
revalorada por Courtney Cazden al decir: "Leer a los ninos puede ser una
manera especialmente eficaz de 1incrementar su comprensidn de las
estructuras de Tlos textos escritos™ [11]. Para definir los contextos
externos la misma autora nos senala: "Aprender a leer, es ciertamente un
proceso cognitivo; pero es tambi&n una actividad social fuertemente imbulda
de las interacciones con el maestro y los companeros® [ 12 ].

En un andlisis de experimentos realizados en E.E.U.U. se concluyd que
el maestro ( en un acto de lectura ) controla la conversacidn acerca de un
tema en particular en una clase entera, mientras los alumnos estdn
sentados. Los primeros hablan 2/3 del tiempo total lo que origina que los
ninos no participen suficientemente y sus oportunidades para practicar
habilidades 1importantes quedan reducidas y los maestros tendr3n menos
informacidn a partir de la cual pueda diagnosticar los problemas de sus
alumnos.

A manera de contrarrestar tales desventajas y favorecer al mismo
tiempo la participacidn de los alumnos se sugiere que antes de iniciar

cualquier Tectura, el educador conduzca una discusidn sobre el titulo de lo

[ 11 ] Ibid. pag. 105 ;
[ 12 ] Ibid. pag. 109 104223
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que van a leer, esto con la finalidad de que se expresen, aportando sus
experiencias al hablar espontdneamente y por otro lado las interacciones
entre alumno-maestro se incrementarian.

Para finalizar este apartado se mencionardan otro tipo de relaciones
que se dan en este contexto y no menos importantes que las anteriores:
aquéllas que surgen entre Tos mismos alumnos. Debemos revalorar la actitud
de permitir, e incluso estimular, el trabajo colaborativo entre los alumnos
en tareas de lectura y escritura ( colaboracidn entre pares ). Esto en
respuesta de que el alumno cuando se relaciona con el maestro en muy pocas
ocasiones le formula preguntas, en cambio con su par se ha observado una
mayor interaccidon con el mismo contenido intelectual, dando directivas,

tanto como ejecutdndolas y haciendo preguntas, tanto como contestdndolas.
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4.- LA COMPRENSION: CARACTERISTICA VALIOSA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE
LA LECTO-ESCRITURA.

Al iniciar este apartado se hace referencia a 1los trabajos realizados
por Cazden Courtney [ 13 ] los cuales guardan una estrecha relacidn con 1la
comprension, estructura mental que surge en los momentos en que el lector
interpreta en su pensamiento el pensamiento de otros. En una primera
aproximacion el autor senala que podemos pensar, que el procesamiento de
Tos sImbolos escritos en el transcurso de la actividad de lectura, comienza
necesariamente con letras y sigue luego hacia las oraciones y mas
alla. Pero, algunas investigaciones realizadas sobre Tlectores fluidos
muestran que hay procesos de orden superior ( bilsqueda de significado ) que
influyen en los asi 1lamados procesos de orden inferior ( reconocimiento de
palabras ). Por ejemplo: una misma palabra serd reconocida mis ridpidamente
si ocurre mas adelante en una oracidon o texto que al comienzo, porque el
lector tiene mds informacidn acumulada para predecir 1o que la palabra
puede significar. Debemos aceptar, dice el autor, que aunque Tlas
descripciones d;e las operaciones mentales que hacen los lectores fluidos no
son suficientes para planificar de qué manera deben ser finstruidos los
principiantes, (ninos o adultos) es muy importante fortalecer Tla
comprension desde un enfoque mds global, incluso cuando la atencidn del
participante se encuentre temporalmente enfocada en letras y silabas en la
clase escolar.

Quisiera agregar a @&ste parrafo la experiencia personal, que invita a
los demds profesores activos, a verificar y comprobar que en realidad se da

una mayor o mas rdpida comprensidn en los alumnos que aprenden a leer

{ 13 ] Ibid. pag. 104
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siguiendo las siguientes etapas: 1) visualizacidn de enunciados, 2)
identificacidn de palabras, 3) reconocimiento de silabas, 4) apropiacidn
del sistema de Tecto-escritura. Al observarlos en su etapa final y en
momentos de interpretacion de textos, es tal la comprensidn, que algunos
detalles que en lo particular pasaban desapercibidos, para ellos no 1los
eran. En algunas ocasiones en que lefan y la idea de un enunciado no
concluia en la misma pdgina, antes de dar vuelta a la hoja, ellos

anticipaban las posibles palabras que supuestamente seguian.

Estos detalles muestran en una minima porcidn, que la comprensidn de
textos serd mas accesible si se permite que el futuro lector enfoque su
atencidon en unidades de textos mds extensas {enunciados) lo cual refuerza
la percepcidon global que el infante ha utilizado como medio de asimilar
todo cuanto e rodea.

Por otra parte Frank Smith nos senala:"Existe una intima relacidn
entre la comprensidn y el aprendizaje. Los experimentos de los ninos nunca
van mds alld de sus teorlas: deben comprender 1o que est3dn haciendo todo el
tiempo que estdn aprendiendo. Cualquier cosa que confunda al nino ser3
ignorada; no hay nada que se pueda aprender ahi®[ 14 ].

E1 autor considera de gran importancia que el nino se enfrente a
problemas, los cuales antes de resolverlos tendrd que comprenderlos. Smith,
acertadamente opina que los ninos no aprenden si se les niega el acceso a
los problemas. Justifica tal afirmacidon con el siguiente ejemplo: un nino
ante el problema de distinguir los gatos de los perros, no aprenderd a

reconocerlos simplemente porque se los muetren, de esta manera no sabran

[ 14 ] SMITH, Frank."Comprensidon de la lectura®Ed.Trillas,México,1983.pp.
96-109.Antologla .Desarrollo Linguistico y Curricular escolar.U.P.N.

pag. 6
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qué buscar; tanto los gatos como los perros deben ser vistos en mdlitiples
ocasiones para que el nino formule sus hipdtesis acerca de las diferencias
relevantes. Entonces el nino aprenderd elaborando hipdtesis y
verificandolas a través de la retroalimentacidon; &ste, necesitard mis de un
experimento, tendrd que vivir muchas experiencias con los gatos y Tlos
perros antes de que el pueda estar razonablemente sequro de haber
descubierto 1las verdaderas diferencias entre ellos. Pero el principio
siempre serd el mismo: el nino mantendrd su teoria todo el tiempo que
funcione, modificara su teoria, buscando otra hipdtesis, cada vez que
falle.

Es importante recalcar la semejanza que hace Frank Smith del ejemplo
anterior con el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura a 1o cual nos
dice:"Los ninos aprenden cada una de las letras del alfabeto vidndolas en
conjunto; para posteriormente ver cudles son las alternativas"[ 15 .

De manera semejante 1los ninos se la pasardn verificando hipotesis
acerca de las letras del alfabeto; necesitardn de muchas experiencias para
que puedan estar razonablemente seguros de haber descubierto Tlas
diferencias entre cada una de las Tletras. Ademds de que los ninos ven todas
las letras en conjunto, deben tener el conocimiento de que 1o impreso tiene
un significado, ya que eso es lo que constituye lectura; siempre que los
ninos vean algo sin sentido en lo impreso, no encontrardn ninguna razdn
para atenderlo porque 1o ven como algo arbitrario o absurdo; por tales
motivos Tos ninos no aprenderdn tratando de relacionar las letras con 10s
sonidos, en parte porque el lenguaje escrito no funciona de esa manera, y

en parte porque es algo que no tiene sentido para ellos.

[ 15 ] Ibid.pag. 6
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Si todo lo anterior se pudiera resumir en una sola idea concluiriamos
afirmando que Tla base de todo aprendizaje, incluyendo - el de 1la

lecto-escritura, es la comprension.
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5.- COMO ENSENAR BAJO LAS CORRIENTES COGNITIVAS.

Haciendo un poco de historia, hacia los anos 1850 al 1900 Tlas
corrientes arriba senaladas aparecieron como consecuencia del surgimiento
de la psicologia; &sta {iltima contemplaba las caracteristicas del sujeto
que aprende dentro de los sistemas de ensenanza. La novedad que
introdujeron los ps_ic(ﬂogos era la de hacer estudios experimentales acerca
del problema de aprendizaje, ademds pretendian cambiar profundamente 1la
educacidn en todos sus aspectos, desde la instruccidn hasta la relacidn
maestro-alumno.

Dentro de 1la psicologia se separaron dos grandes corrientes: 1las
conductuales y las cognitivas, de las cuales las segundas adquirieron una
mayor relevancia porque le concedian un gran valor a la actividad del
nino,motivo principal por lo que fueron elegidas por la sustentante para
proponer una didactica apoyada en sus principios.

Bajo esta primer caracteristica detendremos nuestro andlisis para
invitar a los profesores para que cuando l1levemos a efecto el proceso
ensenanza-aprendizaje de cualquier drea, le asignemos al alumno roles mas
activos al permitir que se desplacen dentro y fuera del saldn, realizando
recorridos por la escuela o la comunidad; tambi&n en el aula se podrin
coordinar actividades que 1o hagan participar mdas. Por ejemplo: si en un
primer grado de primaria ensenamos alguna grafia, &sta se podrd dibujar en
el piso amplidandola como si fuera un camino, asi los alumnos permanecerdn
interesados en desear recorrer aquella trayectoria, y al mismo tiempo que
estdn activos podran organizar en su mente la informacidn recibida, ademds
la didactica empleada para la ensenanza de la lecto-escritura no estari

apoyada {Unicamente en el llenado de planas, actividad que los pequenos
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rechazan cuando se utiliza como Qnica alternativa para conducir el
aprendizaje.

Para los psicdlogos cognotivistas, la experiencia se hace necesaria
para que se produzca el aprendizaje, definiéndola como un evento
interactivo dentro del cual una persona, mediante la accidn y 1la
observacion, 1lega a comprender y a sentir las consecuencias de un acto
dado.

No quisiera pasar desapercibida la importancia que para los educadores
debe tener el propiciar las experiencias que los alumnos han adquirido o
pueden adquirir. Al retomar el ejemplo anterior rescatemos la importancia
que para los alumnos tendrd el poder experimentar al caminar por la
trayectoria de la grafia; permitiéndole actuar y comprender eltrazo de la
letra mediante la observacidn y la accidn.

Para otros psicdlogos de esta corriente conocida tambizn como el campe
de la Gestalt, Ta actividad que Te toca desempenar al alumno es primordial,
as1 Wallon escribid:"La escuela nueva se hace individualista en tanto que
coloca al nino como eje en torno al cual todo debe girar trabajando por la
construccidn de una educacidn para el nino y por el nino en una escuela
cuyo centro, autor y organizador sea el nino'[ 16 ]

Entender la idea anterior es comprender que los ninos juegan un papel
extensamente activos; caracteristica importante en el proceso
enseﬁanza-aprendizaje; as1 a mayor participacion de los alumnos, mayor
interés hacia el drea del conocimiento correspondiente.

Dentro de las teorias cognitivas surge 1la psicogenética, que merece

[ 16 ] WALLON, Henri. "Henri Wallon Yy la educacidn infantil"Madrid Pablo del
RTo, 1979. Antologia. Desarrollo del nino y aprendizaje escolar.
U.P.N. pag. 241
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una atencidn especial debido a los alcances y aportaciones tedricas en el
campo educativo.

Jean Piaget, [ 17 ] bidlogo suizo y mdximo exponente de esta
corriente, Te interesd principalmente como el nino construye su
conocimiento a travds de las acciones y reflexiones que hace al
relacionarse con los objetos, eventos y procesos que conforman su realidad.

Quisiera detener nuestro trabajo en el parrafo anterior y hacer un
pequeno andlisis sobre 1a idea que poseen algunos docentes acerca de como
el nino aprende a leer y escribir. Asi algunos piensan que todo 1lo que
organicemos, dirijamos, impartamos, expongamos o expliquemos en relacidn
con la ensenanza de la lengua oral y escrita, los educandos 1o aprenderadn
en un tiempo determinado porque asi ha sucedido por muchas generaciones.

Concebir de tal manera el aprendizaje es anular toda la accidn que
pudiera realizar el sujeto. Una conceptualizacidn mis acertada sobre 1la
forma en que un nino aprende permitira al docente sequir rutinas de trabajo
a la sombra de las ideas piagetanas. Para &sta el desarrollo intelectual no
es un simple proceso madurativo o fisioldgico que se da en forma automitica
( como aumentar de peso o de estatura ) ni tampoco algo que podemos
asegurar lanzando al nino una infinidad de conocimientos, sostiene que el
desarrollo cognitivo es el resultado de la interaccidn de factores tanto
internos como externos al individuo; es el producto de la interaccidn del
nino ( sujeto de conocimiento ) con el medio ambiente que Te proporciona
diversos "“objetos de conocimiento", que cambian sustancialmente a medida

que evoluciona.

[ 17 ] CONALTE, Coleccidn Cuadernos. No.9 “Los servicios de orientacidn y la

Educacidn Mexicana".Articulo.lLa importancia de la orientacion en el
nivel preescolar.México,D.F. 1984. pdg. 336
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Para favorecer tal desarrollo intelectual, debemos imaginar a un
educador en un saldon de clases interactuando con sus alumnos, aceptando sus
experiencias, permitiéndole que hable, acto que facultard al alumno a dar
un significado a sus palabras antes que a su uso; as? en base a lo
expresado, se construyan enunciados para que Tlos educandos establezcan una
Tntima relacidn entre To hablado y lTo escrito, y en momentos posteriores se
desplace dentro del aula ya sea para senalar, identificar o cambiar algln
enunciado. Se dardn casos en los que ellos mismos corrijan los errores de
sus companeros, 1o que significa una mayor interaccidn
alumno-alumno. Posterior a estas experiencias, los ninos escolares irin
formulando sus propias hipdtesis 1las que constantemente verificardn,
comprobardn, rechazaran, acomodarin y aceptaran. Ya estructurado un esquema
de conocimiento en su pensamiento el nino posteriormente incorporard otra
hipotesis, repitiéndose el mismo proceso una y otra vez, hasta que se
formule en la mente del nino 1la correspondencia grafo-fonética de todas las
letras que componen 1la escritura, asegurando la aparicidn del acto para
poder leer y escribir.

De Tograr 1o anterior, consolidaremos la meta de la educacidon segiln la
traduccidon de Labinowicz al citar a Piaget: ®"Una de las metas de 1a
educacidn es la de formar mentes que sean criticas, que puedan verificar lo
que se les dice y que no acepten todo 1o ofrecido. El gran peligro actual
es la idea preconcebida, la opinidn colectiva, la tendencia al pensamiento
prefabricado. Necesitamos ser Capaces de resistir individualmente, de
criticar, de distinguir entre aquello que estd probado y 1o que no lo
estd. En consecuencia, necesitamos ninos que sean activos, que aprendan

rdpidamente a investigar por si mismos, que aprendan r3pidamente a decir
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qué es verificable y cu3l simplemente es 1la primera 1idea que Tes
Tlega™ [ 18 ].

El Togro de lo anterior proveerd a los individuos de 1o necesario para
tomar decisiones inteligentes como futuros ciudadanos adultos, ademds 1la
meta propuesta por Piaget esta dirigida al aprendizaje de cdmo aprender
para que el alumno continlle este desarrollo mis alla del saldn de clases, a

través de la vida.

[ 18 ] LABINOWICZ, Ed. “Introduccidn a Piaget" Pensamiento. Aprendizaje.
Ensenanza. Fondo Educativo Interamericano. 1982. p. 266
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6.- c. JUEGO; RECURSO DIDACTICO QUE EL PROFESOR DEBE REVALORAR Y UTILIZAR
EN SU QUEHACER.

La palabra juego nos indica en una primera aproximacidn “accidon", asi
podremos imaginar a ninos, adolescentes o adultos ejercitando su cuerpo o
su mente con otra persona o en conjunto desarrollando todo tipo de juegos:
al aire libre, de mesa, de saldn, de ingenio, etc.

M3s acertadamente, juego significa.- ejercicio recreativo sometido a
determinadas reglas y convenciones, que se practican con 3nimo de
diversion.

Jugar es tan placentero para quienes 1o realizan que en pocas
ocasiones pretenden realizar otras cosas que sustituyan a la primera. Esto
responde a que el hombre en su etapa infantil vive para el juego, &ste se
constituye en su razdn de vivir porque el jugar estd integrado en su
personalidad; su cuerpo se desarrolla armoniosamente gracias a dicha
actividad que le fortalece y le produce placer, afirmando esta dltima
implicacion Chateau nos indica que: “el juego se caracteriza por el gozo no
por el ejercicio funcional®™ [19]

Son variadas las opiniones que psicdlogos, pedagogos vy pensadores han
expresado acerca de lo que para ellos significa el juego. Asi, algunos 1o
han caracterizado como una expresidn y condicidn del desarrollo del nino;
otros 1o haln colocado como elemento bdsico para la educacidn.

En este apartado, sdlo centraremos la opinidn del psicdlogo Jean

Piaget por considerar que su aportaciones son muy acertadas si las

[ 19 ] CAMPOS, Pemdn M.Isabel Leccidn 10. El jueqo. Curso de Psicologia
infantil. Iniciativas en Psicologia y Educacidn. Bailén, 35
Barcelona-10 pag. 188
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aplicamos en el proceso enseﬁanza—aprendizaje de cualquier 3&rea del
conocimiento,

Piaget [ 20 ] considera que el Juego estd intimamente ligado a la
evolucidn intelectual, de esta manera diferencia los juegos de acuerdo a la
edad del nino. Para ello, se hace necesario recordar las 4 etapas o
estadios que distingue en el desarrollo intelectual.

PERIODO SENSORIO-MOTRIZ(compr‘endido desde el nacimiento hasta los 18
meses). En un principio el infante ejercita SU cuerpo sdlo a travds de sus
reflejos que coordinara tiempo despuds. Al repetir constantemente los
movimientos que le producen un resultado, entonces el nino pasard a la
experimentacidn activa lo que Piaget 1lama los inicios del Juego. Por
ejemplo: un nino en su cuna repite la accidn de aventar 1a tapa de su
biberdn, podrd experimentar este movimiento cada ocasidn que tenga cerca la
tapa del mismo. Posterior a esta experimentacidn; el nino podr3 aventar 1a
tapadera y si un adulto 1a recoge y se la d3, el primero repetira la
accidon, todas las veces que el segundo le d& el objeto, en estos momentos
el nino encontrard interesante el resultado de su accidn lo que podriamos
valorar como un juego para el pequeno. A este tipo de juego se le ha
denominado juego de ejercicio. Estos indicios de "juego de ejercicio"
aparecen casi siempre al final de esta primer etapa, aproximadamente cuando
el 1infante tiene alrededor de ano y medio; de igual manera una constante
ansia por descubrir todo cuanto le rodea envolverda al nino. Otra
Caracteristica de este periodo es que el pensamiento de los ninos suele
estar ligado a 1o real, a 1lo concreto, al presente. Posterior a este

pensamiento aparece el simbdlico, ubic3ndolo en 1a segunda etapa del

[ 20] Id.
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desarrollo intelectual que es precisamente el:

PERIODO PREOPERACIONAL.-&ste comienza aproximadamente a Tos 2 anos vy
termina alrededor de los 7. La etapa preoperacional representa un gran
adelanto en la forma de pensar del infante porque trae consigo la funcidn
simbdlica o el juego simbdlico. Un ejemplo de cdmo se da, podria ser el
siguiente: La funcidn simbdlica aparece en el nino cuando en su pensamiento
evoca la 1imagen de su mam3 sin estar viéndola; se puede decir que anterior
a esta funcidn simbdlica el nino necesita del contacto fisico en el
presente y en la realidad para pensar en su mamd, a diferencia del ahora en
que no necesariamente tiene que estar el objeto o persona fisicamente
presentes. E1 juego simbdlico, aparece en el nino cuando a cualquier objeto
puede asignarle la representacidon de otra cosa. Por ejemplo: Cuando un nino
Juega con las tapitas de las pastas dentales, asignandole la representacidn
de vasos como 1os que su mama utiliza en la cocina; esta representacidn
simbolica Tle permitird jugar imitando a su mam3 cuando Je sirve leche en un
vaso. En este periodo el nino es capaz de regresar su pensamiento o
adelantarlo, imaginando que antes era mis pequeno de 1o que ahora es y que
podrd ser como su papd cuando sea mas grande. En esta etapa se reconoce el
Juego simbdlico mismo que pasari por tres estadios, que lo irdn conformando
en otro tipo de juego. Posterior al juego simbdlico aparecerd el juego
reglado, &ste se hace presente en el:

PERIODO OPERATIVO CONCRETO._ transcurre de los 7 a los 11 anos. Aqui se
constituye verdaderamente el juego reglado, el que se prolongard durante
toda la vida adulta. Es conocido tambign como juego social por ser
caracteristico de seres socializados; comienza alrededor de los 4 8 5 anos
acentilandose hasta los 7. Su caracteristica principal es que estd regido

pPor reglas.
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Piaget [ 21 ] caracteriza dos tipos de juegos sociales si se adtiende
a la naturaleza de sus reglas:

a) el de las reglas espontineas.
b) el de las reglas transmitidas.

En el juego de 1las reglas espontdneas &stas surgen en el momento del

juego; no hay influencia de un adulto ya que se practican entre pares o
conjuntos con edades aproximadas, En el juego de reglas transmitidas gstas
pasan de generacidn en generacidn; de esta manera los pequenos 1as aprenden
de los mayores; por esta razdn las reglas de este tipo de juego suelen
denominarse "institucionales".
PERIODO FORMAL 0 ABSTRACTO. E1 nino al que podemos denominar ya adolescente
alcanza ahora 1la 18gica formal o de las proposiciones, es decir, es capaz
de razonar 1dgicamente partiendo de premisas simplemente verbales, de meras
hipotesis; gusta de practicar y participar en todo tipo de juegos.

De las 4 etapas o periodos del desarrollo intelectual tomaremos
aquélla en donde se ubica el nino que ingresa al jardin de ninos; &ste se
encuentra en el periodo preoperacional Cuyas caracteristicas nos indican
que su inteligencia es capaz de traspasar las barreras del pasado y del
futuro para imaginar otros pensamientos. También e] juego forma parte de su
desarrollo y al revalorarlo comprendemos que a travds de &ste los ninos
crecen, aprenden a utilizar sus misculos, desarrollan 1la capacidad de
coordinar 1o que ven con 1o que hacen. A través del juego los ninos
aprenden, descubren cdmo es el mundo y como son ellos, adquieren nuevas

destrezas y maduran haciendo frente a emociones distintas, complejas y

conflictivas.

[ 211 1bid. pag. 198
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Hasta el nivel preescolar el nino vive en el feliz mundo del juego;
muchos temas del curriculum preescolar indican utilizar o apoyarse en este
recurso, como guia de sus actividades. Los ninos en este nivel se ocupan de
una gran variedad de juegos como: Jugar al doctor, a 1la cocina, al
carpintero, a los transportes; actividades en las que el educador sdlo guia
la accion de Tos pequenos.

Por otra parte, cuando &stos dejan el nivel preescolar e ingresan a la
escuela primaria encuentran que en &sta, sdlo hay maestros que reganan, que
gritan y que sdlo dan ordenes.

Analizando la trayectoria que el alumno realiza de un nivel a otro,
observamos que no hay continuidad en las didacticas wutilizadas por 1los
educadores y si atendemos las caracteristicas del desarrollo infantil, nos
daremos cuenta que la etapa preoperacional en la que se encuentra el nino
escolar, aln no se ha completado, periodo que senala al juego como factor
para favorecer su crecimiento.

Estos indicadores nos permitirin eliminar las practicas que 1los
docentes seguimos al atrapar al alumno en el espacio reducido de las cuatro
paredes que conforman el aula, ya que escasamente se contempla a un grupo
inferior, desplasarse en los patios escolares o jugar en la cancha o plaza
civica; pareciera que 1o importante para los docentes de este nivel es
lograr implantar un patrdon de disciplina, asi, la ensenanza es dirigida
desde un solo lugar y el aprendizaje se cumple en circunstancias poco
favorables para el alumno.

Estas son algunas razones por las que la ensenanza, principa]ménte en
los primeros grados ( 1lo. y 20. ) deberia estar apoyada en la actividad
ladica del alumno. Me atreveria a afirmar que ningln maestro, lleva a cabo

la ensenanza de la lecto-escritura apoydndose en actividades recreativas,
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al pensar que es imposible, si consideramos que la primera es una actividad
exclusivamente formal que no puede ser guiada a travds del juego; pero
1levarla apoyidndonos en éste, sdlo requiere un poco de imaginacidn y no
resulta tan dificil; por ejemplo en la ensenanza de la grafia "e" algunos
maestros harian lo siguiente: escribirian en el pizarrdon el trazo de la
letra sequida de la siquiente orden: van a copiar en su cuaderno la letra y
van a hacer una plana de 1la maylscula, otra de la minlscula y otra plana
de las dos.

Cambiar estas practicas no es tan complicado como parece, el docente
podra salir al patio y dibujar la grafia en forma de camino, el cual seri
recorrido por los alumnos en diferente forma; en un pie, con otro
companero haciendo carretillas, en cuclillas, etc., precisando que no
Unicamente los espacios abiertos son sitios para jygar; en otro sentido, el
aula puede constituirse en un centro liddico educativo, valorado asfi,
podremos dibujar la grafia en el pizarrdn y aplicar el siguiente juego: en
2 equipos de igual ndmero de jugadores pegardn circulos siguiendo 1a linea
de 1la letra dibujada en la pizarra. Los circulos podran ser de 2 colores,
uno para cada equipo, los que estardn pegados { revueltos ) en la pared
opuesta al pizarrdn. E1 juego podrd iniciarse partiendo del pizarrdn. Cada
equipo estard formado uno detrds de otro; a la cuenta de 3 el primer
Jugador correrd, despegard un circulo y lo colocarda en donde inicia el
trazo de la letra; una vez que To haya hecho le dar3d una palmada al segundo
companero de equipo colocandose &1 al final de la fila; el segundo jugador
tambié&n correrd, despegard otro circulo y lo pegard al lado del que su
companero colocd, siguiendo Ta trayectoria de la letra. Ganari aquel equipo
que cubra con los circulos del mismo color la 1inea de la letra. Para una

mayor comprensidn se ilustra a continuacidn.
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Estas actividades lddicas permitirdn que el alumno, al momento de
jugar, esté recibiendo la informacidn que acomodard en su pensamiento y a
Ta que ird acumulando otras, hasta ir conformando su intelecto.

Esto sdlo es un ejemplo, por demds sencillo, que plasma firmemente la
idea de revalorar el juego y a partir de &1, emprender la ensenanza de la
Tecto-escritura en el primer grado de educacidn primaria. Posterior a este
apartado, en la Metodologia se ofrecen varias alternativas que guian el
trabajo docente, para que los alumnos construyan su conocimiento a través
de una forma interesante, activa y placentera. Aparecerdn constantemente
actividades de imitacidon como el doctor, el-hospital, el mercado, el banco
( institucidn ) etc. cada una de ellas con un proposito u objetivo a
alcanzar en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Para finalizar este apartado se incluyen las reflexiones del
Profr. Radl Villanueva Jiménez cuando senala: *® la necesidad de que en el
conocimiento escolar se incluya la actividad lddica, ailln cuando &sta,no se
encuentre indicada en el programa escolar, pues sdlo de esta manera se
estard atendiendo una de 1las necesidades vitales para el desarrollo

biopsico-social del infante, convirtiendo al mismo tiempo al grupo escolar

0

-
<
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en una comunidad activa y feliz donde la construccidn del conocimiento se

hace posible a travds de una forma atractiva y dinamica™ [ 22 ].

[ 22 ] VILLANUEVA,Jiménez Ralll. En su articulo “Fl juego en el proceso en-

senanza-aprendizaje. Incluido en la revista trimestral de 1a UPN en
Tamps. Difusidn Educativa. Octubre, 1992.
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7.- ALGUNOS ASPECTOS QUE RESPALDAN LA PROPUESTA.

Al iniciar este Qltimo apartado deseamos anticipar su intencidn:
sintetizar lo que hemos venido desarrollando a 1o largo del Marco Tedrico

as1 como senalar algunos aspectos importantes que respaldan la propuesta.

Empecemos entonces por recordar la problemitica planteada al inicio de
la presente Propuesta: los alumnos del nivel primario tienen deficiencias
para comprender 1o que leen o muestran una clara antipatia por el ejercicio
de dicha actividad.

Durante el desarrollo de la misma, se hizo necesario aportar ideas que
puedan ser revaloradas y aprovechadas por otros docentes que deseen

colaborar, para transformar la realidad.

Para poder aportar @&stas, se hizo necesario apoyar nuestra propuesta
en postulados tedricos que la respaldaran.

De esta manera iniciamos por revalorar la comprensidn como eje de todo
cuanto rodea al nino; algunos autores senalan que el alumno debe comprender
todo 1o que esta haciendo, todo el tiempo que estd aprendiendo, de aqul la
iniciativa de proponer actividades respaldadas en sus experiencias.

En cuanto al método a emplear, se sugieren aquédllos que estn basados
en una percepcidn global para llegar a las unidades que componen las

palabras.

Piaget nos senala al respecto:"Existen diferencias entre ninos de 6
anos y de mayor edad en los movimientos sistemdticos del ojo que se

requieren para leer. La fijacidn de los ninos tiende a ser
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global. Obtendran solamente una impresidn total de una configuracion
compleja, md3s no de los detalles. Alrededor de los 7 anos, la tendencia
del nino de mirar a las cosas globalmente declina con rapidez y 1los
movimientos del ojo reflejan mayor control.” [ 23 ]

De acuerdo a la experiencia, testimonio de algunos profesores, sabemos
que las prdcticas desarrolladas en ninos de pre-primaria o primaria para
aprender a leer, acentldan las diferencias finas y del andlisis ( como la
fonética ) lo cual viola las capacidades naturales de Tos ninos. Con esto
afirmamos lo que Piaget nos apunta: * A esta edad, los ninos tienen una
capacidad limitada para las operaciones 1dgicas y habilidades
perceptuales®. Continla diciendo: " Forzar a los ninos a intentar 1lo que
son incapaces de hacer, reduce el aprendizaje a memorizar y tal vez inicien
una espiral creciente de futuras fallas acad&micas ®. [ 24 ]

Por estas razones tedricas, uno de los soportes de la metodologia que
se ofrece en esta propuesta, es favorecer el desarrollo intelectual de los
alumnos,apoyandonos en las caracteristicas que rigen su pensamiento durante
Ta etapa preoperacional, evitando la memorizacidn de’ las grafias, resultado
de iniciar tempranamente en un grupo de primer grado la identificacidn
grafo-fonética de las unidades que componen las palabras. Al anular o
evitar estas didacticas queremos partir con la visualizacidn de enunciados,
despus de palabras y por @1timo las grafias. Al iniciar con enunciados,
favorecemos la habilidad que posee el alumno de percibir todo globalmente,
caracteristica natural que 1ird desapareciendo conforme adquiere mayor

edad. As7 el alumno en forma natural percibird, observard, analizarid e

[ 2 3] LABINOWICZ,Ed. Introduccidn a Piaget. Pensamiento. Aprendizaje. Ense-
nanza. Fondo Educativo Interamericano. 1982. pig. 167.

[ 24] Ibid. pag. 169
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identificard los enunciados, que ademds le serin familiares, ya que
representaran Tlo que ellos mismos han oralizado; al comprenderlos irin
valorando el lenguaje escrito como 1la representacidn de su lenguaje
oral. Esto facultarda el desarrollo de un vocabulario natural surgido
directamente de los propios pensamientos del nino.

A través de esta transicidn natural de la lectura de 1os enunciados,
el nino obtendr3 la impresidn de que sus pensamientos valen 1la pena de ser
expresados. Una vez que &1 mismo se ve como autor, empezarda a interesarse
en materiales escritos por otros autores.

La siguiente ilustracidon nos muestra la evolucidn de la Tlengua oral y

escrita por la que pasa el nino, segin Piaget. [ 25 ].

LO QUE PUEDO LEER

LO QUE PULE?)(?lI;iCIR PUEDO ESCRIBIR LO QUE
46 GUE PUEDO LO PUEDO LEER| PUEDO ESCRIBIR

PENSAR L0 PUEDO LAS PALABRAS| Y LO QUE

PUEDO HACER LO PUEDO ESCRIBIR
LO PUEDO HACER (INICIALMENTE ME RECUERDAN OTRA GENTE

BENSAR EL MAESTRO / LO GUE HICE / PUEDE ESCRIBIR

el PENSE PARA QUE

ESC Y DIJE YO LEA

EGOCENTRICO P SOCIOCENTRICO

[ 25 ] Ibid. pag. 176
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Para finalizar s0lo se desea hacer una invitacidn a los maestros
activos, especialmente a los que trabajan con primer grado, para que
amplien su concepto de "aprender a leer" ya que no es Onicamente que el
alumno memorice y despus mecanice las grafias en un tiempo
considerablemente corto. Aprender a leer es mucho mds, Paulette Lassalas
nos indica: "Saber leer se remite a las conductas infinitamente complejas
del lector que se enfrenta al universo encerrado en los 1libros que esperan
de &1 la interpelacidn, la captacidn del sentido entrevisto, el sentido
aprehendido que una vez incorporado, le dardn las fuerzas necesarias para
vivir mejor. Nunca acabaremos de aprender a leer si bien leer significa
apenas el desciframiento del sentido de los signos escritos, es al mismo
tiempo entrar en relacidn con &se otro humano que en la huella y el

vestigio nos interpela y nos hace peligrar®. [ 26 ]

[ 26 ] LASSALAS, Paulette. "La funcidn del parvulario",en Vicent Ambute,&t.
al. E1 poder de leer. Antologia. UPN. Desarrollo Linguistico y Curri-
culum escolar. pag. 129




METODOLOGIA PARTE I

46



47

La metodologia aqui propuesta tiene como finalidad ofrecer a los
profesores, actividades propias para ser aplicadas o adaptadas en un grupo
de primer grado de primaria, con la intencidn de aprovechar 1las
experiencias que los alumnos traen consigo y a partir de alll ensenar 1la
lengua oral y escrita. Este principio de ensenanza le concederi al alumno
una mayor comprensidon de la lengua escrita; asi todo lo vivido por ellos,
podra ser plasmado por el profesor en escritura y posteriormente analizado
por los educandos. De esta manera los involucraremos en un ambiente natural
de su lengua 1o que nos permitira guiar un aprendizaje mds real, dindmico e
interesante.

Es importante que los profesores propiciemos este tipo de aprendizaje
para de ser posible eliminemos antiguas practicas repetitivas de enunciados
tales como: Ese oso se asea, Asi se asea, Ese oso es asT, que desconectan
al alumno de su realidad por no encontrar ningldn sentido a la escritura;
ademds estas practicas mantienen a los alumnos en su lugar escribiendo por
espacio de varias horas, sin permitirles que se desplacen dentro del salon,
ni opinar e intercambiar opiniones.

Ademds resulta necesario concebir al sujeto desde una perspectiva
dindmica-practica, para que se propicien situaciones en las que se enfrente
al sistema en miltiples ocasiones, para que logren establecer 1la
correspondencia grafo-fondtica. Logrado 8sto, la Tlabor del docente habri
concluido parcialmente, pero al observar que Tla comprensidn de los textos
no es alcanzada por los alumnos, el profesor se enfrentard ahora a una
nueva problematica, para lo cual la presente metodologia ofrece algunos
aspectos, que de tomar en cuenta al inicio de su trayectoria en un grupo de

primer grado, favorecerd, en gran parte, al desarrollo de la habilidad de

comprension.
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LA EXPERIENCIA DE LOS ALUMNOS.

Resulta de suma importancia que los profesores conviertan el aula en
un espacio de miltiples libertades: libertad de expresarse, de desplazarse,
de comunicarse, para que los alumnos se desarrollen en un ambiente
interesante. Al propiciar estas situaciones contribuiri a que los alumnos
que estan en desventaja en cuanto a socializacidn, tengan la oportunidad de
participar y enfrentarse con su lenguaje a toda situacidn de comunicacion:
que se de entre los alumnos y con el profesor. Al acceder a estos momentos
es dar oportunidad a que los alumnos vayan adquiriendo gradualmente
seguridad al hablar, participar, discutir, defender su punto de vista, etc.
LA MADURACION DE LOS ALUMNOS

Reforzando lo anterior se observa que al ingresar los alumnos al
primer grado, todos y cada uno de ellos actiian en diferente forma, esto se
debe en parte al nivel de maduracidn en que se encuentran. s decir, habra
quienes, al ver un letrero, sabran que ahi dice algo; otros cuyas
oportunidades de enfrentarse al sistema de escritura, han sido muy
restringidas, para &stos el momento de darle un significado a aquéllas
letras estd alin muy alejado. En el campo de la matemdtica habra quienes ya
den una correspondencia uno a uno a los objetos que tiene a su alcdnce, o
en el aspecto psicomotriz habrd quienes no puedan atrapar una pelota en
movimiento o aqudllos que no puedan saltar en un pie,etc. Son varios 1los
factores que determinan el grado de maduracidn del alumno; toca entonces al
profesor brindar todo tipo de oportunidades para que @&stos alcancen el
nivel de maduracidn adecuado al primer grado de educacidn primaria.

LA CAPACIDAD DE OBSERVACION
Los alumnos en edad escolar poseen una capacidad extraordinaria de

observar; asi, casi nunca o mejor dicho, nunca se le ha ensenado a un

infante a
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Tlevar a cabo esta actividad; es un potencial innato que ponen en accidn en
todo momento y a toda hora.

Aceptamos que Tos ninos han observado todo cuanto les rodea, siguiendo
dos momentos: primero d3d un vistazo en forma global a todas las cosas, sin
percibir sus partes; a &sta caracteristica se le conoce como
“sincretismo". Despuds en una etapa de maduracidn superior surge un segundo
momento en que los ninos ya observan las partes de un todo. Por ejemplo, es
comdn escuchar a un nino, cuando ha visto un letrero publicitario,
preguntar ;Como dice ahi?; al darse 1la respuestaa &l ha quedado
satisfecho. En el segundo momento se pueden escuchar preguntas como ¢Qué
letra es &sta? jEsta letra como suena? etc. Resulta entonces conveniente
tomar y poner en prictica esta capacidad para favorecer la comprension, asi
desde un primer instante todo enunciado analizado tendri un verdadero
sentido para el educando.

La metodologia presentada a continuacisn comprende las primeras cuatro
unidades programaticas del primer grado, por considerarlas necesarias
para captar el enfoque de esta propuesta.-A partir de Ta quinta unidad el
proceso serd similar al de la anterior. A continuacidn aparece un cuadro

que plasma la secuencia en forma muy general. ( Esquema A )
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ESQUEMA A .-
UNIDAD 1 UNIDAD 4
EXPRESION DE EXPERIENCIAS VISUALIZACION DE PAL ABRAS
Y VISUALIZACION e IDENTIFICACION
e IDENTIFICACION DE SILABAS
DE .ENUNCIADOS _ (lv.b.on, 4. )
UNIDAD 2 UNIDAD 3
VISUALIZACION bE ENUNCIADOS VISUALIZACION DE PALABRAS
Y PALABRAS —_— e IDENTIFICACION
€ IDENTIFICACION DE SILABAS
DE VOCALES . (s, m, t, p.)

Cada unidad fuz desglosada en 4 mddulos, senaldndose la intencidn de

cada uno [ ESQUEMA B ] Posteriormente aparecerdn las actividades que

Tos conforman.
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Ui M1
VISUALIZACION

e IDENTIFICACION

VB M2
VISUALIZACION

e IDENTIFICACION

uz M1
VISUALIZACION

DE ENUNCIADOS

ue M2
VISUALIZ ACION

DE ENUNCIADOS

VISUALIZACION

e IDENTIFICACION

VISUALIZACION

e IDENTIFICACION

PALABRA
e IDENTIFICACION RAS
DE DE e IDENTIFICACION
DE
ENUNCIADOS OF VOCALES
ENUNCIADOS PAL ABRAS 0 e
oo
Ul M3| | UL M4 uz M3 |U2 M4

VISUALIZACION
DE ENUNCIADOS

VISUALIZACION
DE ENUNCIADOS

EN PALABRAS
RELACIONADAS

EN PALABRAS
RELACIONADAS

PALABRAS PALABRAS
e IDENTIFICACION e IDENTIFICACION
DE OF DE VOCAL DE
I, VOCALES
ENUNCIADOS ENUNCIADOS Y C(‘)'Nle‘J.NCION 0, u.
ul M1 ul M2 U4 MI U4 M2
VISUALIZAR VISUALIZAR VISUALIZAR VISUALIZAR
e IDENTIFICAR e IDENTIFICAR e TDENTIFICAR e IDENTIFICAR
SILABAS CON SILABAS CON SILABAS CON SILABAS CON
S t 1 v, b.

EN PALABRAS
RELACIONADAS

EN PALABRAS
REL ACIONADAS

EN PALABRAS
RELACIONADAS
CON SUS

L EXPERIENCIAS

EN PALABRAS
RELACIONADAS
CON SUS

EXPERIENCIAS

CON Sus CON Sus CON SUS CON sus
EXPERIENCIAS EXPERIENCIAS EXPERIENCIAS EXPERIENCIAS
uj M3| |U3 M4 U4 M3 (U4 M4
VISUALIZ AR VISUALIZAR VISUALIZAR VISUALIZAR
e IDENTIFICAR e TDENTIFICAR e IDENTIFICAR e IDENTIFICAR
SILABAS CON SILABAS CON SILABAS CON SILABAS CON
m p : d

EN PALABRAS
RELACIONADAS
CON sUsS

EXPERIENCIAS

EN PALABRAS
RELACIONADAS
CON SUS

EXPERIENCIAS
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=SQUEMA C . Considerando el ciclo escolar; las cuatro primeras unidades de

trabajo para primer grado de primaria, se contemplan de la si-

guiente manera.

SEPTIEMBRE

MADURACION PSICOMOTRIZ FINA Y
VISUALIZACION e IDENTIFICACION

DE ENUNCIADOS

OCTUBRE

VISUALIZACION e IDENTIFICACION DE

PALABRAS Y VOCALES

NOVIEMBRE

VISUALIZACION e IDENTIFICACION DE
PALABRAS Y SILABAS
CON LAS SIGUIENTES CONSONANTES

S' t' m' p'

DICIEMBRE-ENERO

VISUALIZACION e IDENTIFICACION DE

PALABRAS Y SILABAS

CON LAS SIGUIENTES CONSONANTES
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Para detallar las Cuatro Unidades sobre las que girari la presente pro-

puesta, aparece en el ESQUEMA D.- el nombre como se le conoce actualmente a

cada mddulo y al margen derecho la actividad propuesta.

NOMBRE DEL MODULO CONOCIDO

ACTIVIDAD PROPUESTA

—

M1._ Yo

M2._ Las cosas que veo

M3._ Como son las cosas

M4._ Como suena y ddnde esta

UNIDAD I

M1._ Expresion de Experiencias
M2._ Tenemos amigos
M3._Conocemos o los maestros
M4._La escuela tiene un director

UNIDAD 2

M1 _ Lo que me gusta hacer
M2 . _ Lo famila

M3._ La Casa

M4 . _ Los servicios de la casa

M1._La feria

M?2._ Conoscamos a nuestra Familio
M3._ Juguemos a la casita

M4. _Ayudemos todos

UNIDAD 3

M1._ Las semillas
M2._ Nacemos
M3._Crecemos
M4 . _ Colaboramos

M1._El mercado
M2._El hospital

M3._E!I doctor
M4._ Limpiar el saldn

UNIDAD 4

M1._ El lugar donde vivo
M2._La gente trabgjo

M3._ Aprovechar el oguo y el viento

M4._Logente hace cosas dtiles

M1._Lo tiendita
M2._E!l banco (Intitucion)

M3. _Elrio
M4 . _La tortilleria




54

Por @ltimo se anexa un cuadro en el cual se hace un andlisis sobre las

metodologias utilizadas por algunos profesores, en comparacidn con la meto-

dologla propuesta para la ensenanza de la lecto-escritura.

ESQUEMA E._

COMPARACION DE LAS METODOLOGIAS EMPLEADAS EN LA
ENSE NANZA DE LA LECTO- —ESCRITURA

METODOLOGIA
TRADICIONALISTA

METODOLOGIA
PROPUESTA

PARTIR DE LA REALIDAD

*No toma en cuenta las habilidades
adquiridas por el afumno con
anferioridad.

*No tomo en cuenta las caracteris-
-ticas de los alumnos.

METAS | AsiMiLACION, ORALIZACION PARA ANALIZAR
Y MECANIZACION DE LAS LA LECTO—-ESCRITURA
GRAFIAS—FONEMAS. Y FAVORECER LA COMPRENSION
DE TODO ESCRITO LEIDO
*Es repetitiva «Es masreal e interesante
*Esta basado en el llenado de planos| Es activa—dinamica
de escritura. *Se bosa en las experiencias de
*Es mecanicista. los alumnos .
"El alumno permanece pasivo lamayor [*Tomo en cuento las caracleris-
parte del tiempo. -ticas de los alumnos.
ENSEEANZA *Efalumno no encuetra sentido a lo |*Permite una constante interaccion
que analizg. entre los alumnos.
APRENDIZAJE

*Existe una estrecha relacion

entre lo lengua oral-escrita y su
mundo real.

*Favorece la comprencion de los

i textos leidos.
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EXPLICANDO LA METODOLOGIA

La metodologia que a continuacidn aparecerd fud estructurada en dos
secciones a las que 1lamaremos Parte I y Parte II; en la primera quedarin
comprendidas todas aquellas actividades que se sugieren para la ensenanza
de Ta lecto-escritura en un grupo de primer ano de primaria y en la segunda
parte se incluird el material individual que de utilizarse reforzari en
gran parte la ensenanza del sistema de escritura.

La metodologia aqul incluida abarca las cuatro primeras unidades de un
programa para primer grado; es decir, equivale a medio ciclo escolar por
considerar que las actividades propuestas carecerian de sentido si s3lo se
ofrecieran para primera o segunda unidad; de esta manera se hizo necesario
abarcar cuatro unidades las que a su vez se desglosan en mddulos; se ha
respetado la palabra mddulo porque para el docente que ha tenido
experiencia en los primeros grados equivale a una semana de trabajo
escolar. Por consiguiente aparecerin 16 secciones a lo que cada una
corresponderd a una semana de trabajo.

En cada seccidn se podr3d identificar: LA UNIDAD, EL MODULO, EL TITULO
PROPUESTO, LA META, LAS INDICACIONES Y LAS ACTIVIDADES SUGERIDAS.

UNIDAD.- en este espacio aparecerd el ndmero de Ja unidad en la que se

ubica nuestro quehacer.

MODULO.- aqui, aparecerd el nimero del modulo; el que podria ser del 1 al 4
al considerar que la mayoria de las unidades se puede abarcar en
en 1 mes 1o que equivale a 4 semanas de trabajo ( al mencionar 1la
palabra mes no significa el trabajo se inicia un dia Tlo. y se

‘m 104223

104223
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termine el 30 o 31 del mes, &sto es variable en cada grupo en lo
particular. )

META.- en esta parte se podra identificar el objetivo a alcanzarse en 1la

semana de trabajo.

INDICACIONES.- aqul se anotaran como su nombre lo indica aquellas notas que
pudieran tener relevancia para el desarrollo de las
actividades propuestas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.- en este espacio quedardn incluldas todas aquellas

actividades propuestas para la ensenanza de 1la
Tengua oral y escrita. Aparecerdn con un punto al
iniciarse cada wuna, para wuna mayor y rapida
localizacidn.

Es importante senalar que la metodologia aqui propuesta sdlo ofrece
a los profesores, actividades que caracterizan una forma de desarrollar el
trabajo de ensenantes de 1la lengua oral y escrita e igualmente valiosas e
importantes seran todas aquellas actividades que el profesor pueda adaptar
de acuerdo a las circunstancias del momento didictico.

Es necesario aclarar, que las actividades que aparecen para cada
semana de trabajo son exclusivas de la asignatura de espanol asi, el
docente planeard su trabajo abarcando todas las asignaturas del currilculum
escolar aplicables al primer grado de primaria.

Se aclara también que s6lo algunas actividades propuestas, son
respaldadas con material que el profesor deberd elaborar para que Tlos
alumnos  trabajen individualmente. Este material ha sido recopilado vy

aparece en la Parte II de la metodologia.
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UNIDAD.- 1 MODULO.-1
TITULO PROPUESTO.- “Expresidn de experiencias escolares"

META.- Visualizacidon e identificacidn de enunciados surgidos de sys

experiencias.

INDICACIONES.- A este mddulo se le ha titulado: expresidn de experiencias

escolares, y durante la semana de trabajo que este mddulo implica, se

pretende que a partir de 7las expresiones que el nino realice el profesor
formule enunciados para que los alumnos tengan 1a oportunidad de analizar

To oralizado y exista una relacidon entre 1lo que ha vivido y su quehacer

escolar. Ademds para esta semana de trabajo se ofrecen ejercicios de

maduracidn psicomotriz fina muy propias para ser aplicadas en los primeros
dias de clase.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

-ET1 profesor estableceri un didlogo con los alumnos.

.Los alumnos escucharin a sus companeros sobre las experiencias de la nueva
escuela.

.E1 docente tratari de hacer participar a aquéllos que permanecen callados.

-E1 educador sintetizara en enunciados sencillos 1o expresado por los
alumnos, los escribira en tiras de papel cuadriculado y los pegard en el
pizarrdn.

.E1 profesor senalar3 los enunciados uno a uno, interrogando a los alumnos
¢Como dice aqui? ;Y aqui? etc. con la finalidad de que los visualicen, los
identifiquen, los senalen, etc.

.E1 profesor podrd cambiarlos de lugar.

-E1 maestro no deberd hacer mis de 5 enunciados (&stos deberin ser
concretos ).

.Terminada la sesidn de visualizacidn el profesor podrd aplicar ejercicios
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de maduracidn psicomotriz fina. Seguir caminos en hojas de papel
revolucion ( Ver Parte II Act. 1.1.1. ) o recortar siguiendo caminos. (
( Ver Parte II Act. 1.1.2. )
.En otra sesidn de la misma semana, el maestro entablari didlogo con los
alumnos para conocerse mejor; podrd formar un circulo para establecer
lazos de amistad.
-E1 maestro podrd iniciar diciendo a todos el nombre de &1 y 1o escribirj
formulando un enunciado por ejemplo: E1 maestro se 1lama Ricardo, el que
pegard en el pizarrdn para que los alumnos To visualijcen.
.Después el profesor invitari a que cada alumno diga su nombre y al instan-
te le colocard su gafete con su identificacidn correspondiente,
.Terminada la presentacidn el maestro pedird a alglin alumno que identifique
algunos nombres de otros companeros.
.E1 maestro distribuirid a los alumnos una hoja revolucidn previamente con
letras dibujadas del nombre de cada alumno para que &ste 1o rellene con

confeti. ( Ver Parte II Act. 1.1.3. )

UNIDAD.- ill MODULO.- 2
TITULO PROPUESTO.- "Tenemos amigos"

META.- Visualizacion e identificacidn de enunciados surgidos de sus expe-

riencias.

INDICACIONES.- En esta semana de trabajo titulada: tenemos amigos el
profesor intentard que 1o expresado por lTos alumnos sea analizado, esto 1o
hard a través de enunciados simples sintetizados por &] y los cuales no
deberdn de exceder de 5 para que a partir de alll Tlos alumnos puedan
iniciar la visualizacidn e identificacidn de Tos mismos. Como es 1a segunda

semana de trabajo la mayoria de los alumnos alln no se conocen, situacidn
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propicia para que el docente estreche Yy una lazos de amistad. Ademis se
recomienda que los alumnos continden sus ejercicios de maduracidn
psicomotriz fina.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 maestro establecer: didlogo con 1los alumnos para poder aplicar un
Juego. ( Ver Parte II Act. 1.2.4. )

.Después de agotado el interas en el juego, el maestro aprovechard esta
experiencia para sintetizar en enunciados lo vivido. Por ejemplo: podri

darse la oportunidad de resumir enunciados como: E1 juego estuvo divertido

Pedro no le atind a la cola, Sonia fud la que gand, etc.

.Estos enunciados seran visualizados e identificados por los alumnos,
cuando el profesor considere que ya han sido visualizados Yy a manera de
comprobarlo se podrdn cambiar los enunciados de lugar o de orden para des-
pués interrogar a los alumnos ¢D0nde dice: el juego estuvo divertido? etc.
.Para reafirmar alin mis esta actividad se sugiere proporcionar al alumno el
siguiente material. ( Ver Parte II Act. 1.2.5. ) el cual se utilizari de]
siguiente modo: el maestro dirj a los educandos, van a recortar por Tlas
Iineas punteadas. Ahora Tevanten donde dice EI juego estuvo divertido.
Enseguida con su crayola van a repintarlas letras del enunciado. Luego van
a pegar la tira del enunciado en su cuaderno y el maestro hard un pequeno
dibujo para representar 1o que dice la tira. Este dibujo el alumno tratara
de dibujarlo como 21 pueda. De esta manera todos los enunciados seridn
utilizados con el mismo procedimiento: seleccionarlo, repintarlos,
pegarlo, dibujar su representacidn.

-En otras sesiones de 1a misma semana el maestro podra aplicar a los alum-
nos ejercicios con Jos que afirme su mano dominante como los que a

continuacidn se senalan:
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.E1 alumno rasgara papel periddico y rellenari una figura. ( Ver Parte 11

Act. 1.2.6. )

UNIDAD.- 1 MODULOD.- 3
TITULO PROPUESTO.- “Conocemos a los maestros™

META.- Visualizacion e identificacidon de enunciados surgidos de sus

experiencias.

INDICACIONES.- A esta semana de trabajo se le ha titulado: Conocemos a Tos

maestros, para lo clual se recomienda que Tos alumnos amplien su circulo de

amistades haciendo un recorrido por la escuela para que conozcan a Jos
maestros y con base en esta experiencia el profesor formule 5 enunciados
cortos, para que sean analizados y visualizados por los educandos; ademis
se recomienda continuar con los ejercicios de maduracidn psicomotriz fina.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.El1  maestro invitarda a los alumnos a hacer un recorrido por 1aescuela
presentando a cada uno de los maestros por su nombre y grado que atienden.

.Terminado el recorrido Y ya instalados en el saldn de clases 1los alumnos
expresardn sus experiencias.

-E1 docente plasmard en enunciados cortos las expresiones de 10s educandos.

.Ya pegados los enunciados en e] pizarrdn, el maestro harj el interrogato-
rio acostumbrado a los alumnos para que visualice los enunciados hasta
poder identificarlos.

.Para verificar si ya han sido visualizados, el profesor podrd cambiarlos
de lugar o de orden y se vuelve a interrogar preguntando ¢Donde dice....?
situacidon propicia para motivar a Jlos alumnos a pasar al pizarrén y
senalar la tira del enunciado.

.Otra actividad relacionada con 1las experiencias, podrd ser que el alumno
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dibuje en una hoja (que el profesor le proporcione) el maestro que mds le
haya agradado, el cua] podra iluminar y de ser posible escribir e] nombre
del mismo, el maestro de base podrd auxiliar al alumno cuando éste'pregun-
te ;Como se escribe e] nombre del maestro de sexto? ET1 docente entonces 1o

escribird en el pizarrdn para que el alumno 7o copie debajo del dibujo.

UNIDAD.- 1 MODULO.- ¢
TITULO PROPUESTO.- "La escuela tiene un director®

META.- Visualizacidn e identificacidn de enunciados surgidos de sus expe-

riencias.

INDICACIONES.- Esta semana se ha titulado: La escuela tiene un director y

su finalidad es, conocer al mismo, como aquélla persona que dirige a todos

Tos maestros de 13 escuela; aunque B&ste ya pudiera ser conocido por muchos

alumnos, se propone hacerle una visita especial para que Tlas experiencias

surgidas de estos momentos sean motivo de formulacidn de enunciados que
posteriormente serdn oralizados y visualizados.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

-ET maestro 1levari a 1os alumnos a que visiten al director.

.De ser posible los alumnos podrdn elaborar una entrevista al mismo.

.Ya terminada la visita e instalados en el saldn de clases el maestro reco-
gerda las experiencias de] recorrido y formard enunciados que sinteticen
las expresiones de los alumnos.

.Siguiendo Ta misma diddctica el profesor permitird a los alumnos visuali-
zar los enunciados hasta de ser posible lograr su plena identificacisn.
.De igual forma se sugiere no exceder de 5 enunciados cortos para evitar
que el alumno se confunda.

El profesor podra dibujar al director en e] pizarrdn y le escribird su
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dibuje en una hoja (que el profesor le proporcione) el maestro que mis Je
haya agradado, el cual podrd iluminar y de ser posible escribir el nombre
del mismo, el maestro de base podrd auxiliar al alumno cuando &ste pregun-
te ;COmo se escribe el nombre del maestro de sexto? E1 docente entonces 1o

escribird en el pizarrdn para que el alumno lo copie debajo del dibujo.

UNIDAD.- 1 MODULO.- 4

TITULO PROPUESTO.- "La escuela tiene un director®

META.: Visualizacidn e identificacidn de enunciados surgidos de sus expe-

riencias.

INDICACIONES.- Esta semana se ha titulado: La escuela tiene un director y

su finalidad es, conocer al mismo, como aquélla persona que dirige a todos

Tos maestros de la escuela; aunque &ste ya pudiera ser conocido por muchos

alumnos, se propone hacerle una visita especial para que las experiencias

surgidas de estos momentos sean motivo de formulacidn de enunciados que
posteriormente serdn oralizados y visualizados.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 maestro 1levard a los alumnos a que visiten al director.

.De ser posible los alumnos podrdn elaborar una entrevista al mismo.

.Ya terminada la visita e instalados en el saldn de clases el maestro reco-
gerda las experiencias del recorrido y formard enunciados que sinteticen
las expresiones de los alumnos.

.Siguiendo l1a misma didactica el profesor permitird a los alumnos visuali-
zar los enunciados hasta de ser posible lograr su plena identificacidn.
.De igual forma se sugiere no exceder de 5 enunciados cortos para evitar
que el alumno se confunda.

.E1 profesor podrd dibujar al director en el pizarrdn y le escribird su
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nombre incluido en un enunciado por ejemplo: El director se 1lama Mario.

-E1 alumno realizari ejercicios relacionados con la experiencia adquirida,

por ejemplo: delineard el escritorio del director, en un dibujo

previamente elaborado por el docente.

UNIDAD.- 2 MODULO. -1

TITULO PROPUESTO.- "La feria"

META.- Visualizacidon e identificacign de palabras incluidos en los mismos

enunciados surgidos de sus experiencias.

INDICACIONES.- A esta semana de trabajo se ha titulado: la feria porque a

partir de este titulo el profesor iniciard un didlogo con los alumnos para

que las expresiones surgidas, puedan ser aprovechadas por el docente para

que elabore enunciados concretos que sinteticen 1o que los alumnos hayan

oralizado. A partir de esta UNIDAD.-2 la visualizacidn aunque sequird

siendo de enunciados tendrd como finalidad que el alumno identifique
palabras ; é&stas serdn rescatadas por el docente de los mismos enunciados

para que los alumnos logren identificarlas. Este serd para la primera
semana de trabajo y para las tres semanas restantes la visualizacidn seri

de enunciados para rescatar palabras y de &stas se identificarin 1las

vocales.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 profesor entab]aré con sus alumnos un didlogo en relacidn con la feria,
experiencia adquirida por la mayorla de los alumnos.

.E1 profesor guiarid un didlogo hasta 1legar a los Juegos mecdnicos, para
que Tlos alumnos expresen todo cuanto han vivido acerca de los juegos o la
feria.

.Ya agotado el didlogo el profesor sintetizard en enunciados breves 1o
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oralizado por los alumnos: los que anotard en tiras de papel cuadriculado,

Algunos podrian ser semejantes a &stos FElena se sube a los caballitos,

Los aviones son de colores, Las sillas voladoras me dan miedo, Los carros

locos son muy divertidos, La rueda de la fortuna es muy grande, etc.

.Una vez pegados los enunciados en el pizarrdn, el profesor iniciara el
interrogatorio para que los alumnos visualicen e identifiquen. ET1 docente
senalando los enun_ciados uno a uno interrogard a los educandos iComo dice
aqui? ¢Y aqui? ;Donde dice los aviones son de colores? etc. La identifi-
cacidn se comprueba, cuando los enunciados son cambiados de lugar o de
orden y el alumno con sequridad los senala.

.Lograda la visualizacidn e identificacidn de los enunciados el profesor
entonces rescatard palabras para separarlas e ilustrarlas. Podria hacerlo
interrogando a los alumnos ¢Donde dice las sillas? Algdin alumno o alumnos
podran participar pasando al pizarrdn senalando las palabras correctas,
entonces el docente recortard de la tira de papel donde diga las sillas
pegando un dibujo que Tlas represente, de igual forma rescatard palabras

como: 1os aviones, los caballitos,etc. mismas que ilustrarda. E1 resto de

las palabras que componian los enunciados serdn retiradas del pizarrdn.
.Ya ilustradas las palabras el maestro preguntard a los alumnos senalando
iQué dice aqui? ;Y aqui? ;Ddnde dice los caballitos? iY ddnde dice Tlos
avionnes? etc.

.E1 profesor quitard los dibujos y volverd a hacer preguntas semejantes.
.Una vez considerado que ya han sido visualizadas las palabras, se pide a
lTos alumnos que coloquen los dibujos retirados con anterioridad, en el
lugar correspondiente.

.Para reafirmar la identificacidn se sugiere que el profesor elabore el



64

material individual incluido en ( la parte II Act. 2.1.7. ) E1 cual se
utilizard del siquiente modo: EI maestro dird a los alumnos, van a
recortar por las lineas punteadas.

.Podrd preguntar a Tlos alumnos ¢Cudntas tiras les salieron? ésto, con 1la
finalidad de que los alumnos no pierdan ninguna tira. Después pedir3d a 1los
alumnos que levanten 1a tira donde dice: LOS CARROS. Observard a todos los
ninos para corregir a aquéllos que se han equivocado. Dird: ! No fijate
bien cual han levantado tus companeros: ! Ahi no dice los carros: Despuds
dird a los alumnos: Saquen una crayola y repinten todas Tas letras del
enunciado. Ya que lo hayan hecho indicarj gque peguen en su cuaderno la
tira y dibujen a un lado 1o que dice la tira; el maestro podrd auxiliar a
sus alumnos haciendo un dibujo con trazos sencillos en el pizarrdn para
que el alumno lo dibuje como &l pueda. De esta manera todos los enunciados
seran utilizados con el mismo procedimiento: seleccionarlo, repintarlo,

pegarlo y dibujando su representacion.

UNIDAD.- 2 MODULO.- 2
TITULO PROPUESTO.- "Conozcamos a nuestra familia"

META.- Visualizacidn de enunciados y palabras surgidos de sus experiencias

e identificacidn de las vocales "a', "e",

INDICACIONES.~ Esta semana de trabajo Tleva como titulo conozcamos a
nuestra familia y a partir de 8ste el docente inicie un di3alogo con los
alumnos para que expresen todo lo relacionado con su familia. Se
visualizardn enunciados que el profesor escribird, los cuales vendridn a
sintetizar lo que Tlos alumnos hayan oralizado para despuds rescatar
palabras incluidas en los mismos y de estas palabras el alumno sea capaz de

identificar y repintar la vocal "a".
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ACTIVIDADES SUGERIDAS.

.E1 profesor iniciard un didlogo con sus alumnos para que &stos expresen
todo lo relacionado con las personas que forman su familia.

.Una vez agotado el didlogo el profesor sintetizari en enunciados concretos
To oralizado por 1los alumnos; 1los que anotar3d en tiras de papel. (Se
sugiere al maestro que los enunciados que escriba contengan palabras como:
-mamd, papd, hermanito, hermanita, abuelo, abuela, etc. para que después
éstas sean rescatadas, ilustradas, visualizadas y por Q1timo poder identi-
ficar en &stas la vocal "a".

.Es conveniente que los enunciados que el profesor escriba contengan
algunas palabras que empiecen con “a" “A"; para facilitar esta tarea al
profesor, podrd preguntar a los alumnos el nombre de los abuelitos y
si alguno empieza con la Tetra "a" podra escribir un enunciado que

contenga el nombre de la persona por ejemplo: E1 abuelito de Sonia se

11ama Andrés, La mamd de Pedro se ltlama Alicia, etc.

.Una vez construidos los enunciados y. pegados en el pizarrdn, el profesor
iniciard el interrogatorio para que los alumnos visualicen e identifiquen.

. E1 docente senalando Tas tiras una a una interrogard a los educandos ;Cdmo
dice aqui? ;Ddnde dice........ ? etc.

.Lograda la visualizacidn e identificacidn de los enunciados el maestro en-
tonces rescatard todas aquellas palabras que empiecen con "a" "A" o que
contengan una letra "a".Podrla hacerlo cuestionando a los alumnos ¢0dnde
dice mama? ;Ddnde dice abuelo? iDonde dice Andrés? etc. al ser senalados

por algdn alumno el maestro recortarid de la tira, la palabra y de ser
posible Ta ilustrari.

.Una vez que el profesor haya rescatado algunas palabras con "a" se procede

a preguntar a los alumnos senalando el dibujo ¢Como dice aqul? ;Y aqui?
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¢Donde dice abuelito? etc.

.Ya visualizadas las palabras, se colocardn sdlo aquéllas que empiecen con
“a", una debajo de la otra. Se preguntard a los alumnos ;En qud se parecen
estas palabras?.

.Después si no se ha dado la respuesta deseada, se vuelve a preguntar enfa-
tizando al pronunciar la letra-vocal “a", para que los alumnos deduzcan
que las palabras se parecen, porque empiezan con "a".

.Dada 1la respuesta, se les informard a los alumnos que aquella Tetra se
1lama "a" y que hay dos que suenan igual, pero que una es mayilscula y la
otra es minliscula, aclarando cuindo se usa una y otra.

.Ya identificadas se pide a los alumnos que repinten en las tiras pegadas
al pizarrdn todas las grafias que tengan ese sonido.

.ET profesor elaborara para cada alumno el siguiente material que servird
para reafirmar el ejercicio de visualizacion de palabras e identificacidn
de la letra-vocal "a". (Ver Parte II Act. 2.2.8.) El1 cual se utilizari de
Ta siguiente forma. Dird a los alumnos: Van a recortar las tiras punteadas
que estan en la esquina de su hoja. No vayan a perder ninguna. Ahora
busquen donde dice abuelito, a ver todos levanten su papelito. Ensequida
les indicard que lo peguen en el Tugar donde se encuentra el dibujo
correcto. Ya pegado dirda que pinten con cualquier color todas las letras
que se 1laman y que suenan /a/. Seguir el mismo procedimiento para las
palabras restantes.

.51 alin no se ha visualizado la vocal, se sugiere ilustrar otras palabras

referidas a objetos que los ninos conocen como drbol, anillo, arete, arana

avidn, abanico, etc.

.Para la maylscula "A" se sugiere que el maestro aproveche algin nombre de

un nino; si no lo hubiera se puede escoger de entre los siguientes nom-
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bres: Ana, Armando, Aracely.

.Una vez ilustrados, se pegaridn en el pizarrdn con su respectivo nombre en
la parte inferior.

-E1 maestro preguntard una y otra vez que dice en el letrero que estd sena-
lando. Considerando que el interrogatorio ha dado margen de visualizar co-
rrectamente entonces el maestro doblard hacia atrds el nombre y en Je-
treros idénticos se pedird a los alumnos que 1o coloquen en el sitio
correcto.

.Ya colocados todos 1los letreros el maestro verificard, uno a uno, si fué
colocado correctamente.

.En la siguiente sesidn el docente colocari las palabras vistas el dia
anterior y preguntard a los alumnos lEn que se parecen estas palabras? De
no darse la respuesta, el profesor insistird Teyendo una a una las pala-
bras, enfatizando la pronunciacidn de 1a letra-vocal "a".

.Dada 1a respuesta, se procede a informar a los alumnos el nombre de Tla
Tetra ( Maydscula y mindscula )

.ET profesor trazaria la trayectoria de la letra en el aire.

-E1 maestro proporcionard al alumno el siguiente material individual para
que al trabajar con &1 repase el trazo de la grafia. ( Ver Parte II Act.
2.2.9. ) Este material serd utilizado por el alumno como se senala a con-
tinuacidn: Ninos, van a recortar la “A" mayuscula. A ver, Tlevanten todos
letra ya recortada. La van a pegar en una hoja de su cuaderno. Ahora van a
hacer bolitas con los pedacitos de papel que les voy a dar y van a re-
Ilenar toda la Tetra. Lo mismo van a hacer con la "a" mindscula; primero
la recortan, luego la pegan y por @ltimo la rellenan.

.En otro momento didictico el profesor proporcionard a los alumnos, papel

periddico o revistas para que el alumno busque, recorte y pegue la vocal
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vista.
Para la vocal “e".
.E1  maestro ilustrara palabras conocidas por el alumno, podrian ser:

estrella, escalera, elefante, Elena, elote, Esteban, escritorio, etc. Este

material tendr3a que ser elaborado por el maestro y lo podria utilizar inj-
ciando una pldtica con los alumnos y al mismo tiempo ir mostrando los di-
bujos con sus respectivos nombres.

.E1 profesor utilizar3d el mismo procedimiento que utilizd para la vocal "a"
.ET maestro podrd elaborar un material de pared el cual servird para que el
alumno visualice constantemente 1la trayectoria de la letra. Este lo podri
elaborar en media cartulina y se pegard en la pared, a la vista de todos

Tos ninos. ( Ver Parte II Act. 2.2.10. )

UNIDAD.- 2 MODULO.- 3
TITULO PROPUESTO.- "Juguemos a la casita"

META.- Visualizacidn de enunciados y palabras surgidas de sus experiencias

e identificacion de 1a vocal "i" y la conjuncidn “y*".

INDICACIONES.- Esta semana de trabajo titulada: Juguemos a 1la casita, el
profesor iniciard un didlogo relacionado con el titulo para que pueda
escribir enunciados que sinteticen lo expresado por Tlos alumnos. Despuds el
maestro podra rescatar de los enunciados surgidos, palabras que empiecen
con "I,i", para identificar la vocal y al mismo tiempo 1la consonante "y".
ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.El maestro preguntard a los alumnos (En donde viven? ;Qué es lo que los

protege del frio, 1luvia o viento? ;D& qué material estd hecha su casa?

iles gusta su casa? etc.

.E1 maestro invitar3a a los ninos a jugar, a que el saldn va a ser la casita
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de...( se aprovechard esta situacidn para formular un enunciado que lleve
un nombre con "I" ) La casita de Isabel. Este enunciado To escribirid en
una tira de papel y lo pegard en el pizarrdn. Para simular la casa, el
maestro podrda distribuir alqunos mesabancos para simular la sala, el
comedor, Ta cocina, etc.

.E1 maestro, podra preguntar ;quién vive cerca de la iglesia? y escribira
un enunciado que contenga esta palabra.

.En el didlogo puede surgir la palabra invitacidn o invito; cuando el
alumno la proponga, el profesor construiri un enunciado que la contenga.
Podria ser: Isabel nos invita 4 Ssu casa.

.Dentro del mismo didlogo, el maestro podrd sugerir que el que vive en esa
casa es un ingeniero, de la misma forma elaborarj otro enunciado en el
cual incluya la palabra.

.Cuando el profesor considere que ya han sido formulados 5 enunciados que
contengan palabras con "i" entonces comenzari el simulacro en el cual los
ninos tengan la oportunidad de pasar a la casita, sentarse, comer,
platicar etc. ya agotado el recurso el profesor iniciard el interrogatorio
acostumbrado para visualizar los enunciados.

-Una vez que han sido visualizados, el profesor podrd cambiarlos de orden o
de lugar para verificar el objetivo.

.Para rescatar Tlas palabras que empiecen con "i" el maestro pedird a los
alumnos que le senalen donde dice "iglesia, palabra que el profesor re-
cortarda e ilustrara, el resto de las palabras que formaban el enunciado se

retiraran. Lo mismo harid con palabras como: ingeniero, [sabel, invita, etc

.E1 profesor podrid volver a preguntar ;ddnde dice invita? ;ddnde dice
[sabel? etc.

.Después el maestro preguntara: ien qué se parecen esas palabras? De no



70

darse 1la respuesta, el docente insistird, pronunciando con énfasis el
inicio de la palabra. Es importante que el docente propicie, que los
alumnos deduzcan que aquellas palabras se parecen, porque todas empiezan
con la misma letra; en caso de que la deduccidn no se dé, entonces e]
maestro tendrad que darles 1la informacion.

.Una vez identificada esta caracteristica, el maestro diri el nombre de la
Tetra; informard que existen dos 1a mayliscula y la mindscula y ejemplifi-
card cuando se usa una y cuando la otra, etc.

-Ya analizada la grafia, el maestro indicard que hay otra letra que suena
igual pero que tiene otro nombre /'y / y que sirve para unir cuando
decimos dos nombres, cosas, animales, ciudades, etc.

.E1 docente podra dar varios ejemplos a los alumnos: Victor y Manuel, E]

gis y el borrador, Tampico y Madero, etc.

UNIDAD.- 2 MODULO.- 4

TITULO PROPUESTO.- "Ayudemos Todos"

META.- Visualizacidon de enunciados y palabras surgidos de sus experiencias
e identificacidn de las vocales "o" "u".

INDICACIONES.- Esta semana de trabajo se ha titulado: Juguemos a la or-

questa, el profesor invitard a los alumnos a Jugar a la orquesta, y a

partir de la distribucidn de Tos instrumentos y del didlogo surgido en

estos momentos, el maestro escriba enunciados que sinteticen lo oralizado

por los alumnos, para que despuds el docente rescate aquellas palabras que

inicien con "o" para su identificacidn posterior; en esta misma semana se

identificard la vocal "u" siguiendo un procedimiento similar.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1  profesor 1iniciard una platica con Tos alumnos preguntando si han
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asistido a alguna fiesta y de que tipo.

.Se les preguntarda a los alumnos quienes son los encargados de realizar la
actividad musical en una fiesta.

.Al darse la respuesta, se invitara a los alumnos a que formen una or-
questa; del dialogo surgido en estos momentos, podrda servir al docente
para que escriba un enunciado que contenga la palabra orquesta; podria

ser; Todos vamos a formar una orquesta.

.Se sugiere al profesor que el nombre que To ponga a la orquesta empiece

con "o" podria Tllamarse: "Oro Negro", con este dato podra escribir otro
enunciado podria ser: La orquesta se 1lamard oro negro.

.Como es dificil que en el didlogo surjan palabras con "o" se recomienda al
maestro que indique a los alumnos que esta orquesta va a amenizar la
fiesta de Oscar y escribird un enunciado relacionado con 1o anterior.

.Despuds el profesor pasara a formar la orquesta, dando a los alumnos un
instrumento previamente elaborado en cartulina por el profesor y los
cuales simularan los instrumentos.

-EL maestro dird que la trompeta serd tocada por ( podrd decir otro nombre
que empiece con "0" ) y escribird un enunciado en relacidn a esto; se le
dard la trompeta al alumno y el enunciado que podria ser: Omar tocard la
trompeta se escribird en una tira de papel cuadriculado y se pegard al
pizarrdn.

-E1 docente invitard a que otro alumno toque el organo, le dard su ins-
trumento y sintetizard otro enunciado que contenga esta palabra, lo escri-
bird y pegard al pizarrdn.

.E1 maestro dird que para que sea una orquesta elegante todos los milsicos
se pondrdn un mono. Les colocari uno, hecho de cartoncillo negro, a cada

alumno, sintetizando otro enunciado que contenga la palabra mono, 1o
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escribird y pegard en el pizarrdn.

-Ya armada la orquesta se les pedira que toquen una cancion.

.Después de agotado el entusiasmo el profesor iniciari el interrogatorio
para visualizar los enunciados, podra preguntar: ;Ddnde dice Omar tocara
la trompeta? ;Y ddnde dice La orquesta se Tlamard Oro Negro? etc.

.Ya identificados Tlos enunciados, y para comprobar si han alcanzado el ob-
Jetivo, se podran cambiar Tos .enunciados de orden o de lugar e iniciar una
vez mds el interrogatorio.

-Ya logrado el objetivo de visualizar e identificar los enunciados el
maestro rescatard las palabras que empiecen con "0" pidiendo a los alumnos
que le senalen donde dice “orquesta" palabra que el profesor rescatar3 del
enunciado pegado al pizarron, y de ser posible la ilustrari. El resto de
las palabras que formaban el enunciado se retiraran. E1 profesor har3d lo

mismo con palabras como: Oscar, Omar, drgano, oro, orquesta, moﬁo, etc.

.E1 docente podrd volver a preguntar ;ddnde dice Oscar? ;ddnde dice Omar?
etc.

.Cuando el profesor considere que el interrogatorio ha sido suficiente, re-
tirard los dibujos (si es que ilustrd las palabras) también retirari la
palabra mono y preguntard a los alumnos ien qué se parecen estas palabras?
De no darse Ta respuesta, el docente insistird, pronunciando con &nfasis
el inicio de la palabra. Es importante que el docente propicie, que Tlos
alumnos deduzcan que aquellas palabras se parecen, porque todas empiezan
con la misma letra; en caso de que la deduccidn no se dé&, entonces el
maestro tendrd que darles la informacion.

.Una vez identificada esta caracteristica, el maestro dirid el nombre de la
letra; informard que existen dos: 1a maylscula y Ta minlscula ejempli-

ficando cuando se usa una y cuando la otra.
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.E1 maestro podra utilizar el material pegado al pizarrdn, para que pase a
los alumnos a repintar, con un marcador grueso, todas las letras "o que
haya en Tas palabras.

Para la vocal "u"

-E1 profesor ilustrarid palabras con "u", de preferencia conocidas por los

alumnos: uvas, una, uno, Ursula, etc.

.Cada dibujo tendrd en 1la parte inferior o superior el letrero con el
nombre correspondiente.

.Se senalarin en repetidas ocasiones preguntando ;cdmo dice aqui? iy aqui?
¢donde dice uvas? etc.

.Considerando que ya han sido visualizadas las palabras, éstas podran cam-
biarse de Tugar para poder seguir preguntando.

.Ya que no quede duda de su completa identificacidn, el profesor podri
despegar los letreros y darselos a diferentes alumnos, para que participen
pegandolos donde consideren es el lugar correcto.

.Ya pegados una vez mis los lTetreros, el profesor preguntar3d a los alumnos,
en qué se parecen esas palabras. A estas alturas los alumnos ya seran
capaces de deducir con facilidad.

.E1 docente les informarid, una vez lograda la deduccidn, cdmo se 1lama la
letra-vocal, es decir cuil es la maylscula y cudl Ta minliscula.

-E1 profesor podrd pasar a algunos ninos a que repinten todas las vocal "u"
en los letreros pegados al pizarrdon, utilizando de preferencia un plumdn
grueso.

.También el profesor podra pedir a los alumnos que recorten del periddico
diez letras "u"; o palabras que tengan dicha vocal, 1a cual pintaran de

cualquier color.
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UNIDAD.- 3 MODULO. -1
TITULO PROPUESTO.- "E1 mercado"

META.- Visualizar e identificar silabas con "s" en palabras relacionadas

con sus experiencias.
INDICACIONES.- Esta semana de trabajo se ha titulado: el mercado porque a
partir de este titulo, el maestro iniciari un didlogo con Tos alumnos para
concluir en invitarlos a jugar a que van al mercado, y a partir del didlogo
surgido en estos momentos, el maestro escriba palabras que identifiquen los
objetos con Tos cuales el alumno se enfrentard. Estas palabras deberin
iniciar o contener la consonante "s" para que se identifique en momentos
posteriores. Notese, como la didictica a sequir varia a partir de esta
unidad, ya que la visualizacidn de enunciados se elimina, por considerar
que Tlas dos unidades anteriores fueron suficientes para que el alumno
visualizara enunciados e identificara las palabras, como unidades mis
pequenas que el enunciado. De esta forma a partir de la tercera unidad, el
maestro ya no escribird en tiras de papel los enunciados oralizados por los

alumnos, Unicamente escribird palabras de objetos que estd&n involucrados

con las experiencias de 1os alumnos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

-E1 maestro iniciard un didlogo con sus alumnos en el cual Tes propondra ir
al mercado.

-E1 profesor les dird que para ir al mercado se necesita una bolsa. Se 1la
proporcionard a un nino y el maestro escribird en una tira de papel la pa-
labra bolsa; T1a cual pegard al objeto.

.E1 docente podra preguntar a los alumnos, qué productos han visto que se
vendan en el mercado. Los alumnos responderdan nombrando una gran variedad

de productos.
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.E1 maestro senalar3d sdlo algunos por ejemplo: tomate, papa, pollo, servi-

1letas, sartenes, sillones, sopas, salchichas, etc. los cuales ilustrari

colocando su palabra correspondiente.

.Ya pegados los dibujos que representan los objetos, se procederd entonces
a Jjugar a que van al mercado y que compran los productos. Los alumnos
pasaran a quitar el dibujo que representa la mercancia que compran.

.Una vez que hayan comprado todos los productos, el maestro cambiarid de
lugar las palabras que han quedado pegadas en el pizarrdn, e iniciard el
interrogatorio senalando las palabras ;cBmo dice aqui? ;y aqui? ;ddnde
dice salchicha? ;ddonde dice tomate? etc.

.Después cada alumno pasard a pegar el dibujo del producto, haci&ndolo
corresponder con el nombre del mismo. Si algdn nino se equivoca, el
maestro preguntard al resto del grupo ;cdmo dice aqui? al darse 1la
respuesta correcta, el alumno que estd participando tendrd la oportunidad
de rectificar.

.Ya colocadas todas las palabras correctamente el profesor proporcionard a
Tos alumnos el siguiente material ( Ver Parte II Act. 3.1.1 ) el cual
para su utilizacion dara las siguientes instrucciones: Van a recortar las
tiritas que estdn en la esquina de la hoja. A ver diganme jcudntas tiritas
son? No vayan a perder ninguna. Ahora levanten donde dice salchichas y la
van a pegar donde estd el dibujo. Esto mismo se hard con el resto de las
palabras.

.Ya realizado el ejercicio individual el maestro preguntard a los alumnos
¢qué palabras de las que estdn pegadas en el pizarrdn, empiezan con la
misma letra?

.Los alumnos podrdn pasar al pizarrdn para ir seleccionando las palabras,

éstas las pegard el profesor una debajo de Ta otra, las restantes serin
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retiradas.

.E1 maestro indicard que todas esas palabras empiezan con la misma letra y
que esa letra se 1lama s y que suena /s/.

-E1 profesor podrd hacer el trazo de la letra en el aire.

.Informard que aquella letra con la “o" suena...so, con la "i" suena...si,
etc.

.Podrd repintar en las palabras del pizarrdn, con un marcador grueso, las

s1labas identificadas. ( sa, so, su, se, si, ).

UNIDAD.-~ 3 MODULO.- 2

TITULO PROPUESTO.~ "E1 Hospital™

META.- Visualizar e identificar silabas con "t" en palabras relacionadas

con sus experiencias.

INDICACIONES.- Para este mddulo titulado: Nacemecs, el profesor dialogar3

con los alumnos, para que apartir de las experiencias obtenidas por ellos,

acerca del lugar donde han nacido, el profesor intente simular que el saldn
sera el hospital e involucre las vivencias de Tos alumnos con los momentos

de aprendizaje. En los momentos en que se establezca el didlogo, el

profesor podrd rescatar palabras que identifiquen 1los objetos con los

cuales el alumno se enfrentard en el simulacro, estas palabras serin

visualizadas e identificadas por el alumno para que posteriormente
identifique la consonante "t".

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 maestro, a partir del didlogo iniciado con los alumnos acerca del lugar
en que la mayoria ha nacido, interrogard a los alumnos hasta agotar sus
didlogos. Podrd preguntarles: ¢Quidnes han ido a un hospital? ;Quié&nes

tienen miedo de ir al hospital? ;De qué color se visten los que trabajan
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en el hospital? etc.

.E1 profesor hard imaginar a sus alumnos que el saldn es un hospital y
senalard la puerta como la entrada al hospital colocindole a &sta la
palabra "puerta".

-E1 maestro colocard a un nino o nina el nombre del doctor o doctora, cuya
inicial sea una T: Doctor Tomds, Doctora Teresa, Doctora Tatiana, etc., si
el nombre de algln nino del grupo empezara con T, se recomienda aprovechar
esta situacion.

.En el didlogo puede surgir 1la palabra estetoscopio, de no ser asl el
maestro preguntard ;Como se Tlama el aparato que utilizan 1los doctores
para escuchar el corazdn y los pulmones?

.Algiin nino podra decir la respuesta; si no sucede, el maestro informari y
pegara con su respectivo dibujo, la palabra estetoscopio. Para hacer mis
real el simulacro podri elaborar un estetoscopio utilizando alambre, el
cual moldeara hasta darle la forma del aparato, después lo forrard con
papel periddico para darle volumen al alambre, fijard el papel con cinta
masking y luego pintard con marcador sterbrook negro.

.E1 maestro informard, que todos los doctores usan una bata; pegard en el
pizarrén el dibujo con la correspondiente palabra, de ser posible
proporcionard a un nino una bata blanca para hacer mds real el simulacro.

.E1 profesor, invitard a un alumno que est& enfermo de tos, a recetarse con
el doctor, colocando un dibujo de un nino tociendo y colocando 3 letreros

debajo del dibujo que digan Tomds tiene tos.

.E1 maestro preguntard, cdmo se 1lama el tubito con el que toman la tempe-
ratura. Si nadie responde, el maestro pegard un dibujo con la palabra
termdmetro.

.Una  vez colocadas todas las palabras y agotado el recurso lddico, el
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maestro preguntard senalando los letreros ¢Como dice aqui? ;Y aqui? ;Ddnde
dice termdmetro? ;Y tos? etc.

.Una vez visualizadas las palabras, el maestro proceder3d a quitarlas, las
revolverd y pasard a Tos alumnos a colocarlas en su lugar correcto.

.Ya visualizadas, se pasard entonces a la identificacidon de la consonante /
/t /.

.E1 maestro preguntara, ;qué palabras empiezan con la misma letra?, a lo

que muy probablemente los alumnos dirin: Teresa, Tomds, tiene, tos, termd-

metro, etc.

-E1 profesor informard que todas esas palabras comienzan con una letra que
suena /t/ y que estd con la 7o/ suena to; con la /a/ suena ta, etc.
.E1 docente pedird a los alumnos que repinten Tas silabas ta, tu, ti, to

te, contenidas en las palabras que estdn pegadas en el pizarron.

UNIDAD.- 3 MODULO.- 3
TITULO PROPUESTO.- “ET Doctor"

META.- Visualizar e identificar silabas con "m" en palabras relacionadas
con sus experiencias.

INDICACIONES.- Esta semana de trabajo se ha titulado: E1 doctor para que el
maestro inicie un didlogo con los alumnos y a partir de Tlas experiencias
adquiridas por ellos cuando van al doctor sean aprovechadas por el docente
y aplicadas para 1levar a cabo el aprendizaje de la consonante
correspondiente a esta semana de trabajo.

En lTos momentos en que se establezca el didlogo el maestro ird rescatando

Tas palabras que serdn visualizadas y analizadas por 1o alumnos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 maestro entablard un didlogo con los alumnos para que manifiesten las
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experiencias que han adquirido cuando asisten al doctor.
.ET maestro harda un pequeno simulacro en el saldon para lo cual un alumno
(a) cuyo nombre empiece con "M", pase a ser el doctor, el nombre que

pudiera ser Margarita, Miguel, Mdnica, etc. seri colocado al nino de

manera que el resto del grupo 1o visualice.

-E1 maestro preguntari a los alumnos si les agrada ir con el doctor, y si

alguno manifestara tener miedo colocard la palabra en el pizarrdn y de ser

posible la ilustrari.

.E1 profesor dird que todos Tos doctores tienen una mesa donde recetan y

pondrda al escritorio, ( simulando que es la mesa del doctor) 1la palabra

correspondiente,

.E1 docente prequntara: ¢Ddnde guardan Tlos doctores sus cosas? Algunos

responderdn: en el maletin; el maestro lo dibujard y pegard debajo 1a

palabra correspondiente.

-En el transcurso del juego podra surgir la palabra medicina; el maestro

hard su representacidn a través de un dibujo y colocard la palabra debajo

del mismo.

.Los alumnos podran manifestar que Tos doctores Tos pesan y los miden, el

maestro colocard en el pizarrdn el dibujo de un nino pesindose y en la

parte de abajo un letrero que diga pesa; podrd pegar otro dibujo de un
nino mididndose y debajo de &ste colocari la palabra mide.

.Despuds de agotado el didlogo, el maestro realizard un simulacro de varios
ninos que sus mamds los 1levan al doctor; mientras esto sucede los alumnos
irdn visualizando las palabras, al tener cerca los objetos con los cuales
hard contacto.

-Una vez agotado el recurso lddico el maestro pasard a senalar las palabras

y ~a preguntar: ;COmo dice aqui? ;Y aqul? ;Donde dice mide? ;Y miedo?



80

iDonde dice mesa? etc.
.Ya visualizadas las palabras el maestro podrda cambiarlas de lugar e
iniciar una vez mis el interrogatorio, ademds el profesor invitari a los
alumnos a colocar el letrero en el sitio correspondiente,
.E1 maestro interrogard a los alumnos: iTodas las palabras empiezan con la
misma letra? De darse la respuesta correcta: NO el docente pediri a algiln
alumno que retire la palabra que no comienza con la misma letra, tendri
que ser despegada del pizarrdn la tira que diga pesa.
.En momentos posteriores, el docente dirj que esa letra que est3 al
principio de las palabras suena /m/ y &sta con la "i" suena "mi", con la
“e" dice "me", etc.
.E1 profesor podra aprovechar 1las palabras pegadas en el pizarrdn para que
algunos ninos pasen a repintar, con un marcador grueso, las silabas mo,
mi, ma, mu, me.
.Para reafirmar el ejercicio, se sugiere aplicar la Actividad 3.3.12.in-
cluida en la Parte II de esta metodologia, la cual serd utilizada en forma

semejante a otras actividades antes descritas.

UNIDAD.- 3 MODULO.- 4
TITULO PROPUESTO.- “"Limpiar el Saldn"

META.- Visualizar e identificar silabas con “p" en palabras relacionadas

con sus experiencias.

INDICACIONES.- Este mddulo ha sido titulado: Limpiar el saldn, y a partir
de &1, el profesor dialogue con sus alumnos, para que a partir de las
experiencias surgidas al planear 1la limpieza del saldn, Tos alumnos vayan
visualizando palabras que posteriormente analizardn e identificaridn en

éstas la consonante "p".
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ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

-E1 maestro podrd iniciar un didlogo con los alumnos en el que senale que
si todos colaboramos en realizar una actividad, el trabajo se facilita.
-E1 profesor preguntard: ; qué trabajos de limpieza necesita el saldn ?
podrian ser los siguientes: limpiar los vidrios, limpiar el pizarrdn,

pintar la puerta, pintar las paredes, etc.

.E1 maestro, senalando las palabras, interrogard a los alumnos ;Ddnde dice
piso ;Donde dice puerta? ;Como dice aqul? ;Ddnde dice trapear? ;Ddnde dice
limpiar? etc:A‘

.Cuando considere que aquéllas palabras ya han sido visualizadas, el
docente pedird a los ninos que despeguen aquéllas que empiezan con 1la

misma letra, las cuales pegard en el pizarrdon una debajo de la otra.

.E1 docente recalcard que aquellas palabras se parecen porque comienzan con
la misma Tetra a la que 1lamard por su nombre y prenunciard su sonido.
.E1 maestro informard que Ta /p/ con la /e/ dice "pe", con la /o/ dice “po"
etc.

.E1 maestro podrid aprovechar las palabras pegadas al pizarrdn, para que
algunos ninos repinten, con un marcador grueso, las silabas vistas con

anterioridad.

UNIDAD.- 4 MODULO.- 1

TITULO PROPUESTO.- "La Tiendita"

META.- Visualizar e identificar s7labas con "1", en palabras relacionadas
con sus experiencias.

INDICACIONES.- Para este mddulo se ha destinado una actividad a 1a que

hemos titulado: La tiendita. En esta semana de trabajo e1 alumno

identificard y reconocerd el lugar donde vive, es decir su comunidad y como
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en toda comunidad existe una tiendita se intentard simular que el saldn va
a ser una tiendita, para que a partir de las experiencias adquiridas con
anterioridad por Tlos alumnos sean aprovechadas por el docente en los
momentos de aprendizaje. Del didlogo surgido entre los alumnos, el maestro,
rescatard aquellas palabras que inicien o contengan la consonante "1" para
que sean visualizadas en un primer momento y analizadas posteriormente
porlos alumnos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.E1 maestro interrogard a los alumnos sobre ;Como es el lugar ddnde viven?
éQué hay? iSi les gusta? ;Qué mas hay? ;Ddnde compran las tortillas?
¢Donde compran la Tleche?. Esto permitird que Tlos alumnos mencionen la
tiendita cercana a su casa o a la escuela. Se Tles interrogarda: ;Como se
11ama? ;D& quién es? etc.

.Una vez agotado el didlogo, el profesor dird a los alumnos que si Tes

gustaria jugar a la tiendita.

.E1 profesor pondrd nombre a 1la tiendita, de preferencia que empiece con

"1"; podria ser: La luna, La luz, Dona Lula, La lampara de Aladino, etc. y

colocard el Tetrero en el pizarron.

.E1 docente 1levard al saldn envases de leche, para simular que en la
tienda se venderdn litros de leche Lala; escribird estas palabras en
cartulina y las pegard en el pizarron.

-E1 docente podra 1levar veladoras, limones, pilas, velas, longaniza, etc.

.A cada producto, el maestro le colocard un letrero con su respectivo
nombre, para que al ir jugando el alumno visualice los letreros.

.E1 profesor podrda iniciar el juego, invitando a los alumnos a comprar los
productos.

.Una vez terminado el juego, el docente interrogard a los alumnos, para
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verificar hasta donde han sido visualizados los letreros. Podri preguntar:
¢COomo dice aqui? ;Y aqui? ;Ddnde dice limones? ;Ddnde dice leche? Y aqui
cOmo dice? etc.

.Después que el alumno identifique las palabras, el maestro colocard todas
Tas que empiecen con la Tletra "1" y preguntard: ;En qué se parecen estas
palabras?.

.E1 profesor intentard que los alumnos por si solos descubran que todas

aquellas palabras empiezan con Ta misma letra.

.E1 maestro, preguntard a los alumnos ;COmo suena esa letra? senalindola.
De no darse la respuesta correcta entonces informara que suena / 1 / y con
la /o/ dice "10"; con la /u/ dice "lu" etc.

.Hara participar a los alumnos para que repinten las silabas de 1los

letreros pegados en el pizarrdn.

UNIDAD.- 4 MODULO.- 2

TITULO PROPUESTO.- "™ E1 Banco " ( INSTITUCION )

META.- Visualizar e identificar silabas con "b, v" en palabras relacionadas
con sus experiencias.

INDICACIONES.- Para este mddulo se ha destinado una actividad a la que

hemos 1lamado: E1 banco; por ser propia para la ensenanza de la consonante

b,v . Con esta actividad se pretende que los alumnos aporten sus
experiencias, ya que es posible que la mayoria hayan 1ido al banco
acompanando a su mamd. Del didlogo surgido con los alumnos, el maestro
rescatara palabras que inicien o contengan la consonante "b,v" para que
sean visualizadas en un primer momento y analizadas posteriormente por Tos

alumnos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-
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-E1 maestro podrd iniciar, preguntando a los alumnos ¢Quignes han ido al
Banco?, ;Quiénes conocen 1los Bancos?, ;Cdmo son los Bancos?, ¢{Quiénes

trabajan ahi?, etc.

.Una vez agotada la informacidn, el maestro simulari que el saldn ser3da el

Banco Bancomer y colocard en la puerta el Tetrero; dird a los alumnos que
este Banco tiene muchos billetes colocando en el pizarrdn la palabra
correspondiente; utilizando para el simulacro billetes de juguete.
.Informard a los alumnos que los billetes los guardan en bolsas esta
palabra la colocar3 en el pizarrdn.
.E1 profesor informard a los alumnos que el Tugar donde se guarda el dinero
se 1lama bdveda; la simulard con una caja de cartdn y colocard el letrero
correspondiente.
.E1 docente elegird a dos alumnas para que sean las cajeras. El maestro
podra elegir alumnas cuyo nombre empiecen con "B" "y* y las pasard al
frente colocandoles su nombre respectivo; de no darse 1o anterior, el
maestro propondrd un nombre para cada una, podrian ser: Brenda, Viviana,
Benita, Victoria, Blanca, Verdnica, etc.
.Con la finalidad de rescatar palabras con “v" el maestro indicari gque en
la mayoria de 1los Bancos las ventanas tienen vidrios muy grandes, para lo
cual colocard en las ventanas del saldon las palabras correspondientes.
.E1 profesor dird que se T1lama ventanilla el vidrio que separa a las
cajeras del pi@blico y simulard con cartdn al que recortard del centro y
pegard plastico para simular una ventanilla, colocando la palabra corres-
pondiente.
.Una vez instalado todo para el simulacro, el maestro procederd a jugar con
Tos alumnos; varios podran formarse para cambiar un billete, otros para

pagar los recibos de 1a luz o del agua o podrdn abrir una cuenta de ahorro
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0 depositar dinero en su cuenta, etc.

-Al momento de estar jugando con los objetos que tienen letrero, el alumno
ird identificdndolos.

.Una vez agotado el recurso el maestro preguntard, senalando los letreros
¢Como dice aqui? ;Y aqui? ;Ddnde dice Brenda? ;Ddnde dice Banco? iDdnde
dice bdveda? etc.

.Luego pedird a los alumnos, que en la mitad del pizarrdn peguen las

palabras que empiezan con una misma letra y en la otra mitad, las que

empiecen con otra letra.

-E1 docente preguntarda a los alumnos: ;En qué se parecen esas palabras? Si

no se da la respuesta al momento, el maestro buscard la forma para que el

alumno deduzca la respuesta.

.Una vez lograda la respuesta, el profesor dird a los alumnos el nombre de

la letra y su sonido.

.E1 maestro resaltard el sonido de la misma con las vocales.

.E1 profesor hard participar a los alumnos para que &stos repinten en las

palabras pegadas al pizarrdn las silabas ba, bu, bo, etc. vu, vi, vo, etc.

UNIDAD.- 4 MODULO.- 3
TITULO PROPUESTO.- " ET Rio "

META.- Visualizar e identificar silabas con "n" en palabras relacionadas

con sus experiencias.

INDICACIONES.- Esta semana de trabajo se ha titulado: El rio para que el
maestro inicie un didlogo con los alumnos y sus experiencias sean
aprovechadas por el docente y aplicadas para llevar el aprendizaje de la
consonante correspondiente a esta semana de trabajo. En Tos momentos en que

se establezca el didlogo, el maestro ird rescatando 1las palabras que seran
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visualizadas y analizadas por los alumnos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.Despuds de introducir a los alumnos en el tema “cdmo aprovechamos el agua"
se preguntard: ;D& ddnde toma el hombre el agua para su uso? ;Conocen
algiin rio? ;Es pequeno? ¢Es grande? ;Como se llama el rio? etc.

-E1 maestro podra preguntarles ;Quignes saben nadar? colocando el dibujo de
un nino nadando. De darse un caso dentro del aula, de algiin alumno que su

nombre inicie con “N", se ejemplificard con dicho nombre el cual se

escribird debajo del dibujo. N&stor nada.

.E1 maestro podrd agregar que cuando Nastor iba para el rio una nube negra

nubld el dia, para lo cual se sugiere ilustrar una nube negra tapando el

sol y debajo de &ste Tas palabras nube negra nubld.

.E1 docente podra interrogar ;Quignes han ido o conocen un rilo? Para esto

se sugiere que el profesor haga dos dibujos, uno de una nina y otro de un

nino con su palabra correspondiente y debajo de &sta colocar las palabras

No y Si para ambos dibujos. Esto con 1la finalidad de que al interrogar a

las ninas, el maestro apunte, marque o senale con palomitas o cruces 1los

que si 1o han hecho, despuds interrogard a los ninos.

.51 en el transcurso del didlogo surgen palabras que inicien o contengan la
grafia "n" se sugiere que el maestro la rescate, escribiéndola y pegdndola
en un lugar visible.

.Despus de agotado el didlogo el maestro podrd iniciar el interrogatorio.
¢DOnde dice N&stor? ;Ddnde dice nube? ;Y nada? etc.

-Una vez visualizadas las palabras el docente preguntari: ¢En qué se parecen
las palabras? En caso de darse la respuesta, el maestro diri el nombre de -
la letra y su sonido.

-E1 profesor, resaltard el sonido de 1a misma con las vocales.
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.E1 docente, permitird que los alumnos repinten en las palabras pegadas las

silabas no, nu, ni, ne, etc.

UNIDAD.- 4 MODULO.-4

TITULO PROPUESTO.- "La tortilleria™

META.- Visualizar e identificar silabas con "d" en palabras relacionadas

con sus experiencias.

INDICACIONES.- Para este mddulo titulado: La tortilleria, el maestro

dialogard con los alumnos para que a partir de las experiencias obtenidas

por ellos acerca del lugar donde compran las tortillas, el profesor intente
simular que el saldn serd una tortilleria e involucre las vivencias de los
alumnos con los momentos de aprendizaje. Una vez establecido el didlogo, el
profesor podrd rescatar palabras que guarden estrecha relacidn con las

experiencias de Tos alumnos y sean visualizadas en un primer momento e

identificada la grafia "d" en un seqgundo momento.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.-

.Se introduce el tema con una plitica dirigida, en la que los alumnos
opinen sobre los diferentes oficios que Ta gente desempena.

-Resaltar que la gente que trabaja hace cosas Otiles.

.El' maestro dirigira la platica hacia el trabajo de la tortilleria. Pregun-
tando ;Qué hacen los que trabajan ahi? ¢Desde qué& hora trabajan? ;Cdmo
hacen su trabajo? jCudntos trabajan ah1? etc. Despuds de agotar Tlas
experiencias de Tlos alumnos el maestro los invitar3 a jugar a la torti-
1leria.

-.E1 docente Tes dird, que el saldn va a ser una tortilleria; que se 1lama
Dona Delia, palabras que se colocardn en la puerta del saldn.

-E1 profesor, destinard el papel para envolver, 1a bdscula, las tortillas
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(podrdn ser ruedas de cajas de cartdn) el dinero, 1a caja del dinero etc.
.Se invita a un nino o nina, Cuyo nombre empiece con "D", a que compre un
kilo de tortillas. ( si no se da el caso, el profesor le designard un
nombre con la caracteristica antes descrita ) el nombre se escribiri en
una tira de papel y se le pega en el pecho.

.Se podrd improvisar un caso en el que una mamd le d& dinero a su hijo para
que vaya a la tortilleria. La palabra dinero se escribird en un letrero y
se pegard en un lugar en el cual sea visualizado por todos los alumnos.
.0tro nino al que se le puede designar otro nombre con "D" se le pedird que
compre dos kilos de tortillas colocando la palabra dos en el pizarrdn.
.Se podrd colocar un letrero que diga el horario de Tos domingos con 1a
finalidad de que visualicen la palabra domingo.,
.E1 maestro podrd agregar palabras que surjan en los momentos del didlogo
establecido con los alumnos.
.Una vez agotado el recurso lddico, el maestro interrogard a los alumnos:
¢Donde dice dos? ;Ddnde dice domingos? ;Y Dona? etc.
-E1  docente preguntard, wuna vez visualizadas las palabras ;En que se
parecen las palabras? En caso de darse la respuesta, el maestro dird el
nombre de 1a letra y su sonido.
-E1 profesor, resaltard el sonido de la misma, con las vocales.
.E1 docente, permitird que los alumnos repinten en las palabras pegadas,

las silabas do, di, du, de, da, etc.
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Las actividades que a continuacidn se enumeran, son todas aquéllas que

el alumno realizard guiadas por el profesor. Aparecerdn con una pequena

explicacidn para que el docente elabore el material utilizando diferentes

materiales.

ACTIVIDADES DE LA UNIDAD 1

1.1.1.

] 18125

il il S

1.2.4.

1.2.5.

Seguir caminos

ET maestro podrd elaborar en hojas papel revolucidn u hojas de
maquina, diversos caminos para que el alumno trace el recorrido con
crayola, 13dpiz o color. El1 material deberd ser elaborado para cada
alumno.

Recortar siguiendo caminos

Para ahorrar gastos de papeleria; el maestro podrd utilizar hojas de
papel periddico en los cuales con un marcador trazari diversas
Tineas, para que el alumno, utilizando sus tijeras recorte los ca-
minos marcados.

Rellenar su nombre con confeti

E1 maestro elaborard para cada alumno en una hoja blanca el nombre
de cada alumno, pero dibujard las letras en tal forma que puedan ser
rellenadas con confeti que el maestro dard a cada alumno en por-
ciones pequenisimas para evitar el desorden.

Aplicar un juego

Se sugiere esta actividad para dar oportunidad a los alumnos de que
expresen sus emociones. El maestro elaborar3d en una cartulina cual-
quier dibujo sencillo; al que los alumnos deberin sobreponer una
parte del mismo animal pero con los ojos vendados.

Identificar enunciados ya vistos en el saldn



1.2.6.

2.1.7.

2.2.8.

2.2.8.
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Esta actividad se aplicard un dla posterior a la visualizacidn e
identificacidn de enunciados que el profesor sintetizard en tiras de
papel; se hard de esta forma para dar tiempo al maestro de que
elabore el material ya que Tos enunciados deberdn ser Tos mismos que
hayan visualizado.

Razgue papel periddico y rellene una figura

La figura que se ofrece s3lo es un ejemplo; el profesor podra
elaborar otro dibujo sencillo para cada alumno, el cual rellenarin
con papel periddico, el cual rasgara en pedacitos y los pegari.
ACTIVIDADES DE LA UNIDAD 2

Identificar frases ya vistas en el saldn

El maestro elaborard para cada alumno 1los enunciados que haya sinte-
tizado y escrito en las tiras de papel; @&stos Tos elaborard en una
hoja blanca de modo que el alumno pueda recortarlos en tiras para
que despuds las pegue en su cuaderno. Este material servird para
reafirmar la visualizacidn e identificacidn de los enunciados vistos
con anterioridad.

E1 alumno identificard palabras ya vistas en el saldn

Este material ser3d elaborado por el profesor para que los alumnos
reafirmen las palabras visualizadas un dia anterior o el mismo dia.
Este material serd individual y Tas palabras estaran escritas de ma-
nera que el alumno pueda recortarlas en tiras, Tas que despuds pe-
gara e ilustrard en su cuaderno.
Reltenar la letra "A,a" empleando cualquier técnica

Este material puede ser elaborado por el profesor en la mitad de una
hoja tamano carta, el cual serviri para reafirmar la identificacidn

de la vocal "A,a". Esta podrd rellenarse con confeti, pintarse o uti-
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Tizar cualquier otra técnica que se le ocurra al docente.

E1 maestro elaborarid el siguiente material

Este material se sugiere para que el profesor 1o pegue en la pared y
sirva para que el alumno visualice dia a dia el recorrido correcto
de Ta Tetra "e" por ser una de las letras con mayor dificultad en su
trazo. E1 alumno al visualizar 1la trayectoria deducira que no podr3a
iniciar el recorrido del semaforo hacia el carro porque el primero

no camina.

ACTIVIDADES DE LA UNIDAD 3

Sl il .

3.3.12.

Identificar palabras ya vistas en el saldn

Las palabras incluidas en &ste material son a manera de ejemplo, no
significa que deban ser las mismas; se sugiere que el profesor rea-
iice el material conteniendo palabras ya visualizadas en los enun-
ciados surgidos de las experiencias de los alumnos.

Identificar palabras ya vistas en e] salodn

Se sugiere que las palabras que incluya el maestro en este material

sean las mismas que visualizd el alumno.
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EVALUACION

La evaluacidn se constituye en una practica que el docente realiza con
frecuencia en su accidn educativa. Tradicionalmente se ha manejado como una
actividad terminal del proceso ensenanza-aprendizaje con la finalidad de
que los resultados obtenidos acrediten o n3 al alumno. En  ella queda
plasmada, seglin el criterio del profesor, el nivel alcanzado por Tlos
educandos en el aspecto cognoscitivo, en ocasiones sin tomar en cuenta las
habilidades, actitudes, aptitudes, capacidades, etc. que el educando pudo
haber mejorado con la realizacidn del trabajo escolar. Al tratar de
rescatar estos aspectos e incluirlos en 1a tarea evaluativa, necesitamos en
primer lugar reconceptualizar el aprendizaje y por ende la evaluacidn.

Entendemos el aprendizaje como Morin Oviedo lo senala: “Como un
proceso, mds que como un resultado” [ 1 ] al ampliar su concepto nos apunta
To que Rodriguez, Azucena ofrece: "Todo aprendizaje consiste en una serie
de acciones orientadas hacia determinadas metas...Estas acciones involucran
a la totalidad de la persona humana...acciones o conducta que son toda
reaccion del ser humano ante estlmulos externos e internos, en su
permanente adaptacidn al medio. Se trata de acciones simbdlicas: analizar,
relacionar, generalizar, etcétera; operaciones manuales, manipular
objetos, reunir materiales, movilizarse, etc&tera; ast como sentimientos,
valoraciones y formas de relacidn con el medio social...Una persona aprende

cuando se plantea dudas, formula hipdtesis, retrocede ante ciertos

[ 1 ] MORAN,Oviedo Porfirio. "Propuesta de evaluacidn y acreditacidn en -
el proceso de ensenanza-aprendizaje desde una perspectiva grupal”.
Perfiles educativos. UNAM. p. 9-25 Antologia. Evaluacidn en la prac
tica docente. U.P.N. p. 262
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obstdculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor a 1o desconocido,
manipula objetos, verifica en una prictica sus conclusiones, etcatera...Es
decir, cuando se producen manifestaciones, reestructuraciones, en su
conducta® [ 2 ].

Conforme a estas condiciones, 1la evaluacidn 1la conceptualizamos
ampliamente como: una revisidn constante de acciones, conductas y valores
que el individuo adopta en su constante interaccidn con los objetos de
conocimientos, as? como en su permanente adaptacidn al medio.

Una vez ampliados Tos conceptos y considerando 1o anterior,
desarrollaremos un ejemplo acerca de cdmo llevar a efecto la evaluacion,
pero antes de hacerlo tomemos en cuenta lo que Mordn Oviedo nos senala:"En
cada situacidn de docencia, no es, ni posible, ni deseable, evaluar todo;
es indispensable elegir qué evaluar y cdmo hacerlo™ [ 3 J.

Partiendo de esta idea y entendiendo el aprendizaje como proceso,
queremos manifestar el qué y el cdmo. zQud vamos a evaluar?.Dentro del
quehacer docente que desempenamos como ensenantes de la lecto-escritura, el
alumno  inicia un proceso que le permitird abordar el objeto de
conocimiento. A lo largo de &ste, deseamos evaluar el proceso mismo, es
decir; como lo inicia, continlla y finaliza, con la intencidn de mejorar el
proceso de aquél o aquéllos alumnos que presentan dificultades. De esta
manera nuestra tarea como evaluadores serd la de dar testimonio con hechos,
mads que con niimeros, los resultados de la tarea alfabetizadora. ;Cdmo lo
vamos a hacer?.Se sugiere que al 1levarla a efecto se inicie con la
observacion la que deberd ser diaria, acertada y oportuna, para lo cual, el

maestro podrd anotar todas sus observaciones de manera informal en un

[ 2] 1d.

[ 3] Ibid. pag. 259
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cuaderno.

Por otra parte al determinar los aspectos a ser evaluados se hace nece-

sario retomar el ESQUEMA C.- incluido en la primera parte de la metodolo -

gia suferida en la presente propuesta.
A continuacidn se presenta dicho esquema.

ESQUEMA C .-

SEPTIEMBRE

Maduracidn psicomotriz fina
y visualizacidn e identifi-

cacion de enunciados.

OCTUBRE

Visualizacidn e identifica-

cidn de palabras y vocales.

NOVIEMBRE

Visualizacidn e identificacidn
de palabras y silabas con las

siguientes consonantes:
S, t.m, p .

DICIEMBRE/ENERO

Visualizacidon e identificacion
de palabras y silabas con las

siguientes consonantes:
1, v. b. n, d .
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Al analizar el esquema anterior, observamos que establece una
secuencia de acciones a ser alcanzadas tanto por el maestro como por el
alumno, mismas que nos permitirin delimitar lTos aspectos que pudieran ser
evaluados durante el proceso del aprendizaje de los alumnos.

Al tratar de diserar un formato que auxiliara al docente en la tarea
evaluativa de sus alumnos pretendimos que &ste cumpliera las siguientes
funciones, ser Otil:

- como instrumento individual para registrar la secuencia del proceso de
aprendizaje del educando.

- como registro continuo del desarrollo de los alumnos en su aprendizaje de
la lecto-escritura.

Por otro lado, se han determinado cuatro niveles para registrar el
avance del proceso iniciado por los alumnos al abordar el aprendizaje de 1la
Tectura y la escritura; estos son: MUY BIEN, REGULAR, DEFICIENTE, NO
SUFICIENTE.

Enseguida aparece el encabezado del formato para evaluar el proceso de

aprendizaje de los alumnos.

1.- ESC. 2.TURNO
3. NOMBRE DEL ALUMNO

4.EDAD 5.GRADQ 6. GRUPO

7. ASPECTOS A EVALUAR 8. NIVELES

A continuacidn, en las dos paginas siguientes se incluye el formato
que se propone para evaluar el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura

que Tos alumnos realizan en ler. grado de primaria.
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ESC. TURNQ.
NOMBRE DEL ALUMNO
GRADO. GRUPO. EDAD.
ASPECTOS A EVALUAR AL FINALIZAR UNIDAD I M8 NS
1.- Se expresa oralmente y utiliza su vocabulario.
2.- Respeta la opinidn de sus companeros,escuchindolos
con atencidn. -
3.- Logra establecer que 1o escrito en el pizarrdn, es
1a representacidn grafica de sus expresiones orales.
4.- Visualiza 1os enunciados escritos en el pizarrdn.
5.- Identifica un enunciado de otro, atendiendo a sus
caracteristicas;unos mds largos que otros. L
6.- Utiliza su material.
/.- Recorta y pega su material.
8.- Atiende las indicaciones del profesor.
ASPECTOS A EVALUAR AL FINALIZAR UNIDAD II MB NS

Visualiza los enunciados escritos en el pizarrdn.

.- Identifica los enunciados escritos en el pizarrdn.

.- Identifica las palabras incluidas en los enunciados.

.- Identifica las vocales "a" , "e" .

.- Identifica la vocal "i", conjuncidn "y".

6.- Identifica las vocales "o" , "u" .
7.- Utiliza su material.
8.- Realiza Tas siguientes actividades: recorta, selec-

ciona, repinta, pega.

.- Atiende Tas indicaciones del profesor.
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ASPECTOS A EVALUAR AL FINALIZAR UNIDAD III MB NS
l.- Visualiza palabras escritas en diferentes sitios
del saldn.
2.- Identifica las s1labas $0,Si,se,...y las escribe
en dictados.
3.- Identifica las silabas te,ta,tu,...y las escribe
en_dictados.
4.- Identifica las sTlabas mu,mi,mo,...y las escribe
en dictados.
5.- Identifica las s1labas pi,pe,pa,...y las escribe
en dictados.
6.- Utiliza su material.
7.- Realiza las siguientes actividades: recorta, selecH
ciona, repinta, peqa.
8.- Atiende las indicaciones del profesor.
9.- En sus dictados cuida de la limpieza.
ASPECTOS A EVALUAR AL FINALIZAR UNIDAD IV MB NS

1.- Visualiza palabras escritas en diferentes sijtios
del saldn.

2.- ldentifica las silabas 1i,1o0,la,...y las escribe
en dictados.

3.- Identifica las silabas vo,bo,ve,be,vu,bu,...y
las escribe en dictados.

4.- Identifica Tas silabas ni,ne,na,...y las escribe
en dictados.

5.- Identifica las silabas du,do,di,...y las escribe
en dictados.

6.~ Escribe enunciados en dictados dirigidos por el
maestro.

7.- En sus dictados establece la separacidn entre una
palabra y otra.

8.- Utiliza su material.

9.- Realiza las siquientes actividades: recorta, selecH
ciona, repinta, pega.

10.- Atiende las indicaciones del profesor.

11.- En_sus dictados cuida de la limpieza.

12,- Inicia la lectura de sus escritos.
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Este formato permitird simplificar la accidn evaluativa que realiza el
docente  al eliminar pricticas en las que es necesario sumar calificaciones
y buscar promedios hasta dacimos; ademis se podrd detectar con facilidad en
qué aspectos el educando presenta deficiencias, para que tanto el educador,
como el padre de familia, apoyen con actividades extras el proceso de
aprendizaje del alumno. Al apoyarlo por medio de la retroalimentacidn
cuidaremos que el alumno corrija errores, aclare confusiones, retome puntos
no comprendidos, etc.

Por 0ltimo, se pretende que esta actividad sea revalorada y
reconceptualizada por el docente para que realice la evaluacidn del

aprendizaje del alumno como un proceso y no solo como un resultado.
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RECOMENDACIONES

La metodologia propuesta para la ensenanza de la lecto-escritura est3
basada en gran parte en el juego infantil o simulacros de experiencias
vividas por los alumnos, razdn por la que se hacen las siguientes

recomendaciones:

1.- Se recomienda a los profesores que cuando apoyen su trabajo en
actividades 1lddicas no permitan que el sentido educativo se pierda y

aquélla sesidon educativa finalice en un simple juego.

2.- También se recomienda, que una vez que se incline para la ensenanza de
la lecto-escritura por el método global, inicie y finalice con el mismo, ya
que retroceder o empezar con alglin otro, entorpecerd las estructuras

intelectuales que los alumnos estdn o han construldo en su pensamiento.

3.- Ademds se recomienda que después de la visualizacidn de enunciados
siempre se reafirmen los mismos con trabajos que exijan del alumno
actividades como recortar, repintar, pegar, ordenar, clasificar, rellenar,

identificar, despegar, colocar, etc.

4.- Por Ultimo se recomienda que al escribir los enunciados o palabras en
ias tiras de papel, lo haga con letras claras y de molde, por la sencilla
razdn que las palabras que el alumno ha visto en su ambiente alfabetizador
'stan escritas con letra de molde o scrib, escasamente observamos letreros,

anuncios, revistas o periddicos escritos con letra cursiva.
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CONCLUSIONES

Por generaciones docente y alumno se han relacionado en el espacio
escolar y son autores principales del proceso enseﬁanza—aprendizaje de 1la

Tectura y la escritura. Una de Tas finalidades de dicho proceso es que el

alumno comprenda e interprete con sus propias palabras lo que otros autores
han escrito; al constituirse &sta en 1la problemdtica de la presente
propuesta y después de un extenso estudio hemos podido llegar a 1las
siguientes conclusiones:
1.- La problemdtica expuesta a lo largo de la presente propuesta entorpece
Ta labor del docente, ya que repercute en todas las adreas del curriculum
escolar.
2.- Se ha establecido que, en gran parte &sta tiene sus origenes en los
primeros grados del nivel primaria, cuando el alumno aborda el anilisis de
la Tecto-escritura a travds de metodologias que acentdan las diferencias
finas y del andlisis como 1la fon8tica, lo que reduce el aprendizaje a
memorizar el sonido de las grafias. -
3.- Desarrollar la capacidad de comprensidn en los educandos cuando leen
textos, una vez internalizado el sistema de lecto-escritura favorecerd 1la
actividad que conjuntamente realizan el maestro y sus alumnos. A la del
primero, porque no tendrd la necesidad de interrumpir constantemente sus
:lases para interpretar a los alumnos el verdadero significado de 1lo que
oralizan; y a la del segundo, porque se beneficiard en sus futuros roles de
'du]to—estudiante, y al mismo tiempo su participacidn dentro de 1las aulas
ard mds dindmica.

- Revalorar 1la escritura como un objeto mds de conocimiento, hace
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necesario que el docente conozca la psicologia infantil para que cuando
conduzca su ensenanza, busque y elija actividades que respeten 1las
capacidades, habilidades o limitaciones que no quebranten las
caracteristicas propias de la edad del alumno. Aceptar que el nino
estructura el mundo que le rodea a partir de una constante interaccidn con
los objetos de conocimiento, es atender y entender su naturaleza.

5.- Conducir el proceso ensenanza-aprendizaje de 1la lecto-escritura
apoyandose en cosas reales, experiencias infantiles, o intereses de los
alumnos asequrard la capacidad de comprensidn al favorecer la siguiente
relacion: el nino debe comprender todo lo que estd haciendo, todo el tiempo
que esté aprendiendo.

6.- Acceder a que la lecto-escritura aparezca en los alumnos através de la
accion, es revalorar la actividad lddica que apoyada con verdadero sentido
educativo, servird como excelente auxiliar diddactico.

/.- Desarrollar la capacidad de comprensidn en los alumnos que aprenden a
leer y escribir, es acceder a didicticas en las que el alumno inicialmente
se exprese para que logre establecer una relacidn entre lo hablado y lo
escrito. ( Inicialmente el profesor escribe ).

8.- Atender a la naturaleza del educando, es conducir el proceso de
ensenanza de lecto-escritura partiendo del andlisis de escrituras
representadas en segmentos largos ( enunciados ) para llegar a conocer sus
partes ( grafias ). Con &sto contribuiremos al sincretismo del pequeno,
capacidad que posee en la etapa preoperacional y que le permite percibir de
manera global su entorno, sin importarle detenerse a observar sus

omponentes.
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RELACION DE LA PROPUESTA CON OTRAS AREAS DEL CURRICULUM ESCOLAR.

La propuesta que hasta ahora ha sido desarrollada, la ubicamos en el
campo del lenguaje; &ste vendrd a constituirse en el puente que la
interrelaciona con el resto de las 3reas del curriculum escolar, al afirmar
que Ta mayoria de Tas cosas que aprendemos- las matemdticas, la geografia,
la historia, - las aprendemos sobre todo, a través del lenguaje. Este en
sus dos formas, juega un papel especial dentro del proceso educativo, por
To que se hace necesario para su ensenanza, atender las caracteristicas
psicoldgicas de Tos alumnos, asi como apoyarnos en sus experiencias para
que Tlo oralizado o expresado por ellos, lo puedan analizar y comprender
posteriormente. Desarrollar la capacidad de comprensidn permitird que Tos
educandos cuando Tleen, por ejemplo, las instrucciones de un examen de
Historia puedan interpretarlas sin la ayuda o intervencidn del profesor, o
cuando en el campo de las matemidticas, al serles planteado un problema en
forma escrita, previo al razonamiento, deberd existir una acertada
interpretacidon. Por ejemplo en el siguiente problema razonado: Juan tiene
28 anos y le comprd a su hermanito 42 canicas para dirselas como regalo de
cumpleanos. ;Cudntas canicas tendri el hermano de Juan, si las junta con 8
que tenia guardadas?. En cuantos problemas semejantes a 8ste, hemos
observado que algunos alumnos en su afidn por dar solucidn al problema
planteado y ante una deficiente interpretacidn, proceden a sumar todos 1os
numerales ( 28 + 42 + 8 ).

Por otro lado, si abarcamos otra &drea como el Espanol, observamos en

0s educandos que cuando oralizan lecturas placenteras, @&stas no llegan a
xrlo, por no alcanzar a comprenderlas.

Los ejemplos antes senalados, se constituyen en situaciones que
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entorpecen 1la labor del profesor y a las cuales dard una solucidn
momentdnea. Por ejemplo: en una clase cotidiana el docente interrumpird su
sesidn educativa para hacerles comprensible a los alumnos, una lectura de
Historia, las instrucciones de un examen de Ciencias Naturales o las
indicaciones de cualquier ejercicio aplicado; pero, cuando &stas se repiten
en una u otra ocasidn se convierten entonces, en una problemdtica que debe
ser atendida desde sus origenes, es decir, encontrar las causas que
originan que los alumnos no comprendan lo que leen.

Durante el desarrollo de 1la presente Propuesta Pedagdgica, se ha
senalado en repetidas ocasiones que la metodologia empleada en los primeros
grados para la ensenanza de la lectura y la escritura es un factor que
contribuye a Ta no comprensidn de textos por parte de los alumnos. También
hemos podido revalorar el papel que Juega el Tlenguaje dentro del proceso
educativo, asT como la necesidad de desarrollar en el alumno la capacidad
para comprender 1o que otros escriben y que ellos oralizan.

Por 0ltimo, deseamos agregar que las actividades que se ofrecen en la
Metodologia de la presente Propuesta, estin encaminadas para que el alumno
en su aprendizaje de la lectura y la escritura adquiera simultaneamente la
capacidad de comprensidn; con ello contribuiremos a que todo acto de
lectura realizada por el alumno en cualquier asignatura del curriculum
escolar, sea un verdadero proceso de pensamiento y no Unicamente un acto

memoristico de simple desciframiento grafo-fondtico.
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GLOSARIO

DOCENTE.- Individuo con caracteristicas comunes cuya labor est3d enfocada a
Ilevar a cabo el proceso enseﬁanza-aprendizaje através de su intervencign
como espectador-guia.
EXPRESION ESCRITA.- Habilidad que puede desarrollar el ser humano, cuando
se enfrenta al sistema convencional de escritura e internalizado logra
representar grdaficamente sus pensamientos.
EXPRESION ORAL.- Capacidad individual que adquiere el individuo desde
temprana edad y que utiliza para reflejar sus emociones, inquietudes,
deseos, etc.
GESTALT.- Corriente psicoldgica surgida a mediados del siglo XVIII y que
guarda una estrecha relacidn con el campo educativo al ofrecer
explicaciones profundas de los sujetos que se hacen presentes en el proceso
ensenanza-aprendizaje.
METODO DEDUCTIVO.- Es aquel que se emplea en la ensenanza de cualquier
conocimiento partiendo siempre de sus generalidades para llegar a sus
particularidades. En el terreno del lTenguaje, es aquel que ofrece a los
alumnos todas las alternativas que la lecto-escritura pudiera tener para
que éste vaya estableciendo sus relaciones y elabore sus propias hipdtesis
que irdn conformando las estructuras de su conocimiento.
OBJETO DE CONOCIMIENTO.- Es aquel que el nino-alumno aborda para llegar a
comprenderlo. En el campo del Tlenguaje es el mismo sistema de escritura,
producto cultural elaborado por la sociedad para fines de comunicacidn, el
ual se constituye para el nino en un objeto mds de conocimiento que tendra
le comprender porque forma parte de su realidad.

'0CESO  ENSENANZA-APRENDIZAJE .- Proceso que involucra a dos tipos de
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sujetos que interactlian en la institucidn escolar y desempenan una serie de
actividades diversas.

PROCESO LINGUISTICO.- Etapas continuas que reflejan el nivel alcanzado por
Tos alumnos al momento de elaborar sus propias estructuras, que le permiten
ir accediendo a la comprensidn de la lectura y la escritura.

PROCESO PSICOLOGICO.- Estructuras graduales con caracteristicas propias que
conforman el conocimiento de cada individuo.

SINCRETISMO.- Caracteristica natural que poseen 1os ninos para percibir
todo cuanto le rodea con un enfoque global, sin detener%g ﬁ observar sus
partes.

SUJETO.- Individuo con edad escolar; activo, perceptivo, con experiencias,

iniciativas, inquietudes, intereses, emociones, etc.
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