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INTRODUCCION

Dentro del &ambito escolar, el profesor identifica
mGltiples problemas, dAue detienen el proceso ensefanza-
aprendizaje de los sujetos, para lo cual tiene que buscar
alternativas tedricas metodolégicas que le auxilien en la
bdsqueda y logros de objetivos destinados a mejorar la préctica
docente, con 1la realizacién de estrategias metodoldbgicas, se
pretende aportar ideas Y actividades que vayan directamente a
las dificultades de los docentes.

Fue necesario elaborar una propuesta didactica con 1la
finalidad de contribuir en algo, que lleve a la solucidén de un
problema bésico.

La estructura de la presente propuesta esta conformada de
los siguientes apartados: la relevancia del problema planteado,
marco tedérico, marco referencial y estrategias didéacticas.
Primeramente se planted un problema dentro de la ensefianza de
la historia, detectando en el grupo de 60. grado de Educacidn
Primaria, justificando su importancia y trascendencia.

En el marco tedérico se analizan las teorias sobre el
conocimiento, el objeto de estudio y los sujetos del proceso.
Ensefianza-aprendizaje, tomando como fundamento tedérico a Jean
Piaget, sobre los estudios de desarrollo del nifio y 1la
construccién del conocimiento y al materialismo dialéctico como
orientacién filoséfico y social. Se hacen ademds algunas
consideraciones sobre los sujetos que intervienen en la accidn

educativa, como son: el nific y el maestro como actores



principales en el campo educativo.

En el marco referencial se hace una reseha del contexto
que ha originado las condiciones en dque se da la accidén
educativa; la relacidn histérica, los planes y programas Yy las
diferentes reformas educativas, hasta la actual modernizacién.

Finalmente se mencionan algunas actividades que pudieran
auxiliar al docente, para que éste lleve a los alumnos a
interesarse en los contenidos de historia. Las estrategias que
se marcan en esta propuesta, se pueden derivar de la iniciativa
del maestro, se tiene el propdsito de acercar a los educandos

al agrado y la comprensién de los textos de historia.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento.
La forma en que se abordan los contenidos de historia en 6o0.
grado, no permiten una conceptualizacién critica y reflexiva de

la realidad histdérico social por parte de los alumnos.

B. Justificacién.

Desde que el nifio ingresa al nivel preescolar, el objetivo
de la historia es, iniciarle en el proceso de socializacién,
continuando con la educacién primaria y durante toda su vida,
pero desde el primer momento se detecta que al docente le
faltan conocimientos de las etapas del desarrollo del nifo;
factor indispensable para interrelacionar 1los sujetos del
proceso ensefianza aprendizaje con el objeto de conocimiento.
Parece ser que las preocupaciones del profesor, sbélo deben
limitarse a lograr que los nifios alcancen los objetivos del
programa de estudios, que se mantenga bien informado de sucesos
que en muchas ocasiones desubican al alumno en el tiempo y en
el espacio.

Aunque es cierto que estas preocupaciones u obligaciones
del maestro son validas, limitan la perspectiva del andlisis de
su labor exclusivamente al nivel del saldédn de clase, dejando a
un lado las consideraciones de aspectos cualitativos
relacionados con la formacidén del alumno.

Es necesario que el educador, considere que los textos de

historia van a facilitar 1la integracidén social de las



generaciones jdévenes, y efectuar un estudio del hombre princi-
palmente desde la actualidad, hasta su pasado histérico.

En la escuela elemental el profesor le da mayor prioridad
a las &reas de espafiol y matemdticas, dejando como parte
complementaria la materia de historia solamente para cumplir
con el programa oficial. Se obliga a los nifios a hacer
narraciones de acontecimientos pasados, cuestionarios, dibujos,
biografias de personajes, recortes de estampas, resimenes Yy
tareas por equipos, sin ningGn andlisis, solamente lo que se
hace con el escolar es proveer informacién que no alcanza a
captar en toda su amplitud, aparte de que se anula su capacidad
critica y una participacién efectiva, alejéndolo de su realidad
histérico social, haciendo que cada dia el alumno deteste méas
la historia.

La imposibilidad de seflalar la aplicacién préactica de la
historia, ha reducido su tratamiento escolar al aspecto
puramente narrativo y descriptivo, con  puros datos
irrelevantes, usos de términos incomprensibles y saturacién de
fechas alejadas a la realidad del escolar.

Es cierto que la historia se ha estudiado a través del
tiempo, lo cual nos obliga a su estudio cronoldgico, mas que
fechas, se requiere de la nocién y ubicacién del tiempo
histérico, por medio del estudio de la historia, se desea que
el escolar, adquiera un conocimiento tedérico practico y
metodolégico, que le ayude a formarse una mentalidad cientifica

y una conciencia critica y creadora.



Por lo anterior, la asignatura de historia se propone
favorecer el proceso de socializacién del nifio como miembro de
la sociedad en general, y de un grupo social en particular.
Propiciando la experiencia social cotidiana y ampliandola con
el estudio sistematico de su ambiente para que tenga una
participacidén activa en las actividades que realicen 1los
diferentes grupos sociales de que se rodea.

Es muy importante que el manejo de la historia en el nivel
elemental, permita al nifio comprender que su vida personal estéa
unida a lo social. Por ello los textos de historia pretenden
proporcionar al educando un conocimiento objetivo del mundo en

que vive.

C. Objetivos.

- Se pretende lograr que el escolar maneje o defina espe-
cificamente las diversas abstracciones, utilizadas en los
textos de historia por medio de conceptualizaciones de la
realidad histdérico-social.

- Que los nifios apliquen con coherencia los contenidos que
se manejan en historia, de tal manera que no exista confusion
en cuanto a las conceptualizaciones, para que éstas a su vez
apoyen al desarrollo de la inteligencia del escolar, logrando
con esto su postura critica y reflexiva de 1los fenémenos
sociales que se manifiestan en su entorno.

- Favorecer la ubicacién temporal de los acontecimientos
histérico-sociales en los nifios de 60. grado de educacidén

primaria.
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- Proponer estrategias didacticas que propicien en el

alumno el agrado y la comprensidén de los textos de historia.



II. MARCO TEORICO

A. Lo Social como Objeto de Estudio.

El maestro sabe o debe saber que la vida social exige una
preparacién plena de sus miembros, a fin de que éstos lleguen a
adaptarse convenientemente a 1la misma. De ahi que 1la
organizacién del contenido haya de representar el futuro maduro
de las experiencias, técnicas y conocimientos dados. La
planificacién de los estudios sociales en la escuela debe
traducir, concreta y detalladamente los significados de la vida
social ceorriente. Los esquemas del programa han de tener en
cuenta las necesidades del educando dque parece perseguir una
doble intencién: de una parte, buscar la integracidén del
alumno; de otra, su contribucién a la mejora y progreso de la
sociedad, aportando nuevos valores.

En consecuencia, junto a la organizacidén del contenido,
hecho en funcién del educando, se impone el criterio social.

No se trata de impartir o trasladar al nifio 1los
conocimientos completos que posee el adulto, sino el de
aquellos que sean capaces de promover el desarrollo de sus
aptitudes. Esto quiere decir que 1la individualizacidén del
escolar se halla en la misma linea de su socializacién.

Es por eso que debe de existir y de fomentarse la
competencia, la cooperacién y la tolerancia, pero siempre en
funcién de una conducta integradora. La seguridad del "yo", su

estabilidad y la conducta integradora. La seguridad y 1la
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capacidad adquisitiva del nifio deben estar presente en todos
los pasos de la seleccién del contenido realizado desde la
perspectiva social.
"Es frecuente escuchar opiniones despectivas o
francamente adversas acerca del estudio de las
Ciencias Sociales en general y de la historia, en
particular, pues se afirma que el adentrarse en
esta materia es moverse en un campo
extraordinario memoristico y cansado, ya que
implica la retencién de multitud de nombres y de
fechas. Mis aGn surge la pregunta de ¢Qué
utilidad tiene el estudio de un pasado que, como
tal, ya ha sido superado y nunca volvera a
acontecer?"

Esto ha llevado a tratar de encontrar las causas Yy a
buscar posibles formas de superar la situacién. La
preocupacidén del docente no debe fijarse tanto en la materia de
estudio como tal, sino en su relacién con las peculiaridades
del alumno. Por ello tiene que conocer tanto las caracteristi-
cas del nifio como las de la asignatura.

El planteamiento de los objetivos de cualquier materia
conduce a la blsqueda de los valores de la misma.

Para la historia el problema consiste en hallar el modo de
reducir y fragmentar la unidad histérica con el propdsito de su
ensefianza y aprendizaje, sin desvalorizar la realidad.

El objetivo principal por tanto, ha de ser: adquirir una
visién unitaria y critica del desarrollo histérico.

La historia considera al hombre en una esfera integral,

constituida por elementos cientificos, técnicos, artisticos y

(1) ARIAS, C y GOMORA, M. "DidAactica de la Historia". Antologia
U.P.N. Alternativas didédcticas en el Campo de lo Social.
P4ag. 155.
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de toda indole, factores dque componen un repertorio de
experiencias capaces de enriquecer la concepcién del sujeto Yy
modificar sus actitudes.

La ejercitacién de la memoria, de la imaginacién y el
cultivo de los sentimientos se dan de un modo constante en el
estudio de esta materia. De aqui la necesidad de una ensefianza
orgénica que estimule todas 1las capacidades del individuo. La
biografia de un personaje, el desarrollo de una ciudad o de un
pueblo han de considerarse como una unidad, una sintesis
compuesta de mGltiples factores. Se adquiere asi, una visién
critica prevista como objetivo, al mismo tiempo que actia como
medio.

% En definitiva, la historia viene a ser una especie de
representacién del hombre. El acercamiento a la misma, tendra
que contribuir a su educacién integral como miembro de la
sociedad.

Por dificil y arriesgada gque sea la contemplacidn
sintética del pasado, hay que afrontar la empresa de mostrarlo
progresivamente a la Jjuventud, ya que de lo contrario, el
momento presente, quedaria reducido a la nada.

Por su propia virtud y sustancia, la historia se ha venido
salvando en la escuela a pesar de una exaltacién tenaz del
presente, forma absoluta de un modernismo reducido que se
aferrd a la idea del interés supremo del aqui y ahora, Yy
formuld para si mismo el de la seleccidn de 1los hechos

histdéricos destinados a la ensefianza.
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Es necesario y de mucha importancia que se conciba al
sujeto como individuo y miembro de la sociedad, un ser en
relacidn consigo mismo y con los otros, esto va a constituir el
eje de todo sistema educativo.

El proceso educativo debe dirigirse a la socializacidén en
el sentido de cultivar las potencialidades con miras al
desarrollo de la comunidad; pero también su ideologia, historia
y condiciones marcan la pauta en la planificacién educativa.
Todo ello contribuye al desacuerdo, incluso a cierto
confusionismo en los sistemas educativos. Pero no se debe de
olvidar la dignidad del hombre, aclarando que esta no es
privativa de ninguno, sino de todos y cada uno de los
individuos. Por esto la educacidén actual debe de fomentar la
integracién y entendimiento internacional, 1los hombres, con
todas sus diferencias, son sociables.

‘Entonces, el proceso educativo tiene como fin 1la
integracién nacional e internacional, tarea que incumbe a todos
los profesores, para crear y cultivar los vinculos que unen a
la escuela, a la sociedad.

¥ Es por eso que entre las actividades escolares de diverso
caracter deba figurar un programa de comunicacién entre 1la
escuela y la sociedad. Es una misién de la escuela atender el
aprendizaje social, a través de todos los medios disponibles
tedricos y practicos. Sus actividades no estardn encaminadas
Gnicamente a la adquisicién cultural, sino a integrar al sujeto

por medio de un aprendizaje practico, en la sociedad misma.
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B. Criterios para Interpretar la Realidad Histérico Social.

Existen varias concepciones tedricas para explicar la
realidad histérico social, pero en esta propuesta se menciona
especialmente a Marx, ya que en base a su fundamentacidn
tedrica va a complementar mejor lo relativo a la realidad
histérico-social. De acuerdo a la dialéctica marxista la
realidad histérico-social es concebida como totalidad, pero en
una relacién de orden jerdrquico o sea que las partes
integrantes de esa totalidad, algunas, son mids determinantes
que otras. En términos mds claros la realidad constituye un
proceso de totalizacién existiendo en su interior niveles
diferentes como lo son el proceso productivo (econdmico) el de
las instituciones (politico) y el de 1la conciencia
(ideolégico). Para Marx el desarrollo de la historia se da a
través de superar el conficto entre las clases dominantes Yy
dominadas.

"Ta realidad social puede ser conocida en su concrecién
(totalidad) a condicidén de que se descubra la naturaleza de la
realidad social, de que se destruya la pseudoconcrecién".(z)

Es por eso que es en la escuela misma donde el profesor
debe tratar de ser mas explicito en el manejo de su programa,
su preparacidén y sus actividades, teniendo el cuidado de que

toda su participacién vaya relacionada con la realidad

(2) BRAVO, V. et. al. "Teoria y Realidad en Marx", Durkheim Yy
Weber. Antologia U.P.N.Lo Social en los Planes de Estudio

M MLl =L e eeem——— —

de 1la Educacidén Preescolar y Primaria. Pag. 39.
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histérico-social, porque puede provocar confusidén en sus
educandos y tratar de dejar de lado toda esa concepciodn
conductista en la cual fue formado, y a la vez tratar de hacer
gque sus alumnos sean dia con dia mas criticos y reflexivos,
sobre todo con los nuevos libros de historia que hoy se estén
manejando.

La seleccién de la percepcién y, por tanto, de los
conceptos en relacién con la realidad no es algo casual Yy
arbitrario, sino que, en dltima instancia, viene claramente
condicionado por los intereses, en un sentido muy amplio. Se
percibe de modo preferente aquello que no es en algn modo
importante o significativo, y esto pasa después a formar parte
esencial del contenido figurativo de un concepto. Dado que el
juicio (aunque no es explicito), en torno a la significacién
relativa de los diversos aspectos del mundo empirico puede ser
considerado como un juicio de valor.

A través de los conceptos se ordena el mundo empirico,
pero se debe de aclarar que esta ordenacidn no tiene por due
corresponder necesariamente a una estructura objetiva de la
realidad.

C. Etapas del Desarrollo Intelectual del Nifio en la Edad
Primaria.

Es muy importante que el maestro haga una pauta de su
labor docente y reflexione en torno de su participacién activa
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y que tome en cuenta
las etapas de desarrollo por las cuales pasan o0 estadn los

sujetos escolares.



_17-

En el presente siglo, Piaget(3) desarrolld un modelo que
describe la forma en que los seres humanos llegan a conseguir
una percepcidn de su mundo, reuniendo y estructurando la
jnformacién procedente del entorno en que vive, destaca cierto
nGmero de etapas definidas por las cuales ha de pasar una
persona hasta desarrollar los procesos mentales de un adulto,
afirmando que se tienen que tomar en cuenta las caracteristicas
especificas del que aprende, es decir la disponibilidad de esa
persona para aprender diferentes cosas.

"SeglGin Piaget, algunas formas de pensar que resultan
totalmente sencillas para un adulto, no estén al alcance de una

persona mas joven".4

En la escuela primaria el docente no comprende la urgente
necesidad de que sea &l quien debe de bajarse al nivel de
comprensién del alumno, pues la mayoria de las veces, actGa de
acuerdo a su pensamiento y pone de manifiesto su falta de
preparacidén pedagdgica.

El maestro debe tener en cuenta que el proceso del
pensamiento interno de los nifios, en especial de cada persona
cambia conforme avanza en su desarrollo, durante el periodo que
pasa desde el nacimiento’hasta la madurez.

Esos cambios consisten esencialmente en tres principios

(3) WOLFOLK, A. y LORRAINE, N. "Una Teoria Global sobre el
Pensamiento, la Obra de Piaget". Antologia U.P.N. Teorias
del Aprendizaije. Pag. 199.

(4) Op. cit. p. 200.
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fundamentales en los cuales Piaget(s) hace una explicacidén
detallada.

La asimilacién.- Se lleva a cabo cuando el nifio integra
nuevos datos a las estructuras anteriores, éstas pueden ser
naturales o que ya han sido aprendidas.

lLa acomodacién.- Es el cambio de las estructuras mentales
integrando datos nuevos, aqui el nifio va a descubrir que el
resultado de actuar sobre cualquier objeto no 1le es
satisfactorio, va a desarrollar un nuevo comportamiento.

El equilibrio es el resultado de las dos anteriores, ya
que en base a las nuevas estructuras hay un ajuste al medio
ambiente, para apoyar sus estadios psicognéticos, Piaget se
auxilia en tres caracteristicas fundamentales para el
desarrollo del nifio.

La dimensién biolégica.- Son las caracteristicas organicas
predeterminadas, que a cada individuo se le asigna o le
corresponde de acuerdo a sus genes, esta dimensidn determina la
relacién sujeto-objeto.

La interaccidn sujeto-objeto, esta caracteristica para
Piaget es fundamental ya que si no existe uno no se va a
manifestar el otro, le da igual importancia a ambos.

El constructivismo psicogenético se da en forma continua y
durante toda la evolucidén del individuo, teniendo sus inicios
en las caracteristicas orgadnicas que se basan en la interaccidn
sujeto-objeto desarrollandose de esquemas inferiores a esquemas
superiores. Por lo cual el concepto de aprendizaje implica un

desarrollo, donde el nifio va a formar sus propios
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conocimientos, manipulando, observando y cuestionando el mundo
que le ordea, tambiés es importante su participacién mas activa
sobre los objetos, la informacién que recibe del exterior y 1la
reflexién ante los hechos que observa. En este proceso
intervienen factores como: la maduracién, la experiencia, la
transmisién social y sobre todo la actividad intelectual del
propio sujeto. La experiencia que va adquiriendo al manipular
diversos objetos, sera fundamental para el conocimiento del
mundo fisico. Todos los factores mencionados que intervienen
en el aprendizaje estan constantemente regulados por el proceso
de equilibracién, motor fundamental del desarrollo.

Uno de los grandes problemas en la escuela es la
planificacién de la materia de estudio con que se enfrenta la
actividad educativa. En principio todo conocimiento es véalido
e interesante, asi como necesario y enriquecedor. Pero esto
sélo tiene valor desde el punto de vista del adulto; sin
embargo para el escolar, el panorama cambia totalmente, pues su
capacidad de asimilacién, sus intereses y necesidades requieren
un contenido determinado, en el sentido de seleccionar
conceptos Yy nociones que se adecuen progresivamente a su
continuo desarrollo.

Es por eso que el profesor para poder lograr los objetivos
de las actividades planificadas debe tomar en cuenta el proceso
de desarrollo, para que logre un cambio intelectual en el nifo.
Este proceso se divide en cuatro etapas.

a). Sensoriomotriz.- Aproximadamente de 0 a 2 afios.
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b). Pensamiento preoperacional.- De 2 a 7 afios aproximada-

mente.

c). Operaciones concretas.- De 7 a 11 afios aproximadamen-

te.

d). Periodo de operaciones formales.- De 11 a 14 afos

aproximadamente.

Tomando en cuenta las cuatro etapas del desarrollo
cognocitivo del nifio, en esta propuesta se mencionan
exclusivamente la de 1los alumnos de 6o. grado, ya dgue la
mayoria de ellos se encuentran en el periodo de operaciones
concretas y en el periodo de operaciones formales.

Durante estos periodos el nifio desarrolla el razonamiento
y la légica para poder resolver toda clase de problemas. Las
estructuras cognocitivas alcancen madurez y la calidad de
pensamiento su mdxima expresién.

El pensamiento del nifio en esta etapa es:

a). Hipotético Deductivo.- Puede seleccionar de entre
varias posibilidades la solucién a problemas y/o preveer las
consecuencias de cada uno.

b) . Abstracto.- Puede pensar de nivel verbal, abstracto,
tiene capacidad para manejar verbalmente conceptos aGn de
objeto fuera de su entorno.

c). Formal.- Puede diferenciar forma y contenido de una
afirmacidén y considerar la forma de razonamiento aparte del
contenido especifico. Siente la necesidad de verificar 1los

hechos con pruebas o razones validas.
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El nifio puede pensar y razonar acerca de sus propios
sentimientos y pensamientos. Puede construir hipdétesis y
emplear teorias en la solucién de los problemas.

Con base a los estadios del desarrollo infantil, se ha
logrado comprender una serie de caracteristicas del nifio que
auxilian a todo maestro para que aplique medidas o estrategias
pedagdégicas, apropiadas para situaciones reales Yy concretas en
la vida del escolar. Sobre todo en el educando de 6o. grado
quien se encuentra en una edad de diversos cambios que puedan
corresponder segin los medios ambientes culturales o el grado
de maduracién fisioldégica, donde su infancia va a desaparecer
para dar entrada a la adolescencia.

En esta etapa se caracteriza por su capacidad de abstrac-
cién, su autonomia afectiva en relacién con sus padres y un
cierto nivel de equilibrio psicolégico.

En su desarrollo cognocitivo, es capaz de anticipar resul-
tados, de ubicarse en el tiempo y el espacio, puede aplicar y
utilizar diversas operaciones matemdticas, asli como en
elaboracién de trabajos geométricos m&s precisos, como también
es capaz de buscar una explicacién légica y formal de 1los
fendémenos, en pocas palabras su pensamiento se vuelve mas
objetivo y preciso.

En su manifestacidén sociocafectiva, suele proyectar un
fuerte sentido de justicia rechazando lo que no le parece
correcto, es fuerte en sus decisiones, pero le da mas valor a
la actuacidén en grupo que en forma individual, logrando con

esto que la vida social sea mis intensa, ya que se empieza a
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organizar en un pequefio grupo social.
D. La Formacidén de Profesores en las Ciencias Sociales.

Uno de los grandes actores y ma&s importantes aGn en el
sistema educativo es el profesor, quien juega un papel dificil
en el proceso ensefianza aprendizaje, ya que es quien imparte el
programa escolar expedido por las instancias educativas en este
caso la S.E.P., pero aparte de que ejecuta, es importante
reflexionar cémo lo ejecuta, qué medios y técnicas usa, de qué
forma logra apropiarse de los conocimientos que imparte a los

alumnos.

El maestro de primaria se encuentra con grandes
dificultades para proyectar todos sus conocimientos al
alumnado, porque son varios los saberes que debe utilizar y mas
aGn en aquellas 4reas que no tienen un poder de concrecién, si
no se llevan a la practica, en este caso el de las Ciencias
Sociales, es en esta materia donde surge la problematica de 1la
ensefianza, ya que existe una disociacidn teérica-préactica entre
los profesores de primaria y los de secundaria, los primeros no
tienen toda la informacién necesaria para explicarle a los
nifios, mientras que 1los segundos”éétén dedicados fnica y
exclusivamente al saber espcializado en el cual se prepararon.
La metodologia que usan no es adecuada a la realidad en que
vive el nifio, se trabaja en un nivel empirista, sin

fundamentacién tedrica o de caréacter cientifico.

"En la formacién de profesores de Ciencias Sociales se

requiere necesariamente estudiar y reflexionar sobre la
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practica educativa en que se encuentran involucrados".(G)

Tan necesaria es la profesionalizacién de los profesores
en Ciencias Sociales, como urgente, ya que los educandos
solamente siguen las pistas que el maestro les sugiere, todos
los conocimientos que adquieren, algunos nada mds los almacenan
para pasar el examen, asi como otros ni siquiera logran

comprender a las Ciencias Sociales.

E. Los Sujetos en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje.

El alumno y el maestro son los principales sujetos del
proceso ensefianza aprendizaje.

El nifio escolar es el individuo que actda para apropiarse
de conocimientos, se forma en la relacién que tiene con los
demis, es determinado por su medio social, y &€l mismo puede ser
capaz de determinarlo.

El alumno es considerado como un sujeto cotidiano donde
concretamente se expresa y se constituye como tal a través de
una serie de actividades de las cuales vive e interactGa. Es
también un sujeto social desde que nace. Su identidad es
multifacética e incoherente, son heterogéneos entre si aungque
pertenezcan al mismo grupo social.

Para Piaget:

"Ia finalidad de la educacién, en un sentido
amplio, consiste en transformar la constitucidn

psicobiolégica del nifio para que funcione en una
sociedad que otorga especial importancia a

(6) ARREDONDO, M. "La Formacién de Profesores en las Ciencias
Soc1ales" Antologia U.P.N. Sociedad y Trabajo de 1los
Sujetos del Proceso Ensefianza-Aprendizaje. Pag. 75.

104215
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ciertos valores, sociales, morales e intelectua-
les... Insiste en que parte de los objetivos de
la sociedad no deben ser solamente transmitir
conocimientgs' y valores angiguos, sino también
crear conocimientos nuevos".

Para poder hacer una contrastacién con lo que afirma
Piaget es necesario ubicarnos en el contexto escolar, pues es
agqui donde el nifio va a tener contacto con el mundo de las
instituciones de la sociedad donde se toma a la educacién
escolar como gradual y seriada y que su Gnico fin es preparar
para el trabajo ya que el nifio debe aprender, todo lo que
necesita, para poder incorporarse al mundo laboral. La escuela
prepara para el trabajo ensefiando conocimientos, actitudes y
habilidades, pero de acuerdo al tipo de "rol" asignado y a las
jerarquias de las desigualdades previamente establecidas.

En la escuela el nifio aprende todo aquello sefialado como
necesario, para el mantenimiento de formas, relaciones, oérdenes
y jerarquizaciones.

En este proceso &l aprende a desear lo que es
arbitrariamente determinado.

Es necesario que se tome al nifio como sujeto activo, en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, que sea é1 mismo gquien
construya su propio conocimiento.

Todo esto se logrard con la colaboracién del profesor.

Tradicionalmente se ha tenido al nifio como un ser pasivo el que

solamente es educado, el que sélo escucha, es capaz de repetir

(7) KAMILL, C. "Principios Pedagégicos Derivados de la Teoria
de Piaget". Antologia U.P.N. Teorias del Aprendizaje. PA&g.
363.
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lo que el maestro quiere y solamente es evaluado por el
profesor.

Hoy debe ser diferente donde el alumno se edugue, se
informe, consulte, debe tener capacidad de criticar, discutir
de tener una imaginacién creadora, constructiva, planificador,
organizador y que tenga un criterio de autoevaluacién.

Los alumnos de 60. grado generalmente estadn en edades de
11 a 12 afios. Los cuales se ubican en el estadio 1légico
formal.

Durante este periodo el nifio desarrolla el razonamiento y
la légica para poder resolver toda clase de problemas. Las
estructuras cognoscitivas alcanzan la madurez y la calidad del
pensamiento, alcanza su maxima expresién.

En esta edad el nifio desarrolla el respeto mutuo que le
permite formular sus propias reglas con base a cumplir un
compromiso. Es capaz de manejar el concepto de justicia
tomando en cuenta cada situacidén especifica. Ademds se puede
manejar el tiempo histérico hasta cinco afios antes y cinco afios
después.

Segln wallon(8) en esta etapa del proceso de socializacién
surge el espiritu de responsabilidad, su participacidn es mas
activa, es mas cumplido con los trabajos extraclases Yy sus
tareas.

Si tuviéramos que definir al nifio en esta etapa o en este
grado escolar con una sola palabra, ésta seria "inquietud", ya
que dentro del &ambito escolar, aparece como un ser en continuo

movimiento. A veces no se le puede poner limite a su activismo



- 26 -

le gusta estar todo el tiempo hablando, riéndose, yendo de un
lugar a otro. Sin embargo, no es en modo alguno irresponsable.
Al contrario la puntualidad, el cumplimiento de los deberes, la
participacién, el interés, son caracteristicas de él. Su
preferencia muy marcada es el coleccionismo de objetos.

La organizacidén es otro de los rasgos que lo caracterizan,
no soporta la rigidez en ningin aspecto.

El horario meticuloso le resulta inaguantable y se ahoga
su actividad. Necesita libertad en el trabajo, moverse en el
aula, comunicarse con el amigo. Para la socializacidn habréa
que basarse en su conciencia ya que dispone de un buen sentido
ético. AlGn opera sobre &l lo justo y lo injusto.

En cuanto al sexo el escolar de 6o. grado se halla todavia
en proceso de maduracién, salvo por un grupo minoritario cuya
madurez se adelanta a la mayoria.

En conjunto, y caracterizando todo este periodo, el
escolar se halla en uno de los momentos méds dificiles de su
vida alrededor de los once afios, aparece el nifio con un perfil
hasta entonces desconocido: 1la pubertad, a partir de ésta Yy
durante la adolescencia se atraviesa un estado de transicidn
que separa la infancia de la adultez, caracterizado por cambios
bioldgicos y psicolégicos. Esta transformacién opera sobre la
conducta social de los sujetos de una manera decisiva.

El maestro es otro de los sujetos fundamentales del
proceso ensefianza-aprendizaje. Saber ser maestro implica la
apropiacién no sélo de contenidos y de teoria pedagdgica, sino

también de una cantidad de elementos mas Gtiles e implicitos
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donde se une lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual
donde el profesor pone en alto sus intereses laborales Yy
personales, sus posiciones y concepciones sobre su trabajo, asi
como sSu conocimiento sobre la manera de manejarse en las
diversas relaciones propias del oficio de maestro y necesarias
para sobrevivir en su mundo cotidiano de la escuela.

Dentro del contexto escolar tiene un papel importante el
profesor. Desarrolla su actividad de acuerdo a su concepcidn
educativa, ésta puede ser del tipo tradicionalista, con la cual
se educd a la mayoria de los maestros que estén en servicio,
que se caracterizan por estas actitudes.

Explicita o implicitamente &l es el Gnico que maneja el
conocimiento, es quien dirige y decide las estrategias, es la
maxima autoridad en el aula, de él depende el acceso al grado
superior, los alumnos estdn supeditados a su criterio, 1las
actividades que imponen generalmente son de caracter
repetitivo, copias, cuestionarios textuales y dibujos.

De acuerdo a la psicogenética el papel del maestro debera
tener rasgos sobresalientes como:

Ser profesional consciente de todas las responsabilidades
y recursos con los gue cuenta el alumno, que sepa cultivar el
espiritu de cooperacién entre los educandos. Debe de guiar a
sus alumnos a la construccién de su propio conocimiento, que
proponga actividades concretas y que oriente al nifio mediante
estrategias a rectificar sus errores cuando estos se produzcan.

Que planifique de acuerdo a las necesidades e intereses de

los nifios, que todas las actividades programadas sean activas y
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motivadoras que sepa involucrar a 1los educandos en 1los
problemas dirigidos a su cotidianidad, que su interaccién con
el alumno sea de armonia.

En conclusién, que el maestro propicie el aprendizaje de
sus alumnos con base a los razonamientos y estrategias que les
permitan resolver situaciones problemdticas determinadas, con-
ceptualizando 1los errores como parte del proceso de
conocimiento, porque sbélo de esta manera el profesor podréa

planear actividades adecuadas al tipo de pensamiento con el que

los alumnos operan.



III. MARCO REFERENCIAL

Con la finalidad de entender todo el panorama en due se
desenvuelve el acto educativo, se toma como necesario hacer
referencia de los siguientes aspectos que de cierta forma han
influido en la educacién.

La politica educativa vigente en México, son las disposi-
ciones del gobierno, con fundamento legislativo, estructurado
como un sistema eficiente que utiliza determinadas
instituciones administrativas para lograr los fines dque el
Estado se ha propuesto en materia educativa.

En México la politica educativa se ha marcado por
indicaciones personales, apoyo a pseudonecesidades, intereses
econdémicos. En los Gltimos tiempos se ha organizado 1la
estructura de una politica educativa coherente con el sistema
econdémico mexicano.

Con todo cambio de sexenio se estructura una nueva
politica educativa, dejando de lado las anteriores, perdiéndose
en la mayoria de las veces, planes y programas muy valiosos.

La - educacién en México, tiene su fundamento legal dentro
de la Carta Magna en el Articulo 3o0. Constitucional, asi como
la Ley Federal de Educaciédn.

Estos dos instrumentos estdn vinculados con la politica
educativa que rige el sistema educativo nacional.

En la actualidad ante los retos del Tratado de Libre

Comercio, México implicita o explicitamente esté& siendo
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obligado a formar una manoc de obra barata mas calificada, por
lo cual tuvo la necesidad de darle obligatoriedad a 1la
ensefianza media.

No se debe dejar de mencionar la esencia filos6fica del
Articulo 30. Constitucional que dice:

"La educacidn que imparta el Estado-Federacidén, Estados,
Municipios, tendera a desarrollar armdédnicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez el amor a
la Patria y la conciencia de la Solidaridad, internacional en
la Independencia y en la justicia".(g)

Todo esto no tendria importancia si no se conocen 1las
bases fundamentales de estos legados constitucionales para 1lo

cual se veria brevemente la historia de la educacién en México.

A. Breve Resefia de la Educacidén en México.

La educacién colonial, fue eminentemente teolégica
(catolicismo), legitimando el concepto de la monarquia, quien
sustenta el poder por mandato divino, asi como las relaciones
sociales de explotaciédn.

Después de 1la Independencia se da una educacién
fantasiosa, donde se manejan conceptos elevados de 1libertad,
educacién y sociedad pero en realidad sdélo las clases
privilegiadas tenian acceso a la educacién.

En 1850 con el movimiento 1liberal, se pretende que 1la

educacién 1llegue a la sociedad, por encima del <clero y 1la

(9) Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos.



milicia, los derechos individuales son dirigidos hacia los més
necesitados.

José Maria Luis Mora, pensaba que se debia de educar el
pueblo para derribar los dogmas. Pero le preocupaba que en la
escuela se ensefiara lo religioso, lo moral y lo patridtico.
Concibe al poder pGblico como el poder educador del Estado,
para el progreso de la sociedad civil.

En este periodo donde GOmez Farias es Presidente, se crea
la Direccidén General de Instruccién PlGblica, asi como los
establecimientos plblicos de educacidn en el Distrito Federal.

Se cierra la Universidad Pontificia y se establece 1la
libertad de ensefianza. No se pretendia destruir la religiédn,
pero si, orientarla para que apoyara los intereses del Estado.
No es sino hasta el afio de 1856-57 junto con el Congreso
Constituyente, donde surge la inquietud de la separacién entre
Iglesia-Estado, volviendo a resurgir 1los dos grupos
antagénicos, conservadores y liberales. Donde la lucha por el
poder era la mas importante.

Con Benito Juarez, la educacién se concibe como un derecho
social mads que individual, esto de acuerdo a 1los preceptos
liberales.

Los conceptos de obligatoria, laica y gratuita son
manejados tanto por leyes como por los discursos politicos.

La Ley del 15 de abril de 1861 se marcaba que el Gobierno,
sostendria econdmicamente a todos los profesores, de toda la

Repiblica y trabajarian bajo un plan de estudios.
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En 1867 la instruccién de la Ley Orgédnica de instruccién
piblica (Judrez), recalca la gratuitidad y obligatoriedad de la
educaciédn.

El Presidente Lerdo de Tejada, se opuso totalmente a 1la
existencia de 6rdenes religiosas dentro de la educacién, y se
ensefiaria la moral sin hacer referencia a ningldn culto.

El pais se ve envuelto entre el 1liberalismo y el
positivismo, éste Gltimo encabezado por Gabino Barreda, 1los
positivistas subordinaban el concepto de libertad al orden y al
progreso.

A finales del siglo se unen los 1liberales y 1los
positivistas para unificar criterios sobre los métodos de
ensefianza. Posteriormente, antes del movimiento revolucionario,
Justo Sierra liberal fundador de la nueva Universidad, sigue
postulando la libertad como base de la educacidén, a pesar de su
conexidén con el porfiriato.

En 1917 después de los logros revolucionarios y de 1la
Constitucidén, se da un sentido nacionalista a la educacidn, que
tiene como base la justicia social.

En 1921, en el periodo de Obregdén se funda la Secretaria
de Educacidén Piblica nombrando a José Vasconcelos como
Secretario de ésta, quien toma la educacidén como una funcién
prioritaria del Estado, pero desgraciadamente sus planes Yy
programas fueron muy utdpicos, por el momento tan critico por
el cual habia pasado la nacidn.

En el periodo de 1920-30, toma gran auge la escuela rural

mexicana, siendo uno de sus pioneros el Profr. Rafael Ramirez
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en donde la escuela no sdlo ensefia a leer, sino que prepara a
la comunidad para la vida.

En 1933 bajo el régimen Cardenista, la Convencién Nacional
Estudiantil aprobaria una propuesta de reforma al Articulo 3o.,
donde se reforma la educacidn de corte liberal, por una
integral socialista, donde se concibe a los docentes como
apbéstoles agraristas, se capacita al individuo para apoyar a la
colectividad.

En el periodo de Avila Camacho, se cambia la educacién
integral socialista por una educacidén nacionalista. El
laicismo es concebido como neutral ideolégicamente, se le da
gran auge a la industria nacional.

Dentro de la unidad nacional se fundan las universidades
privadas, para formar los cuadros del poder.

El gobierno de Adolfo Ldbépez Mateos implementa el plan de
11 afios, se involucra tanto a padres de familia, maestros e
inspectores escolares, pues su principal objetivo era dar
cabida a todo nifio en el sistema educativo, se sustituyd el
trabajo memoristico por los métodos globalizantes y centros de
interés. Ademds es instituido el libro de texto gratuito, se
implementa el &rea de la salud y mejoramiento de vigor fisico.
Se pretende dar fines educativos a los medios de difusién.

En el régimen de Diaz Ordaz, se funda la telesecundaria,
se reforma la ensefianza normal, separando la secundaria de la
normal propiamente dicha, se amplia la ensefianza técnica, se
crearon 125 escuelas nuevas y 8 tecnoldgicos, se unificdé el

calendario nacional.
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En la presidencia de Luis Echeverria se reestructuré la

Secretaria de Educacidén Piblica, creadndose cuatro Sub-

secretarias:
a) .- La educacidén primaria y normal.
b) .~ Educacién media, técnica y superior.
c) .- Cultura popular y educacién extraescolar.

d) .- Planeacidn y coordinacién educativa.

En 1973 se da la reforma educativa en base a 1la Ley
Federal de Educacidn y la Ley de Educacién para Adultos.

Los programas se estructuran en base a las 7 areas
programaticas, se dan las reformas para los libros de texto,
siendo mas formativos que informativos.

Se implementa el programa de actualizacién y mejoramiento
para el magisterio, credndose la Direccidédn General del
Mejoramiento para el Magisterio para la Licenciatura de
Educacién Preescolar y Primaria, la cual serd manejada por las
normales, después se funda la Universidad Pedagdgica Nacional.

En el sexenio de Lépez Portillo se postula la educacidn
para todos, con fines de elevar el nivel de calidad de vida por
medio de la educacidn. Se implementa el CONALEP y COPLAMAR,
donde se relacionan la educacién con el sistema de producciédn,
asi mismo se funda el CONACYT.

En el periodo de Miguel de la Madrid, con Reyes Heroles
como Secretrio de Educacién PGblica se proponia buscar y lograr
cuatro objetivos:

1.- Fortalecimiento de las instituciones democréaticas.

2.- Vencer la crisis.
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3.- Recuperar la capacidad de crecimiento.

4.- Reorientar las estructuras econémicas, politicas y

sociales, en base a cambios cualitativos.

Se instaura el Plan Nacional de Desarrollo para una
sociedad igualitaria, donde se da el Programa de Renovacién
Moral y el de Nacionalismo Revolucionario.

La descentralizacién educativa y la democratizacidn
integral. |

En el periodo actual del Presidente Carlos Salinas de
Gortari, se implementa la modernizacidén educativa que pretende
un cambio de fondo, que atienda a la calidad de la educacidn
para dar respuestas a las necesidades de hoy y del futuro, con
la participacidén de la sociedad en general.

La educacién primaria es el factor principal de esta
modernidad, ya que aqui se atiende 14 millones de nifios.

Se pretende vincular el sistema educativo con la realidad
productiva del pais enlazando los contenidos tedéricos vy
practicos, mediante métodos de ensefianza que vayan acorde con
el aprendizaje del nifio, articulando los diversos niveles

educativos, con el rigor cientifico y tecnolégico.10
B. Curriculum y Programa Escolar.

Curriculum.

Se ha definido el curriculum como un plan general

(10) GARCIA, M. R. "Economia Nacional, Ensayos, la Educacidén en
México". Antologia U.P.N. Politica Educativa.
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estructurado en forma anticipada a hechos gque se quieren
organizar, éste a la vez orienta 1la seleccién de 1las
experiencias y aprendizaje.

El uso del curriculum se ha dado en dos vertientes, una
que es utilizada en forma clara y explicita, destinada a ser
conocida y analizada por las mayorias, la otra tiene un enfoque
ideolégico, el cual se da en forma especial para quellos dque
forman el aparato politico del estado.

Aqui se da la distribucién de la autoridad en forma

jerdrquica y el manejo unilateral de la evaluacién.

Programa Escolar.

El programa es un documento gue cumple con 1los
lineamientos generales del curriculum nacional, donde se marcan
los fines y la metodologia.

En la actualidad el profesor no es participe en 1la
elaboracién de los programas, mucho menos los alumnos y 1los
padres, aunque se pretende hoy con la modernizacién educativa
dicha participacidn.

El programa estd fundamentado en la Constitucién Politica
Mexicana, especificamente en el Articulo 3o0. en el cual se
plantean cuatro postulados:

a) .- La educacién debe ser integral.

b) .- Debe desarrollar el pensamiento objetivo y

cientifico.

c) .- La educacidén debe promover 1la democracia como una

forma de vida gque le permita integrarse a su
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comunidad y participar en su pais.
d) .- La educacién planea desarrollar la solidaridad en su

medio, en la independencia y la justicia de su pais.

Estructura del Programa.

- Est& constituido por unidades de aprendizaje que pueden
ser cambiadas o modificadas de acuerdo a los intereses del
nifio.

- Se marcan también los objetivos que los maestros y los
nifios han de lograr por medio de las actividades.

- Las actividades se presentan planificadas, pero tienen
un caracter flexible, que permiten ser modificadas e inclusive

cambiadas de acuerdo al medio y a las necesidades del escolar.

Caracteristicas del Programa.

- Los contenidos programdticos manejados en los diversos
grados, son adaptados de acuerdo al desarrollo del alumno,
dandose de lo sencillo a lo complejo en forma repetitiva.

- Las 4reas de aprendizaje no deben separarse en unidades
aisladas, sino que deberdn de manejarse relacionando el mayor

nimero de asignaturas posibles, o sea en forma global.

Indicaciones didacticas para la aplicacién del programa.

- Todo el proceso educativo, debe facilitar el desarrollo
integro de los potenciales de la personalidad del alumno.

- E1 aprendizaje debe basarse en la autoconstruccién del
conocimiento por medio de la actividad tanto fisica como

mental, que propicie la comprensién del medio que le rodea.



- El1 aprendizaje debe de tomar en cuenta el desarrollo del
nifio, asi como sus vivencias, adecuando los contenidos a 1la
realidad.

- Los contenidos deberadn integrarse a los programas de los
alumnos en forma global, pero siempre con un caréacter
cientifico.

- E1 aprendizaje debe ser en forma objetiva, para con base
a ello hacer las abstracciones que permitan la construccién del
conocimiento.

- E1 aprendizaje debe llevarse a cabo en funcién de 1las
necesidades de los alumnos, para gque haya una motivacién
intrinseca.

- En 1la enseﬁanza—aprendizaje, debe darse un clima de
respeto mutuo entre maestro y alumno, para que el aprendizaje
dé mejores resultados.

- Cuando el aprendizaje lleva consigo experiencias de
éxito, propiciara que el alumno desarrollo su autoestima y su
seguridad, que le permitira ceder a nuevos conocimientos.

- La construccidédn de un conocimiento debe tener una etapa
de proyeccién a nuevas situaciones, que le permitan crear sus

estructuras mentales profundas.



IV. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Presentacién.

El planteamiento de la materia de estudio equivale a un
analisis metdédico, esta distincién es simplemente un intento de
hacer m&s facil la tarea del profesor a la hora de programar su
materia, la planificacién de las actividades que se realizan
para acercar a los educandos al conocimiento, estédn basados en
la teoria psicogenética de Jean Piaget, que considera al nifio
como constructor de su propio conocimiento, de acuerdo a 1la
interaccién de éste, con su medio y al desarrollo de sus
estructuras mentales.

Las estrategias que aqui se plantean tienen la intencién
de favorecer la comprensidén de los textos de historia, asi como
auxiliar a los alumnos de 6o. grado, en la conceptualizacidn
critica y reflexiva de la realidad histérico social.

Para este trabajo académico se proponen situaciones de
aprendizaje, que permitan o auxilien tanto a maestro y alumnos
a tomar mayor interés a las Ciencias Sociales en este caso a la

asignatura historia.

1. 8ituacién de Aprendizaje: Linea del Tiempo.
Objetivo.

En la ensefianza de la historia la idea del tiempo es
esencial, asi como se ejercita a los alumnos en la apreciacién
de la distancia espacial, también debe guiarsele en la

distancia temporal.
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Se pretende por medio de esta situacién de aprendizaje,
que el nifio se inicie en la comprensidén del tiempo histérico,
que distinga la duracidén y 1la secuencia de 1las diferentes
épocas y acontecimientos de la historia de México.

Que comprendan el encadenamiento de los hechos; las
relaciones que existen entre los fendmenos sociales y la
repercusién que tienen los actos buenos y malos de los hombres
y de los pueblos, para dque asi los educandos se den cuenta que
la situacidén histérica actual es el resultado de un desarrollo
histérico pasado, consecuencias de actuaciones humanas
realizadas, que lo actual es algo viviente del mafiana y que por
lo tanto existen responsabilidades de las generaciones actuales
ante las generaciones del mafiana.

Leccidn 24 Libro de historia 6o. grado.

Tema: El Porfiriato.

- La situacién de aprendizaje partird analizando junto con los
nifios la vida actual de México en los factores econdémicos,
sociales, politicos, educativos Yy culturales, con
investigaciones, sobre la forma de gobierno, de transporte, de
comercio, de reformas educativas, para ubicarlos en las épocas
mas relevantes del desarrollo del pais, iniciando con la etapa
del porfirismo, para ir reflexionando sobre los cambios y
consecuencias que se han ido transformando, mencionando asi
cada momento histérico en la linea del tiempo.

- Enseguida se iniciard a estructurar en el saldén de clases con
un rollo de sumadora la linea del tiempo poniendo en el inicio

del rollo época del porfirismo y al Gltimo la época actual,
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dejando en blanco los periodos que se verdn en el transcurso
del ciclo escolar.
- Se utiliza 1la recta numérica para ubicar 1las diferentes
épocas, en este caso de 20 cm para los periodos presidenciales
de los personajes, dandole mayor espacio al periodo de Diaz.
En cada uno de los apartados de la época se representarin con
ilustraciones alusivas a los momentos histéricos pasados.
- Los nifios realizaran textos libres de los acontecimientos mas
importantes de cada uno de 1los periodos, analizando 1la
influencia que han tenido en la actualidad.
Metodologia:

El centro de interés serad la realizacidén de la linea del
tiempo.
- Investigacién documental.
- Actividades de expresidén oral y escrita.
- Representacidén pléastica.

Material:

Rollo de sumadora.

- Cartulina.

- Colores.

- Regla.

- Lapiz y plunma.

- Pegamento.

Tiempo de Realizacidén: Un dia

Evaluacidén:

~ Observacién continua de los siguientes aspectos:

- Participacién individual y por equipo.



- Interés por investigar.

- Si se expresan oralmente y por escrito.

2.~ 8itucién de Aprendizaje: Matinee Escolar.
Objetivo:

Se busca por medio de esta situacién de aprendizaje que el
escolar, experimente que a través de las proyecciones se pueda
comparar el contenido de un texto y analizarlo simultaneamente
con la ayuda del profesor, ademas de que le permite al educando
tener un conocimiento mis realista del mundo, al proporcionar
una nueva y mas amplia visién de la realidad, vinculando la
escuela a la actualidad, motivadndolos y desperténdoles el gran
interés por la materia.

Tema: Reflexiones sobre la Revolucidédn Mexicana.

- Antes de empezar el filme el profesor se prepara para dar
explicaciones en torno a la pelicula, deberd atender a una
serie de circunstancias, por ejemplo, deberd estudiar las
palabras o conceptos que pudieran presentar dificultades a la
comprensién de la clase; las escenas cuya complejidad requieran
ciertas aclaraciones; las cuestiones del filme gque precisen de
una exposicién posterior.

- Para dar inicio al tema el profesor debera de dar una pequefia
introduccién sobre la pelicula que va a proyectar a fin de
despertar el interés del auditorio.

Ejemplo: una pelicula sobre la Revolucién Mexicana, el
maestro dirda a sus educandos: vamos a ver una proyeccidén sobre

los personajes que intervinieron en 1los inicios de 1la
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Revolucién Mexicana, mediante ella conoceran cuédles fueron las
causas u origenes que despertdé la inquietud en algunas personas
para levantarse en armas en esos momentos histéricos, en contra
de las injusticias que prevalecieron en el pais en la mayoria
de los mexicanos. Y que gracias a esos personajes hoy en la
actualidad gozamos de algunos beneficios.

Es conveniente que retengan el mayor nimero de detalles
porque después hablaremos de todo 1lo que veamos, en la
pelicula.

- Como siguiente paso, el filme debe proyectarse integramente,
si bien el profesor puede ir intercalando sus explicaciones a
lo largo de la pelicula, con el fin de estimular a los nifios
para que observen las personas en esas épocas histdéricas, sus
movimientos, su forma de organizarse, su vestimenta, medio de
transporte, sus armas y sobre todo sus lideres.

- Como peniltimo paso, es necesario, fomentar los comentarios y
la discusién al final de la proyeccidén. Se puede proceder a
interrogantes. Sobre cuanto ha sido observado en la pelicula.
¢Les ha gustado el filme? ¢por qué? ¢qué escenas les ha llamado
mas la atencién?. ¢qué clase de gente creen que era la mayoria?
icontra quién peleaban? (quién era el jefe de la Revolucidn?.

Todas las interrogantes que el profesor pueda preguntarles
a sus alumnos, para que despierten una discusidén en ellos,
procurando que discutan de un modo ordenado sobre los puntos de
mayor importancia.

Como Gltimo paso, proceder a la aplicacién, proponiendo

diversos ejercicios, ya sean individuales o colectivos.
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Ejemplos:

- Textos libres.

- Redaccién de informes sobre la pelicula.

- O Simplemente un resumen.

Metodologia: La estrategia didédctica se realizara a través de:
- Proyeccidén de una pelicula.

- Preguntas durante el filme.

- Cuaderno de apuntes.

- Lapiz.

- Libro de historia.

Tiempo de Realizacidén: 3 horas.

Evaluacién: Observacién continua y registro acerca de:

- Si los alumnos se interesan por la proyeccidn.

- Si participan con preguntas ordenadas durante el filme.

- Si se expresan correctamente durante la funcién de cine.

- Si logran utilizar el tema en el momento histérico en que

sucedieron los hechos.

3., S8ituacién de Aprendizaje: Cuadro Comparativo.
Objetivo.

Por medio de esta situacién de aprendizaje, se pretende
que el educando analice y comprenda los hechos pasados con los
actuales, que sepa seleccionar los sucesos mads relevantes en
las diferentes épocas histdéricas que han transformado el
desarrollo del pais y asi logre superar algunas inquietudes que
le ocasionan las distintas etapas histéricas sociales.

Libro de historia 6o. grado.



- 45 =

Tema: México Actual y México Revolucionario.

- Para poder iniciar con el tema se les pedira a los alumnos
gue investiguen en diferentes fuentes de consulta, ya sea en
libros, personas de la comunidad o su propia familia, aspectos
mis importantes relacionados con los grandes movimientos
sociales, desde la época revolucionaria hasta la actualidad. -
Toda la informacién que hayan recopilado ser& analizada y
discutida en el salén de clases, puede ser en forma individual
o por equipo, de acuerdo a la organizacién del profesor. - Se
procederd a que los alumnos redacten en forma individual un
texto sobre acontecimientos més importantes de la era
revolucionaria desde el periodo porfirista hasta el periodo
cardenista. - Después se les pedird que elaboren otro escrito
también en forma individual sobre hechos mds importantes de la
época actual, desde el periodo de Avila Camacho hasta el
momento presente. - Por Gltimo se formardn equipos de cuatro
integrantes, para realizar en wuna cartulina un cuadro
comparativo del México Revolucionario y el México Actual,
sugiriéndoles recalcar en é&ste 1las caracteristicas maés
relevantes de los dos temas a tratar, estas caracteristicas
pudieran ser: tipo de gobierno, religién, cultura, economia y
clases sociales. Es importante que en el cuadro comparativo
se utilice la linea del tiempo en forma vertical y al lado
izquierdo de la cartulina, para que los educandos anoten sus
observaciones en cada afio histérico, de acuerdo a toda 1la
informacién e investigacién que ha adquirido anteriormente de

todos los hechos mas significativos del México Actual y del
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México Revolucionario. - El1 formato de cuadro comparativo se
implementa en el anexo.

Metodologia: La estrategia metodolégica se realizard a través
de:

Investigacién documental.

Actividades de expresidén oral y escrita.

Testimonios orales.

Representacidén geogréafica.
Material:

- Cartulina.

- Cuaderno.

- Libro de historia.

- Léapices.

- Colores.

- Pluma.

- Regla.

Tiempo de Realizacidén: Dos dias.

Evaluacién:

Observacidén continua y registro acerca de:

- Si los nifios se interesan por investigar.

- Si participan en el saldén de clases.

-~ Si elaboran sus ensayos.

- Si se integran a los equipos para realizar el cuadro
comparativo.

- Si logran hacer una comparacién de los hechos més relevantes

del México Actual y el México Revolucionario.
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4. Situacidén de Aprendizaje: La Maquina del Tiempo.
Objetivo.

Por medio de esta situacién de aprendizaje, se pretende
que el educando a través del juedgo, experimente las vivencias
de estar en otro tiempo, en este caso, los inicios de 1la
Revolucién Mexicana y asi logre superar los conflictos internos
que le producen los diferentes cambios de épocas, auxili&ndose
con la linea del tiempo.

Leccidn 27 Libro de historia.

Tema: la Revolucidén Maderista.

- Para dar inicio al tema y actividades se les pedird a los
nifios que investiguen en sus casas o con algunas personas de la
comunidad, los aspectos mis significativos relacionados con la
Revolucidén Mexicana.

Toda la informacién que hayan recopilado serd llevada al

saldén de clase donde se analizard y discutira.
- Posteriormente con material de desecho (bancas inservibles,
periddico, cartulinas usadas, telas, clavos Yy martillos), se
procederd a hacer "una mdquina del tiempo", en la cual se
pondra en un circulo de cartulina diferentes épocas
revolucionarias y la época actual.

Para iniciar la actividad central el profesor procedera a
hacer girar el circulo sefialando con una flecha la época dque
corresponda al azar y les pedird a un equipo de tres
integrantes como maximo que entren a la mdquina del tiempo e
imaginariamente se trasladen a la época que les correspondid,

el tiempo del viaje, serd de un minuto en lo cual los alumnos
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har&n uso de la empatia histérica de los personajes de época,
ejemplo: si la época corresponde a la Constitucidédn de 1917, uno
de ellos tomaréd el papel de Don Venustiano Carranza y los demés
de colaboradores de &€l en ese momento en forma breve y sencilla
dard los hechos mds relevantes de la Constitucién de 1917.
Terminando ese viaje imaginario se volvera a repetir 1la
operacidén hecha anteriormente por el profesor procurando que nho
se repita mds de dos veces la misma época.

- Terminada la actividad de la maquina del tiempo, el maestro
procedera a hacer junto con sus alumnos un andlisis de 1los
tiempos revolucionarios con los momentos actuales.

Metodologia: La estrategia se realizari a través de:

- Investigacidén documental.

Actividades de expresidén oral y escrita.

Representacidén pléastica.

Dramatizacién.

Material:

Madera.

Ilustraciones para la maquina del tiempo.

Periddico.

Cartulina.

Clavos.

Otros.
Tiempo de Realizacién: 3 dias.

Evaluacidn:

- Observacidn continua.

- Registro de los procesos de cada nifio acerca de.
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- S8i existe interés por investigar.
- 8i participan en la dramatizacién.

- Si se expresan oralmente y por escrito.

5.- S8ituacidén de Aprendizaje: Testimonio Oral
Objetivo:

Por medio de esta situacién de aprendizaje, el nifio tiene
la posibilidad de comprender que dentro de su entorno en que
vive existan personas que tienen un pasado histérico y tendra
la oportunidad de valorar lo escrito en los libros, con los
testimonios de dichas personas.

Al escuchar los relatos es importante tener en cuenta que
las pléticas de los testigos no siempre coinciden con los
textos, ya que las distintas interpretaciones se deben a los
puntos de vista, interés o ideas diferentes que cada persona o
grupo tiene en los acontecimientos.

Leccién 24. Libro de historia 6o. grado.
Tema: Revolucidén Mexicana.

La situacién de aprendizaje partird de la acomodacidén del
grupo en forma de media luna para escuchar los relatos que hara
la persona invitada.

Enseguida se presentard a los alumnos al personaje que
narrard en forma clara y sencilla qué relatos histdéricos pudo
haber vivido o que le dejaron sus antepasados sobre las
primeras revoluciones del Siglo XX.

Posteriormente se hard una lectura comentada sobre lo que

provocd la lucha armada de la Revolucidén Mexicana.
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Durante la lectura el profesor tratara de ubicar a los
nifios con el tiempo actual, estableciendo un didlogo entre
ellos mismos, referente a la forma de gobierno que tiene México
en la actualidad y cuestionarlos con 1los gobiernos
revolucionarios, provocando en ellos inquietudes para due
realicen preguntas y respondan después del relato.

Después se invitard al personaje para que en base a sus
conocimientos y experiencias relate en forma espontanea 1los
acontecimientos que sucedieron en é&pocas pasadas. En dichas
platicas los nifios podran comprender que las aseveraciones de
una persona comin puede o no coincidir con lo expuesto en la
lectura y asi el que quiera entender el pasado tendra que
indagar, comparar opiniones, buscar pruebas, analizar
documentos, buscar testimonios materiales para poder elaborar
una conclusién lo mas aproximada a la realidad, a 1lo que en
verdad sucedid.

Estos testimonios le permiten a los nifios identificar la
historia con sus antepasados.

Metodologia:

El centro de interés seria el testimonio oral del personaje
de época.

- Conversaciédn.

- Preguntas.

Respuestas.

Interés.

Tiempo de Realizacién: 3 horas.
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Evaluacidn:
Dicha evaluacién serd continua y en base a la observacién.

Se registrara asi:

El alumno se expresa oralmente.

Si construye conceptos.

Hacen preguntas.

Llega a posibles conclusiones.

6.~ S8ituacién de Aprendizaje: E1l Juicio de la historia.
Obijetivo:

Se pretende por medio de esta estrategia metodolégico-
diddctica que el escolar pueda dar sus juicios de valor
objetivamente sobre las situaciones positivas y negativas de la
Revolucidén Mexicana.

Tema: Revolucidn Mexicana.

- Para la realizacidn de esta situacién de aprendizaje, se
aplicara la técnica Discusidén en Grupo Grande.

Se sugiere para llevar dicha técnica que el tema sea conocido y
cuestionable por los participantes, se nombre entre ellos
mismos un moderador, evitando los "didlogos" o discusiones
entre dos personas, que las intervenciones de los participantes
no provogquen la dispersién del tema, la participacién de los
alumnos puede ser oralmente o levantando la mano para dar sus
puntos de vista sobre el tema.

- La finalidad de esta técnica en la situacién de aprendizaje:
Juicio de la historia, serid para cuestionar los aspectos més

importantes, después de una experiencia, de una pelicula, una
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clase, una conferencia u otra actividad relacionada con el
México Revolucionario.

- Establecer comparaciones entre algunas situaciones del pasado
y situaciones presentes, vinculando la experiencia escolar con
la realidad viva.

- Convocar distintos puntos de vista sobre aspectos negativos y
positivos de la Revolucidén Mexicana.

- Por Gltimo, el alumno emitird su juicio personal de 1los
aspectos mas sobresalientes de la Revolucién Mexicana, ya sea

en forma oral o escrita.

Metodologia:

La estrategia se realizara a través de:
- Técnica grupal.

- Investigacién documental.

- Cuestionamiento.

Material:

Pelicula.

Ilustraciones.

Cuadernos de apuntes.

Pluma y lépiz.
Tiempo de Realizaciédn: 90 minutos.

Evaluacidén:

Participacién individual.
- Dominio del tema.

- Interés sobre el tema.

Conclusién de los nifios hecha por escrito.



7.- Evaluacion.

El modelo de evaluacién de la siguiente propuesta pedago-
gica, es el modelo de evaluacidén permanente.

Esta consiste en observacién constante que el profesor
hace a los alumnos a través de las actividades que realizan los
nifios cada dia y durante el afio escolar, se requiere de una
actitud atenta por parte del maestro, para ir descubriendo los
avances y dificultades que el educando va mostrando en su
proceso de desarrollo, se sugiere el uso de un cuaderno, para
gque el docente haga sus observaciones de cada uno de los
escolares.

Otro aspecto de esta evaluacidén reside en las evaluaciones
que se realicen al finalizar actividades que hayan sido muy
relevantes durante un dia de trabajo y al finalizar el

desarrollo de una unidad o situacién.



PERSPECTIVAS

La presente propuesta pedagdgica fue elaborada con el fin
de que pueda ser llevada a la practica para el 6o. grado de
educacién primaria, tratando de lograr los objetivos sefialados
en ella.

No se pretende que 1las estrategias didédcticas aqui
mencionadas sean las fUnicas, ni que se realicen exactamente
como fueron elaboradas, sino que sirvan como sugerencias para
llegar a un fin previamente estructurado.

Puede suceder que en su realizacidén intervengan factores
gque modifiquen 1la forma de 1llevar a la practica las
actividades, pero no por ello se debe perder la esencia y sus
objetivos.

Se espera que este trabajo pueda ser de gran utilidad y
que sus actividades no presenten algunas dificultades en cuanto

a su realizaciodn.
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ANEXO

CUADRO COMPARATIVO

SUCESOS MAS

ASPECTOS

ANO IMPORTANTES EN
TIPO DE|RELIGION |CULTURAL|ECONOMICO| CLASES
GOBIER- SOCIALES
NO
1933
MEXICO
ACTUAL
1940
MEXICO
REVOLUCIONARIO

1876




