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INMNTHRODUCC ION

Actualmente, para ser acorde con los riapidos cambios gue
la sociedad presenta., se hace necesario pensar en el problema

gducativo d= una manera profunda; la realidad asl 1o demanda

vy no podemos guedarnos en la superficie.

El nifio, futurc poseedor del mundo, debe prepararse para

quUE, llz2gado =1 momento, pueda sentirse seguro para lograr

11

sus obietivos. 51 ha encontrado csatisfaccidn, su impulsos

)

m
—

seran mas facilmente eupresados, gu 0s de una persona cuya

L

personalidad acumula las necesidades que no Tueran

satisfechas.

Tanto padres de familia como educadores, debemos
reftlexionar en gue s imposible enseMar a un niflc como si
fusra adulto; teniesndo en cuenta como razona, debemos
propiciar =su descentracidn, por medio de actividades que le

presenten oportunidades para lograr seguridad v autonomia.

Encontrandose =21 niMo preescolar en una etapa decisiva
para st desarvollo futuro, es importante enriguecer  su
procesc de aprendizaje, brindindole lo gue necesita para gue

=1l ingresoo a niveles educativos superiores sea provechoso v

prepatrado  para  resolver sus dificultades., asl como

i

25t

tambi&n para criticar, opinar ¥ hacer valer sus argumentos.



La Educadora tendra

tiene derecho v al

soCializadora de

1

la comprensidn v

n

limitaciones,

la sducac

2n

intentar

COnocl

cuenta el

respetoc al gue el nitio

paonger en practica 1la intencidan
pEnsard gus =214 s&
iiento de sus  capacidades %

de sus caracteristicas como persona que siente,

3

piensa, desea y es merecedora de una atencidn persanal en ei
trabsioc colectivo; de alli 1la necesidad de encauzar

progresivamente el

colectivas del grupo. Es

al trabajo colectivo en e

de descentracion del ni®H

intereses, sobre todo
primordialmente
puede sacrificarse el

por el desarvrollo
zstrategias

complementarios,

muy

)|
L

=

de

adecuadas para

trabajo

Jardin de Nifos

social,

individual hacia +Ffinalidades

importante recordar gue llegar

implica un roceso
l“.

que es necesaric  respetarg sus
los mas pequefios, gue san
“=e. R[No

individuales y deben tambi&n satisftacer

desarrallo individual

—gque es bisicao-

sino gue deben buscarse las
atender los dos aspectos como

va gue el desarrollo individual v social del

pireescolar solo ez posible en la medida en gue en éste tenga
experiencias con el medio filsico, afectivo v social gue le
Fodea.

il contenido de este trabaioc se encuentra organizado en
capituliocs:

En &1 Capltule I, s menciona =1
durante  la observacidn de la pracibics
Jardines de nitoz tanto en a regidn serrana comc de la



J

ciudad de Chihuahua. Siendo la autonomiaz uno de los aspectaos

quadado claro  gus existz dificultad para apovaris, =
considerd come un  problema relevante, para ser analizado en

en 1a Zona II de Freescolar, ubicada en la ciudad

de Chihuahua. Finalmente e mencicnan en ecte capiltulc los

objetives =& lograr, mismos gue son ambiciosos, pero posibles

an la medida gue cada Educadora se prepare parz lograrlos.

El Capitulo 11 esta destinado al marco tedrico-

conceptual, en el gue se incluyen las categorlas consideradas

f

maz importantes para una meior comprensian  del praoblema
presentadc y que explica su  importancia v necesidad de
=olucidn. Siendo conceptos acardes con la teorila

psicogen&tica de Jean Fiaget.

En el Capitulo 111, == hacen las referencias
contextuales, para determinar las condiciones fisicas,

intelectualesz v sociales de los receptores de esta propuestag

incluyendo los dos dltimos Frogramas de Educacidn Preescaolar,
considerando que =1 vigentse 25 de reciente aplicacidén

(Septiembre 1%992) v el anterior continuard influvendo en la
labar docente, por algin tiempao. Se menciona el lugar de

= de la Fona I

i

trabajoc., gue incluve caracteristicas general

de Freesscolar. lugar destinado para la aplicacidn de esta

cropussts vy la descripcidn de  las areas de trabajo.



un aspecto importante en la aplicacidn del programa vigente.
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estrategias didicticas, basadas en el problema vy sustentadas
por el marco tedrico—conceptuals; considerando ague =san

congruentes con éste.

Finalmente se incluyen algunas sugerencias para las

Educadoras., las conclusiones generales vy la bibliografia.



I - EL. FFROEL ErFA

El programa de Educacidn Freescolar dirige su ohjstivo

gerneral a favorecer el desarrollo integral del nifo.

Lo anterior implica un anilisie de las &reas de

mn

desarrollo gue contempla: Afectivo-social, cognoscitivo ¥
psicomotriz, sin perder de vista que las mismas no  se
encuentran desintegradas o aisladas. sino que conforman un

proceso de desarrollo en el que son indisociables.

En relacidn con lo afectivo-social, se tienen obietivos
muy claros, como lo son, gue el nifo desarrclle su autonomia.
gue desarrolle 1la cooperacidn, & través de su incorporacian
gradual al trabajo colectiva v de pequefios grupos; logrando
comprender otros puntos de vista y en general, el mundo que

le rodea, esto es, =su realidad.

lLa practica docente se genera en un marco de relaciones
sociales, que la conforman v condicionans en ella =se
gstablecen constantes relaciones 2ntre guienes conforman la
dimensidn social del procesc educativo. Observando como se
dan estas relaciones en los jardines de niffos de la Zona II
de preescolar se detecta dificultad para: LOGRAR A TRAVES DE
LLAS ACTIVIDADES GdUE SE REALIZAN EN EL JARDIN DE MINMOS AFOYAR

EL. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA DEL WIMZ FPREESCOLAR.
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Fara lograr desarrollar la educacidn  integral del nifio

debe tomarse enn cuenta cada wuna de 1las areas de desarrollao.

il
m

siendo impottante cad cual, con sus diferentes
caracteristicas; dando especial relevancia cuando se trata
del desarrollo atectivo—-social., que es donde se ubica el
problema; este aspecto es de gran importancia va que es la
base gue sustenta muchas de las adquisiciones que el nito va
estructurando en otros planos. Ademas, una cuidadosa atencidn
a las emociones y atectos de los nifios, asl como a la calidad

de sus interacciones sociales, conduce al logro progresivo de

ia autonomia, objetivo central de este trabajo.

El conocimiento social Jjuega un papel fundamental en el
desarrollo del nifio; el conocimiento de reglas, valores
sociales que se construyen en la relacidén con los adultos,

son ftactores gue determinan la forma en que el nifio aprende.

La autonomla es uno de los factores gue pedagégicamente
debe ser  mas favorecido, promoviendo seguridad en las
participaciones que el niftio realice, permitiéndole que =ze

desenvuelva con sequridad v conviccidn.

El aspecto afectivo es prioritario, va gue al tener el

veri

i

nido un equilibrioco emocional, =u desarvrollo no

entorpecido: infiuvendo aspectos de autosuficiencia para

[}

resaolver sSus necesidades v problemas de iniciativa, hacisndo
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valer sus opinianes.
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Fomenta
su  poder o influencia scbre la naturaleza, sus posibilidades
de accion vy su participaciéon =n metas, valores., tomentando

tambisn el respeto & 1a libertad.

Fecientemente se cuesticnd a las 47 educadoras frente &
grupc de la Zona II de preescolar, acerca de su concepto de
autonomla v de las actividades concretas com gus  1a
estimulaban en sus alumnos; como resultado, se encontrd gus
la mayoria no tiene un conceptoc ampliec v por elloc . no

encuentra las estrategias adecuadas para lograrle, peroc lo

ul

mas importante; no detecta cuando su accidn educativa, leijo
de favorecer, entorpece el desarrcllc de la autonomia de sus
alumnos, aungue reconoceEn que el programa destaca su
importancia v ellas concuerdan al concedsrle razédn a la
estructura del programa vy al lugar privilegiado gue otorga a

la atonaomia.

Elegir, abordar el problema del desarvollo de 1a
autonomia a través de las actividades diarias, 25 por la poca
seguridad v libertad e=n la gue = desenvueiven los n»ilos

presscolares.

dada la poca importancia que se le otorga tanto a los

S

comentarios camo S laz=s cosas ocn educandos realizan.
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coartan sd libertad; suponiendo que no tienen edad suficiente
para decidir por =1 solos, z0on manejados no séloc por  lgs
adultos, sino a2 veces hasta por algtn compafero  ous s

desenvueslve mizs zabiertamentes creando en ellos dependencia vy

poca participacidn.

La mayoria de las educadoras gque laboran en la Zona II
reconoce difticultad para +avorecer 1la autonomlia de sus
alumnos y ante la dificultad, reaccionan imponiendo su
valuntad en la forma de trabajo, pudiendo observarse como
dentro de un Jjardin de nifios, todos los grupos se encuentran
desarrollando un mismo tema. no solo eso, sino utilizando los
mismos materiales. Sabemos de antemano que no es posible gue
en una situacién asi, los nifos havan decidido gqué&, cémo vy

con qué realizar su actividad.

Dentro de la Zona, también puede observarse el trabajo
de algunas educadoras, que preocupadas por apovar al nifMo en
el desarrcllo de su  autonomia, han logrado gue toman
deciziones, respeten reglas, propongan cambios, critigquen el
trabajo v realicen la actividad planeada, adn en ausencia de

la educadora.

For todo lo anterior v considerando el trabajo fisico

que realiza el niflo, igualmente walioso que el intelectuai,

iguientes obietivos:

]

nzar las s

il

pretands alc

=

IH



1. Favaorecer el desarrollo de la autcnomia. creando un
ambiente en el gue priven el respeto hacia uno misma v hacia
los demas.

2. HMediante las Aareas de trabaic Favorecer e2n =1
educando la formacion de una mente con juicio critico., capaz
de verificar v no aceptar 1o que =se= l1e ofrece como
pensamientos acabados.

=0 4= Contribuir a gque el peqguelio, por medioc de =su

actividad haga patente =u curiosidad., gue adguiera confianzsz

en su capacidad para descubrir cosas por si mismo vy e

¥prese por conviccidn.

4. FPropiciar gue el nifio a través de su independencia

se sienta sequro de sus capacidades para gue interactde con

su realidad més ampliamente v llegue a transformarla.

Alcanzar estos obhjetivas no s facil vy generalmente no

de

se logra totalmente en el transito del nifio por el plantel

educacidn

promueva

diterente

recibido.

preescolar,
el desarrocllo

medida en cC

ecs

pero
de 1la

ada

nivo,

importante que en este nivel

autonomla, que

de acuet+do

=e lograra, en

con el apovyo



IT.d MARCDO TEORICO CONCEFRFTUASL

A. Sociedad y educacidn

Fara 1llegar a4 una conceptualizacidn de educacian,
necesariamente tenemos que considerar aspectos relacionados
con ella vy gque la ligan a la conceptualiracidn de sociedad,
porque la educacidn incluye en su accién diversos factores de
la vida social, como pueden ser: la rvealidad histdrico-

social, los valores morales y la cultura.

La educacidn entonces es una practica social gque s
expresa de hecho, es decir, que s& di& antec dee que se
reflexione o no sobre ella, sin tener un Fin determinado,
haciendo posible que cualguier persona pueda se+ educador o
educando (pagar un boleto, vestirse de “u" manera, un
anunciol), también como expresidan propositiva, si hay
objetivos y puede generarse en la escuela, aunque no es la
anica instancia, porgque por ejemplo un libro, una consigna
familiar, un programa de televisién, también pueden tener una
propuesta educativa; v finalmente como expresidén reflexiva,
En que se analizan las expresiones de hecho v propositivas,
siendo realizada por 1 personal especializado ¥y ademas por

personas o instituciones de distintos campos sociales.

ul
m

Fuede entonces, aceptarse la definicidn



QUE =i Hien la educacidn s un fendmenc de

&
nrar uns  alternativa, s
13 i

R '
aad =GOS oomo Liia

conc i aen =

La educacidn no 2limina  las  des ald:z

lII
famt

e

des, por e
contrariao, ias amplia, faciéndolas parecer como naturaless
perog 1la educacidn v la escuela no s0lo legitiman v reproducen
21l estado de cosas existentes, también despierta conciencias

:

v genera resistencias a la manipulacidn ideoldgica, cCre:

W

practicas vy conccimientos contrarios a los gue pretende ia

clase dominante.

La educacidn es un proceso dinamico e inevitable en la
vida del ser humano, necesaric de realirzar por 21 hombre,
patra farmar parte del medioc natural v social; este proceso no
g2 da solamente en la escuela, gue es una de sus agencias.
Los educadores se encuentran en la sociedad en general,

pudiendo hablarse por ello de: Educacion informal, gue puede

obtmnerse de la familis, de los medios de comunicaciéan, de la

iglesia. deli club, de los amigos, de un librao, etc. v de
Educacidn Formal, gus tieme lugar en la escuela y gue =&
arganiza, se planesa, z= determinan obietivos, se evaida y s=e

sstabloce una relacidn pedagdgica, maestrosalumnc.

(1) S.t.r. La educacibn preescnlar en Hexico, g. 10-id




E=  importante mencicnar gue ssta practica eduacativa, gue

tiene lugar en la escuela no es homeogénea, v atn cuando los
s@an 1os mismos en todas, cada magstro =s un suisto
concreto, que en  su gqushacer docente se constvruve 3 =1 mismo

¥ & la institucidn, diandole un togue personal a su taresa, con
la gue influye v es influldo también por sus  alumneos; por

todo esto la educacidn no es igual para todos, en ella:

Interactian dJdiversps procesc sSocia
reproguccidn de relacicnes sociales, I e
v transformacion de conocimientos, la cons
o destruccian de ia memoria colectiva, 1 con
v da apropiacidn de 1a institucidn, iz resistenci
: lucha contra el poder estebiecids, ent

(1]
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bebe qguedar claro gue la educacidn no puede reducirses a
la transmisidén de la cultura gue la generacidan adulta realiza
sobre la generacidn Jjoven, sino que estas  tisnen algo gus
ofrecer a las anteriores; ademads debe consziderarse a la
educacidn como una actividad cultural en tanto gque es social
¥ tiende a 1la construccidn social del sujeto, es decir, su

transito entre lo individual v lo social.

corde con el concepta de educacidn dado, pusdes

I

detinirse a la sociedad comos:

{2} AGHES, Heller. Estructura de la vida cotidiana. #&nt. G.F.N. p. 35
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Al condicicnarse  todas iss=s Formas de
actuacicn odel hombre, se condiciocnan por 1o tanto,
la educacicdn v is adguisicidn de concocimiento."™®

La sociedad es uwna asociacién humana heterogénea, con
intereses tantc comunes comoc diferentes, gue a su wves
condicionan distintas conceptualizaciones de la educacidn vy
se encuentra supeditada al devenir histdrico en 21 gue se dan
conflictos, desigualdades v contradicciones, por ellao, aungue
zocializa tiende a homogeneizar =n algunos aspectos basicos,

no se encuentran dos practicas educativas iguales.

La educaciéan puede influir en el desarrolle de 1la
autonomla y de la sociedad, v afin en su transformacidn. pero
definitivamente no por sl sola, sino que s necesario que los
cambios sociales, gue la involucran y modifican, lo permitan,
reconcciéndole su  influencia v posibilitandc su  accidn

transtormadora.

B. Autonomia

En términos generales, puede definirse la autonomia como
el 1logro de actitudes alcanzadas por un individuc, que 1le
permiten actuar en la wvida, desplegandose en los ambitos
biolagico, psicolégico v =ocial, de una manera plenag

habiendo logrado sentirse libre parsa obrar de una manera o de

{3} PAHIA Gonzdlez, Margarita. Sociedad v educacién. Ant. U.P.N. p. 71




otra o de no obrar, independiente para sostener sus derechas

Y oOpiniones, sin que lo hagan variar halagos y amenazas: que

b

ieve & dal” a cada guién lo que ie

1
=
I
s
[t

=U pocian de  justici
pertenece, tomando en cuenta diversgs puntos de vista v
actuando con rectitud en su relacidn con otros, respetandolos
W teniéndoles consideracién, ¥ o gue pueda e2jercer sus
libertades bi=icas de expresidn, reuniédn, asociacién v

eleccidn.

Un individuo autdrnomo == manifestard capaz de tamar sus
propias decisiones, tendrd =seguridad, generada por un alto
gtado de autoestima, respete hacia los demds, a quienes
otorgard el trato gque desearia para si mismo; como pensador
critice vy reflexivo, rechazard el autoritarisme, habiendo
llegado a integrar un criterio moral, que le sirva de base

para practicar un sistema de reglas.

Se reconoce que no puede hablarse de logros absolutos en
relacidn con la autonomia, ya que una persona puede ser
autédnoma en un ambito y heterdnoma en otro; alguien puede
ser, por ejemplo, autdnomo en la practica de las reglas y ser
heterdnomo en cuanto a la conciencia gue adquiere de estas

M1ISMas.

En la vida cotidiana =5 Frecuente para las educadoras
0ir hablar de la autonomia, en relacidn por ejemplo zon las

instituciones. como son la autanomia universitaria o 1la



avtonomla sindical v mas frecusntemente cuando reciben
orientaciones técnico pedagégicas. escuchan hablar acerca de

la actonomia del nific, aunque no de manera profundas en el

m
1]
m

Casa qQue nos ocup hatrd hincapié en la autonomla, como
finalidad de la educaciédn, destacando como puede favorecerse

o entorpecerse su desartrollo en el Rifo.

La autonomla, como condicidén del individuo de gobernarse
a =il mismo vy no ser gobernado por los demds, se desarrnlla a
través del tiemp; el nifio nace heterdnomo y va adgquiriendo
autonomia al crecer, en la medida en que las relaciones que
establezca con su medio ambiente 1le <sean favorables para

desarrollarla. Si los adultos utilizan sanciones refuerzan Ia

heterocnomia del nifio.

El nifio pequefio, generalmente reacciona a las presiones
ambientales que inciden en é&l, dejando que =su conducta sea
gobernada por estas presiones. Su razén para comportarse asi
puede ser el deseo de recibir un elogio o el evitar un

castigo.

El castigo tiene tres consecuencias:®

— EI calculo de 1los riesgos. El nifo tratard de no ser

sorprendido la préxima wvez que haga algo por lo que fue

castigado.

{4) KAMII, Constance, La sutonomla coso finalidad de la educacidn. p. &
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— La conformidad. Fara sentirse seguros lo dnico ague
tienen qgue hacet, = obedecer, no tomar decisiones; que es

caracteristica de la auvtonomia.

— La rebelidén. El nifio se mantierne "obediente" hasta gue
=2 cCcansa de serlo, incurriendo a veces en comportamientos gue

caracterizan la delincuencia.

For el contrariao, loz adultos refuerzan 1a auvtonomia si
intercambian sus puntos de vista con el niteo: cuando se le
permite regular =sus propia conducta voluntariaments sin
presiones coactivas, llega a compartivr, a decir la verdad. o
a mantener promesas. Cuandoe el peguefio quiere sacrificar
beneticios inmediatos en provecho de una relacidn con el
adulto o con otros nifios, estd construyendo su propia regla

moral, mas bien que internalizando simplemente una regla

hecha de antemano por el adulto.

La autonomla, segqdn el constructivismo de Fiaget. no
estd limitada al campo de lo individual, como puede verse n
=Us nociones acerca del desarroclla moral del nifios al
contrario del postulado empirico segdn el cual, el desarrollo
moral es un proceso en el gus el niffoc adgquiere sus valores

morales absorbiéndolos del medio ambiente. Fara Fiaget “"E£= un

procesa en i gue el nific sdguisre =sus  vaicres morsies



e la lacione
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no promoveran un desarrollo moral, porgue

desartrollio de la autonomla (control internol.

misms
necesita

Ziomo
s

F N P ar)
b LILS o

o
control mu
ol 1ndividual
hacemos

colaborar con
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El individuo cooperando de forma autédnoma c

siente 1la necesidad interna de ser sincero, pues 1

destruye la confianza mutua. Su sinceridad estid mo

una conviccidn interna de oque tal cCooperacidn

deseable y gque satisface en sl.

La autonomia en general, incluye el compart

sentido autdnomo, ¥ esto tiene lugar a travées de

de cooperacitn, basadas en el respeto mutuo que se

con la aparicién de la reciprocidad.

Si 1la esencia de la autonomia es gue los nifios
ser  capaces de tomar sus proplas  decisiones, te
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de 1o o debe +fomentarcse
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cuenta  lIos puntos de wvist demas, es

desde 1a infancia; permitiéndoles tomarlas, al ofrecerles

K
15

in utilizar nuestro poder

—
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opciones  reales gue ce respetaran,

mn

de adultos, para gue llegue a ser capaz de manejar decisiones

importantes en =21 futuro.
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m
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Fiaget insiste en la importancia de dar al niko libertad

para escoger y decidit, sin ignorar que “en Is realidad de Ia

i

imposikle evitar Ias ssnciocnes'on,
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distinguiendo las sanciones por reciprocidad v por castigo;
las primeras estéﬁ directamente relacionadas con la accidn a
sanciocnar vy con el punto de vista del adulto, es decir, que
la sancidn no se apligue de manera arbitraria, sino que el
nific =epa el por gqué de la misma. Cuando el adulte debe
ejercer su autoridad, puede hacerlo de manera que 1 nifio
tenga la posibilidad de actuar voluntariamente., de tal modo
que construya sus propias reglas morales: pudiendo utilizar
cierto +tipo de sanciones por reciprocidad. como las gue
Fiaget discutid; siende é&stas, por xclusian temporal o
permanente del grupo, es decir, dejar al nifeo gque sufra las
Consecuencias gue acarrea desatender las necesidades de los
demas. Esta sancién le ofrece al nifo la posibilidad de ser
consideradoc con los demd=s, tanto en su relacién con adultos

camo con otros nitos.

Otra sancidn por reciprocidad citada, es la de
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{7) EANIL, Canstance. La autorosia come finalidad de lz educacidn. p. ¢
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a 1la consecuencia directa v material de 1la accidrn, gque el
nific =e de cuenta del tamabioc de su falta., por eijsmplo, cuando

1

1]
m

miente & un adulto o a un nifio, s Creer gqua 83 mxsS giravs
hacerlc con un adulto, porgue es mas facil gue descubra. Otra
de las sanciones es la de privar al nifio del cbieto del gue
ha abusado; no permitir que utilice algo cuando le ha dado
mal uso, sin respetar reglas.

El siguiente tipo de sancidn serla, hacetr al nifto la que
&l ha hecho; esta sancidn, al tiempo gue es justs llega a ser
irritante vy absurda, cuando solo significa devolver el mal
por mal y wna destruccidn irvreparable por otra. Se menciona
como =ancidn la indemnizacidn, que consiste en estimular al
nifio a la reparaciény al destruir algo el nific, el adulto
puede pedirle que ayude a repararlo vy por dltimo, puede
sancicnarse con  una zsimple expresién de desagrado (=]
desaprobacidnsg la censura asl expresada es para que el nifio

se de cuenta de gue ha iroto =1 vinculo de confianza mutua vy

=

de solidaridad.

=t

e

m

Estas sugerencias de Fiaget, son instrumentos Oti
para la educadora gque quiere considerar cdmo reducir su poder
=in que hava caos en el aula. FRecordando que autonomia no

significa libertad total, =sinoc la mejor forma de actuar en

cuestiones que conciernen a todos.

Comn va se menciond, =n 21 ambito intelectual, autoromia
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tambi&n significa ser qobernado por =1 mismo; Luna persona

intelectualmente autdénoma llega a ser capaz de pensar por =i

misma, corn sentido critico, teniendo =n cuenta muchos puntos

"El nifio también adquiere conocimientos a través de 1a
construccién interior®® a1 igual que el adultoc. Todos los
nifios llegan a conocer muchas cosas sin enseliarselasg 1x
abstraccidn se da por el mero hecho de que el nifo vive vy se
adapta a su medio, disponiendo de un contenido interesante

con el gue se puede jugar y pensar.

Esta conceptualizacidn puade estar directamente
relacionada con los principios de enseManza que <sugiere
Fiaget empleat, considerando mds relevante el desartrollo

atectivo gque el intelectual y que son:

1.-— Animar a los menores a que sean cada ver mas

auténomos en relacidn con los adultos.

La coaccidn adulta impide el desarvollo de la autonomla
del nito, por eso, 21 adulto debe dar completa libertad,
aungue hay muchas situaciones e2n  las ue tiene gue zer
coercitivo, vya gque es responsable del bienestar, seguridad v

salud de los infantes. La cuestidn estd en cudndo v c&mo

{8} EAMIT, Constance, Op. Cit. p. {7
{(9) 5.E.F. Proarama de Educacién Preescolar $951.
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ejercer la autoridad; el mejor ambiente escolar es aguel en
el Qque el nifio tieme oportunidad para escoger y decidir. La
presion del compafiero es mds deseable gue ia del adulta, para
tomentar la autonomia, porgue los nitios estadn en igualdad de
condiciones.

interssante saber que el castigo o sanciéan no e= log

M

n

que fomenta la autonomia; aunque las sanciones positivas, por
reciprocidad, =on mas decseables e las negativas, por
castigo; es importante notar gque adn las positivas pueden
prolongar la heteronomia e impedir el desarrollo de 1la
autonomia, suponiendo gque es en fuertes dosis v durante

largos pericdos.

Lilegar a la autornomia es un proceso largo, que lleva
muchos afos y  que deberia empezar en los afios preescolares,
cuando el nific inicia a =ser capaz de tomar sus propias
decisiones.

Z.— Animar a los nifics a gue se relacionen v resuelvan

=

sus conflictos entre ellos.

La cooperacion es la forma de relacidn que resulta mas

[}

apta para favorecetr el intercambio afectivoc del pensamiento v

de la discusidn, es decir, todas las Farmas de conducta



Hacer hincapi& en las situaciones en las gue los nifos
discuten © se enfrentan a una divergencia de deseos, les
ayuda a wvencetr su egocsntrismo, tanto intelectual como socio—

atectivo.

Z.—- Animar a1 nifo & gue sea independiente y curiocso, a
que use la iniciativa al persequir intereses, & tener
confianza =n su capacidad de resclver las cosas por s1 mismo,
a dar s=u opinidn con conviccidn, a competir constructivamente

CcOon sus miedos vy ansiedades vy a no desanimarse +acilmente.

La autonomia es emocional, social e intelectual. EI que
un individuo uvutilice o0 no <su inteligencia depende, en gran
medida, de Io efectivo que &l se sienta al descubrir las
cosas, del placer gue siente en la persecusién de intereses

intelectuales y de cémo se siente ante sus errores.

C. Cooperacidn

Todo ser humano, desde su nacimiento, se desenvuelve
necesarlamente en diferentes grupos sociales, en los gue
debera interaccionatr constantemente y de los que depende para
la satistaccidn de sus nececsidades; su  pertenencia a los
diferentes grupos le obliga asi mismo a observar determinado
tipo de normas, valores v sctitudes, compartiendoc una

concepcidn de la realidad en gue se vive.
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La coppetacidn, Como torma de interaccidn social,
contraris a 1a aposicidn =2 encuenttra directaments
relacionads con ia autonomia, va quse la reciproc
indispensable para lograria, se desarrolla =n v por ia
cooperacisn. "ia razdén npecesita de 1a rcocperacién en Ia
medida en gue ses racional consiste en situarse para someter
o inpdividusi a8 Jdo Encigi'ao interaccinonar de manera

coopetrativa, significa que dos o mids persocnas organicen

R

realicen su actividad con un  fin comiin, compartienda sus
expectativas en relacidn con los resultados considerando que

=i son buencs, lo seridn para todos.

La practica de 1la cooperacidn puede ser diferente,

dependiendo de 1los motivos que se tienen para hacerlao,

pudiendo hablar entonces de cooperacién forzosa, la que
significa "Falsa apariencia oe cooperacidan, &n la gue Ios
oropasitos sientadocs  no sScn compartidos  por todos  Ics

individuos o grupos cuyva actividad estd ssociada". % Ep ecte

tipe de cooperacidn, algunos individuos <se incluyen por

et
I

conveniencia en un grupo, para evitar ila sancion Y NG porgue

compartan un mismo fin con los demas.

En 1la cooperacidn voluntaria por el contrario, todos
tienen un mismo Fin y se empefian en lograrlo, actusndo en

funcidn de un bien camdn, haciendo a un lado 1o individusl.

[<=]

so de ensefianza-aprendizaje. Antsicgla, p. (0

e
gla, . 70

(101 L‘-v-l _S
(11} Fondo de
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igdad v trabajo de los sujefos en el pr
ulfura econdaica. Diccignario de Socio
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Se dice que =l nific preescolar es poco apto para

[y
n

cooperacidn, porgue todavia no es capaz de anteponer =su

intereses por los de los demas, tiene dificultad para ponerse

m
B

en el punto de vista ajeno. De alll la necesidad de propicis
actividades en las ue se le permita acercarse a lgs demas
con apertura, para que poco a poco, aprenda a conocerlos v a
adoptar una actitud de cooperacidn en su relacidn con otras

pEersonas.

For 1lo anterior, puede hablarse de la estrecha relacidén

®istente entre la conducta cooperativa v el procesoc de

e alcanzara sin 1a

un

desarrollo de la autornomlia. gue no

wistencia de agquella.

D. Los sujetaos del proceso educativo

Los sujetos principales del proceso educativo son: el

maestroc v el alumnmo. Ambos como sujetos estin determinados

por las caracteristicas del medio social al que pertenencen.

121 U.F.N. Op. Cit. p. 101



Dentroc del proceso educative lo estadn también por las
caracteristicas individuales de profesores v alumnos, del
medio familiar v social deil que proaceden ¥ @ por las
caracteristicas de la institucidn escolar en la que sse

desempefan.

El sujeto escolar se encuentra influenciado por su
entornc, suietc a todo lo institucional, que media sus

relaciones a través del contenido escolar, mismo ue se

m

constituyve & partir de lo que ocurre cotidianamente, de las
relaciones que establece vy la posicién que asume frente al
conocimiento, dentro del ambito escolar, particularmente

derntro del aula.

No se puede pensar en el sujeto educativo sin pensar en
la alienacidn, entendida como la inconciencia irreflexiva del
sujeto gque nace en un mundo ya hecho y al apropiarse de el,
se apropia al mismo tiempo de la alienacidn; salir de é&sta es

una conguista permanente. 4

El conocimiento se hace legitimec en la escuela, alli se
ptriorizan unos =obre otros; es una produccién social &
histdrica que implica una determinada construccidan de la
realidad, en la gue se encuentran inmersos 1los sujetos del

proceso educativo.

, Yerdnica. La construccién de la categoria sujetss. Ant. Sociedad v Trabajo de los Sujetos
raceso de enseffanza-apfendizaje. p. 108
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Derntro del contenido escolar, ademis de lo explicito ss
encuentra el llamado curricolum oculto, gue finalmente podria
considerarse mas determinante para el alumno: es el gue no =e

vé, ni se dice pero se ensefia por vias mas sutiles.

Lo gue sucede con el curriculum Formal es gue se
modifica en cada aula, por la interpretacidn gue masstros v
alumnos hacen de ellos v que a través de la estrategias pusde

escapar del control institucional.

Dentro de la csociedad. =son mAltiples los agentes
educativos de hecho que estan presentes a 1o large  dedl
proceso educativo del hombre; sin negar su influencia, en

2

este caso solamente se mencionard a los suijetos importantes

del proceso educativo formal:

1. E1 nito

La educacidn preescolar considera al nifio como elemento

ra en tormo a sus

m

central del proceso educativ v 5
caracterilisticas bioldgicas, psicolidgicas vy sociales que el
gquehacer docente tenga lugar; yva que el nifo preescolar se

cancibe institucionalmente:

fomo  una wunidad biopsicosocisai, e©5 0 OS8Cir,
como el punto de encuentirc de las determinsciones
ficlégicas, de o= caracterss peicoldgicos v G2
ias infiusencias socisles, resultado af=y ias
sintesis diziédcticss de estos tres faciores, gue



EGN Gistintcs & Cads momento oel desasrrolic, O
Ei nifio forma parte de una sociedad v en su relacidn con
ella responde como un ser integral: contraponiéndosze,

interrelacionandose e influyendo mutuamente; de alli que no
pusde hablarse del nifio solamente como un ser individual,
=ino que necesariamente debera atenderse como  un sar

individual—-social.

Fara fines didacticos, es necesario que la educadora
Fosea el conocimiento de las caracteristicas del periodo en
que se encuentra el nifo preescolar. considerando esta
necesidad como un Factor decisivo para asumir determinadas

actitudes Frente a la actividad de sus alumnos.

Frimeramente debe considerarse el desarrollo infantil
COomo un proceso caompleio que el nific va a alcanzar
gradualmente a través de sus wmidltiples interacciones con su

medic natural v social que inicia en la familia, en el hogar

y sus atectos, para luego ampliarse hacia otras personas vy
lugares ue  no conoclia; entre esos nuevos Ambitos  se

encuentra el Jardln de Nifios, Qque se convierte en objeto de

curinsidad, de su desea de explorar y de conocer.

=y 2

i1l

Entre 21 niffoc v &1 conocimiento se =stablece una

dinamica bidireccional: sujetoc—objeto v objeto-sujeto, que no

S.E.P. La sducacidn preescolar en Méxice. p. 41

—
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estd desligada de los efectos ni de la vealidad de cada

individuo. “"Ei conocimiento estad condicicnado oz das
personas, situaciones v expgeriencias del entoroocas lo gue

hace diferente a cada nifio, el cual construve su conocimiento
& traves de su relaciédn con los objetos de 1la realidad v

puede considetrarse bajo las dimensiones:

Fisica. - Que es "la ststraccicn gue el nific hace de las
caracteristicas gue estan fuera v gue son observables en 1s

realidad externa".® Este conocimiento se logra con la accién
del nific =sobre el obieto vy descubre cédmo 1los objetos

reaccionan ante su accidén.

Lagico—-matematica. — "Se Jdesarrciia a través de  ia
accicn reflexiva".Y” Este conocimiento es va una abstraccién
porgue el nifio establece relaciones mentales que no son
observables. Tiene una relacidn directa con el conocimiento

fisico, sin el cual no puede ser construldo.

Sociail.— Este es un conocimiento arbitrario, porque se
determina por el contexto en el que se construye; incluye el
lenguaje oral y escrito y las normas y valores sociales que

£

2]l nifo adguiere de los adultos.

Fara dar una vinculacidn tedrico—practica, que permita

{13) 5.E.P. Prograsa de educacidn preescolar 1992, p. 9
{16} S.E.P. Progrags de educacidn preescolar 1981, Libro 1. p. 14
(171 ibid. p. 17

—t L L
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acercarse a la actividad sducativa del nivel preescolar es

importante destacar gue en este nivel se tiens como basze la

opcion psicogenatica vy en ella Fiaget: "intenta cosprender &1
=icstems CognosScitive ael rpifo v B0 gesarrocilc ai hacer

enfasis en el papel esencial gue desempefia 1a interaccidn osl

suietc con ia resiidad extericyr v consigo mismot. 99

Considera Fiaget que el desarrollo de las estructuras
mentales <se construye de manera continua, distinguiendo 1la
existencia de estructuras variables, gque definen las formas o
estadios de equilibria ¥ un determinado Ffuncionamiento
constante en el que incluye la organizacidn y la adaptacién o
periodo de equilibrioc, que a su vez abarca sub—-propiedades:
la asimilacidn o accidn del nifo scobre el obieto, para
incorporarlo a conocimientos anteriores y la acomodacidn, que
consiste en la modificacidn que sufre el nifo en funcidn del

objeto, o accién del objieto sobre el sujeto.

Llas accicnes implicadas en los mecanismos de asisilacién

N .

¥ gGcomodacicn SR acciones mentales gue cpersan desde el punto

~,

g8 wvista psicoldgico e

0y

estructuracidn progresive  del
conpocimiento. ' resultando de esta asimilacidn—acomodacidn un
estado de =guilibrio, que una vez alcanzado, £l nifio vuelve a
proyectar este esquema reformado y a acomodarssE a una nuevs

eXpEeErliencia.

[o5)

—— -

IABET, Jean, €it. por 5.E.P. La educacidn preescolar en México., p. 34
E

P
S.t.P. Proarasa de Educacion Freescolar 1981. Libro 1. @, 27
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£ mpecesaric tensr Hien ciarao gGue Fiaget
divide Is secusncia del OCesarrcilc intelectual
Infanti e estadics o pericdos  de edad. £n cada
twno o elilcs el niffc presenta modos e conducta v
maneras g pensar caracteristicas v Jifersnites. 2o
Fara este trabajo consideramos suticiente mencionar los
dos estadios mas relacionados con la atencién al nifio

presscalat:

Frimer
(=2
encuentra
accliones, a
modelos
necesidades
de
practico.
objetos
en el medio
base

estadiao

sentimientos=

Hacia

representaciones

aguellos

ustitutivos

innatos de

aprendizaje para

o sabe

ni del paor

para la

de los

en

esctadio.—

el

centrado en

su nivel

biocldgicas;

que

nada de las

Feriodo del
todo
el propio

puramente

conducta que

la

la acomodacidn,

que de su propilia conducta.

ic

imitacidn aparece

pensamiento sensorio—motriz

qus el nific realiza =e
cuerpo Y en sus proplas
perceptivo vy motriz. Los

posee son los debidos a sus
como mecanlismo

logrando un conocimiento

causas de la existencia de los

A1 maniftestarse

ambiente sufre modificaciones que le servirdn de

diferencia

el final

que

an el me

Cit. por

fueron

elaboracidn posterior

orimeros habitos

dos.

de este

sensoriomctrices en

dic para

desds Del Rosario Doslnguez. La vida psiguica del parvulo,

perlodo

adguiridos;

azistir

de otros esguemas. Es el

motores v de los primeros

=
£

inicia utilizar

de

contactos distintos

jeto
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n

ntiliza

L manipulacidn

=
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mental =imbdlica & inicia el procesc de descentracidén.

Ea— Fericdo preoperatorio o de preparacilon Y

fu

organizacién de las operaciones concretas del pensamiento

{Z2.6 a & o 7 atios). En esta etapa

£1 nific va construyencdo lss sstructuras gue
dardn sustento & Ias ocperacicnes concretiss  del
PENSEamMIenta, 5 ia estructuracitn paulatins de 1as
categorias del ohjetc, del tiempo, del sspacic v
ia causalidad & partir de las accicnes v ;o
todavia como nocicnes del pensamiento. 2V

El nifioc ya no estd limitado a un tipo de aprendizaje
eztimulo—-respuesta, =ino que empieza a demostrar un
aprendizalie cognitivo mayor:; el niMo graba, asimila el
resultado de sus experiencias, gracias a los cuadros de
asimilaciadn que ha canstruido; los integra v los wva

cambiando, desarrollandose y construyéndose a s1 mismo.

Con 1la aparicidn del lenguaje las conductas sufran una
profunda modificacidn en el aspectoc cognitivo e intelectuals;
iniciando 1la interiorizacién de la palabra, es decir, 1la
aparicidén del pensamiento propiamente dicho, apovado en el

ignos; <se posibilita un

]}

lenguaje interior v el sistema de
intercambio entre individuos, esto es., €l inicio de la

ocializacidn de 1la accidn, gue permite a través del

n

lenguaje, gue == de una diferenciacidon progresiva  entre el

nific v =1 obietc de cConccimiento, con =1 que interactda,

(21} S.E.PF. Frograsz de Educacidn Preescolar 1981. Libro I, p. 22
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aungue ain =0 =1 plang ceoncreis, entrentando la dificultad de
reconstruir en el plano del pensamiento v por medio de la
representacidn, lo gue vya habls adgulirido 2n el plano de Ia

ie, en este pericdo se
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desarvrollan los sentimientos interindividuale=s espontaneos
(simpatia, antipatia. respeto., admiracidn? la= relaciaones

sociales de sumisidan al ad
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las transferencias de
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conductas materiales en pensamiento (por 1la relacién con
adultos! v el mondlogo, muy utilizado para apovar Sus JUEQoS.

A 1o largo del periocdo preoperatoric el nifioc tiene
deseos de conocer la causa v finalidad de las cosas que le
resultan interesantes para <su actividad, de alli que a esta
edad =2 le llame "del preguntén': Apor e, LCBmoY son
expresiones que utiliza constantemente; tal vez lo hace por
practicar el lenguaie, porqus se observa gque la mavoria de
las weces no le interesa 1a respussta vy  enlaza preguntas

totalmentse diferentes.

Fiaget sostiene gque "fde ics S a2 Iocs 7 &fics se da is

. - B — g | - g )
transicisn dg Jos fFormas exNtremas de pensamientoc

a) El pensamiento del niMo va desde un egocentrismo del

pensamiento gue excluye toda obietividad (asimilacidn! hasta

{22} FPIABET, Jean. Cit. por Kaaii Constance £l pensasiento de Jean Piaget scbre 1a psicologia eoral. p.
&




b} El pensamientc gue se adapta & 1os dem3ds v = la
realidad, preparando =1 camino hacia el pensamiento légico,

N un proceso de descentracidn progresiva.

La comprensidn de los conceptos &n el sentido abstracto,

del nific, peroc sus acciones se wvan

m

afin  estda fuera del alcanc

1

hatiendo mas flexibles, moviles v coordinadas entre ci.

Como manifestacicones del nivel del pensamiento en gue se
encuentra el nifioc preoperatorio, se aprecian caracteristicas
tales como; el realismo, en el que xiste una forma des
indiferenciacidn entre lo psicoldgico v 1o fisico; ez la
tendencia del niko a atribuir existencia a 1los hechos
psicoloagicos (sentimientos, deszeos, pensamientos! o cSea
verlos como cosas. El animismo., en el que el nific tiende a
concebir las cosas, los objetos. dotados de vida. Este
animismo tesulta también del egocentrisma, de la asimilacidn

de las cosas & la actividad gue el mismo nifio realiza; a 1o

que puede ver v sentir 1le concede wvida vy conciencia,
generalmente cuando las cosas muestran algin tipo de
movimiento v ftinalmente, el artificialismo, que es la

creencia de que las cosas han sido hechsas por el hombre o por

e han

1]

un =zer divino; el nific supone reales hechos gue no

=

dado como tales, por ejemplo, el contenido de los cuentos. Se

tienes en las tres manifestacicnes mencionadas, una
asimilacidn deformada de ia realidad.
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etapa del
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esquamas sobresalientes de ezt

desarrolloc, <ce encuentra la funcidn s=simbdlica, polo opuesto

n 1
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del pensamiento puramente egocéntrico v  gue cansis
posibilidad de representar cbietos, acontecimientos,
personas, eetc. en ausencia de ellos, distinguiéndose cCcomoc
expresiones de esta capacidad representativa, la imitacidn en
ausencia de un modelo, el juego simbdlico, la expresidn oral

v escrita v el lenguaje.

Finalmente mencicnaremos los aspectos generales del

desarrcollo integral del nifo preescolar:

El aspecto atectivo—-social es muy importante, porque la
estructuracion de sus procesos psicoldgicos, que =on
determinantes para el nido en relacidn con su manera des
conocer vy actuar frente al mundo, =e contforman con las
relaciones que establece con otras personas vy con obietos
significativos, 25 un proceso constante en el gque <ce
construye vy reconstruye su  autoconcepto, que implica las
emociones v afectos Y que le permitird 1llegar a su
individualidad, es decir 1llegar a cancebirse como un  sSer

diferente a los demas.

La sociocafectividad se manitiesta distinto en cada nitio

¥ en cada lugar dependiendo de las condiciones econdmlcas,

¥

i+

urales del grupo al gue perteneca.

m

politicas, sociales v cul



La psicomotricidad es otro aspecto muy importante en el

h
m
e

wccidn flsica
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desarrollo del nific, porgue & través de la

rific tisne nuevas experiencias con el medio, e=tableciendc

[\

u

telaciones con diferentes objetos; desarrollandc asi

atectividad, su inteligencia v su socializacidn.

Con 1a integracién del e=squems corpoaral el nifio
estructura su orientacidn espacio-temporal, que le brinda una
experiencia de apropiacion del espacio filsico v de las

objetos que alil se encuesntran.

Otro aspecto importante del desarrcllo es la lengua, gue
io posibilita para la comunicacién y el intercambio de ideas,
sentimientos vy emociones; siendo este un factor de gran

impaortancia para el desarrvollo de la autoriomia.

A través del lenguaje 21 nifio manifiesta no solo sus
necesidades binlégicas, sino también afectivas. Fercibe
ademas el estado de animoc de las petrsonas que le rodean,
establece sus interrelaciones vy le permite dar significado
m&s preciso a lo que oye v dice.

a2 creatividad del nifio preescaolar est3 relacionada con
su  necesidad de comunicar la gue le sucede, produciendo
nuevos elementos nacidos de suw imaglinacidn v habilidad para

relacicnarse, 1o gue 1l gpermite encontrar nuevas opcianes

1
-H

Hil

iesta en el

para =soluciaonar problemas. La creatividad se mani
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rifio. primeramente con  SUW CUEFpD, porque tiene un daminioc de
=us habilidades filsicas, & través de las cuales puede

sxpresar con el jusgo corporal sus sentimientos.

A través del Juego s puede identificar la relacién
entre los diferentes aspectos del desarrollo; “"£7 Jjuego es &l
lugar dandes se experimenta Ia vida, el puntc donde se uns Ia

—

realidad externa  gus
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realidsd
comparten todos"., @ Se considera al juego como el medic
privilegiado gue £l nifo tiene para expresarse, con esta
actividad, gue es una disposicién innata, el nifio puede dar
rienda suelta & las emociones, descargar sus impulsos,
axteriorizar sus pensamientos, imitar a los demd3s y descubrir
aspectos del mundoc circundante que le apovan en la evolucidn

de su desarrollo tanto intelectual como afectivo.

El iJjuego puede ser de diferente tipo:

El Juego espontaneo. Es sensoriomotriz v surge cuando
una conducta produce por azar un +esultado interesante para
el nifio. progresa repitiéndolo; estos eiercicios son iddicos

desde el primer momento.

Juego de imitacién o simbdlico. Es cuando el nitio toma

como modelo sus praopilias conductas, uwn avance de este juego,

7o modelo; estas conductas de

[}
rt

es cuando e1 nifio tama

{23) S.E.P. Prograsa de Educacidn Preescolar 1992, p. 12
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imitacidn son un  momento importante desde el punto de vista
evolutivo, cobre todo porgue el juego de imitacién esti

directamente relacicnado con el procesc de identificacian.

El Jjuego dramatico. 0Oue es identificacidn con el otra,
nc  selecciona ni  ordena los detalles siquiendo un criterio
acetrca de lo principal vy lo accesorio en una <situacidén

determinada. En todo caso la representacion es subjetiva.

El Jjuego con reglas es el progresc por la imitacidén
veraz de la realidad, es por tanto una actividad ladica gue
pone  en juego 1o sensoriomotriz v lo intelectual al mismo
tiempo. Es un progreso tanto en la socializacidn como en la

descentracion del pensamiento.

El niffo preescolar en suma, es un ser oanico, con
caracteristicas individuales, con capacidades reales v
capacidades potenciales, gue cuando estd sano es alegre vy
manifiesta un profundo interés y cwiosidad por saber,
indagar v explorar; tanto utilizando su cuerpos como su.

ienguaje.

E=s uwuma perscna graciosa, pero gque también se enfrenta,
reta, necesita pelear Yy es competitivo. Feguiere de
oportunidades para lograr uwun desarrollo gositivo vy merece
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b) La educadora

El docente del nivel presscolar se considera como parte

n

importantisima del proceso educativo, concibi&ndozele camo:

iy ser indivicduai-sccialy con historis propia,  con
incentivos v necesidades Iindividuales, participante dg  su
saciedad, imbuidc de Ios valores v cultura que ésta genera v

con cagacidad de resocigiiracidrn.

de

Lo
arafr

Lirr ser clientifico—espontidnec, CEOSE
grofundizar en los svances cientificos v resc
el valor humanc gue de sllcs emana, para su labor
educativa. Egtard en JFuncidn de no negar  ic
cientifico sobre io espontdnec vy viceverss sinc
entenderlos como instancias propias, tapte en &1
Iinfividuco como en la sociedad, gue encuentran su
regliracitn en ia dindmica gue se ectablece entre
niffo-docente, docente-socisdad. 2%

Del mismo modo que =1 alumno, el maestro se encuentra

caracteristicas del medioc social al gue

]

determinado por 1la

pertenece, mismo que a su vez es influldo por &1.

Dentra del procesoc educativo, 1o estd también por  su
entorno, suietoc a 1o institucional, gue media sus relacianes
a través de disposiciones v lineamientos que deberdn normar
=1 quehacer docente; aungue en la realidad, eéste cs=
constituye a partivr de lo que occurre cotidianamente., de las

relacianes que eztablece =13} =1 ambito e=colar,

(24} S.E.P, Educacidén Preescolar en Wéxico. p. 18
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particularments dentro del aula.
En 21 caso de la educecidan presscolar, estd establecido
que la educadora debe ser gula vy orientadora del proceso

educativo. tanto 2n forma individual como 2n Forma colectiva.

Fara ser acorde con la conceptualizacidan  dada, ia

gducadaora debe basar su relacidn con los nifios en 21 respeto

v la igualdad: el ejercicio de la autoridad v las decisiones

que <e tomen, deben considerarse 1los puntos de wvista del

U]}

nito, sus  intereses v  necesidades Y o en general sus
caracteristicas de desarrollo. El nifio decide lo gue hace
mediante el interés gue manifieste vy 1la necesidad de
zatisfacer algo gque 1&g inguieta. La actitud de la educadora
serd abierta, en cuanto gque le permita entender gue el

educando también ensefa v gue ella también aprende.

E=s necesairioc gque la educadora vreconczca & los nitos can

los gque empati=za v con  los gue no, para  gue manejie

adecuadamente la situacidn.

Debe Ffavorecer la relacidn alumno—-maestro, permitiéndo
gue resuslvan entre ellos los problemas gue se les presenten,

siendo ella dnicamente mediadora. La manera como el nifo

organizs SWs  recursos internos  en relacion con las
gxpectativas  ambilentales, los da & conocer con SUs compantiaros

an el Jardlny por e2lic es necesario propiclar amblentes



44

ot
|
Y
[
1
L
i
m
m
it
s
I}
ot
0
T
il
w
1
[
M
—
i

favorables con oportunidades

situacidn permita ayuda mutusa.

La relacidn con los padres de familia se verd favorscida
por la educadora, en la medida en gue entienda v respete las

da nifio ¥ prapicie Eiyl

pij

diferencias familiares de c
acercamiento con la Familia, ue aptrovecharad para dar &
conacer e1 gquehacer docente ¥y para enterarse de aspectos
importantes relacionados con =21 nifo, gue tienen lugar dentro

de la tamilia.

E=z importante que los padres asistan con libertad al
Jardin de Nifios v la educadora explique la finalidad
educativa; cémo deben actuar o dar respuesta a los nifios en
funcidédn de los objetivos que se persiguen, coordinandoe un

verdadero equipo de trabajo.

Ademas de lo anterior se espera que la educadora tenga
presente que el nifio tiene necesidad de expresarse con
libertad v gue cualquier manifestacién de su trabajo se
respete  y comprenda  como un paso mas e€n su desarrollc. Debe

d de

m

crear sSituaciones sn  las gue el nifio sienta la necesid

utiliz

h

-y conocetr palabras adecuadas para exXpresar  esas

zituaciones.

Frocurard respetar la actividad espontanea  del nifio en

s expresién vy proplciara forma de caoperacidn, observando

i



atentamente la activida infantili, con uWuna actitud atenta.

para descubrir avances ¥ dificultades; orientando ¥

UaCidn.

3
—
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rearlentando la accidn sducativa con base er eva

La funcidn de la educadora debe ser la de disponer v
oreparar wuna serie de motivos de actividad cultursl en un
ambiente especialmente orepatrado, para favorecer las

expresicones de autonomia del nifio; aguello que 1o lleve a ser

1
=

-
=

1y

a

g

A

cada vez mazs antdnomo v a tener seguridad v con en

11

mismo vy en los demds v a su incorporacién a diferentes forma
de cooperacidn, tomando siempre 2n cuenta gque lo gque los
adultos consideran “"errores" del nito, no son tales, sino gue
son  expresiones de los alcances gque puede tener al nivel de
desarrnllc en gue se encuentra, v mas adn, gue muchas de esas
expresiones son verdadetras manifestaciones creativas.

ia realidad del papel de 1la educadora difiere &n mucho
de 1o planteado, porgue  pocas de ellas conocen  las
potencialidades del nifflo v por 2llo no se animan a permitirle

libertad en su actividad.

fhora bien, consideramos gque la educacidn no es la gue

n
]
u
0]
n
.
il
=
M
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m
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el maestro imparte dnicamente, sing un proce
que intervienen otras instancias:; por eso 21 obistivo de la

aducacidn  dehe sgr 21 desartrcllac de las potencialidades

3,

fiumanas v no  Se adguiere séloc escuchando, sinc por virio

=3

do

evpariencias efectuadas en el ambiente. For oso la sducadora
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deberia tener un amplic conocimiento del nifio, para gue =su
desarrollo no se canfiara al azar sino gue se dirvigiera
cientificamente, con mayor atencidn v siempre con el recspeto
que el nifio merece; ademas contar con amplia cultura general,
apertura a los cambios, ser activa, dispuesta al trabajo v loc
mas importante, claridad en relacidn a lo especifico de su

trabajo.

En relacidn con lo mencicnado antes, de que la educadora
no cumple cabalmente con el papel gue <e le asigna, pusde

decirse gque eso dependerd de mbltiples factores, entra los

que se encuentra 1z concepcidn de maestro., alumnoc v
aprendizaje que cads una tiene, 1z cual se encuentra
determinada tanto por 1la historia personal como por las

instituciones en gue se ha formado profesionalmente; ademas
de 1las condiciones en que ha desempefiado su guehacetr docente
¥ que incluyen las relaciones con sus compafieras, con  las

autoridades ¥y con los nifios y sus padres.



ITY. MARCO DE FRFEFERERNCIAAOS
CONMNTEXTUWUALES

El ser humana =e educa desde el npacimiento: no existe
una =ola manera de hacerlo, ni un solo lugar, ni una sola
instancia para ello; entre estas, se encuentran la familia,
la iglesia, 1 clubk, la <Fabrica, =21 sindicato, los vecinos,
los medios de comunicacidn, el entorno inmediato, el partido

politico v la escuela.

Esta filtima instancia es el lugar donde se educa
formalmente, requiriendo para el desempefo de sus funciones,
de personal capacitado vy programas especificos para llevar a
cabo su  tarea. Fudiendo decir con esto, que una
caracteristica de 1la expresidn propositiva de la educacidn es

su intesncional idad.

En la escuela =se determinan de antemana lo que se va a
aprender, cémo, con gué y para gué se va & aprender. La
organizacién de las Jardines de Nitos del pals se encuentra
subordinada a los lineamientos emanados de la Direccidan
General de Educacian Freescolar, gque es la dependencia
+ederal, donde se structuran los programas v se determinan

las directrices generales para la prestacidn del setrvicio.

Cabe mencionar gus los programas que se estructuran. no

=2 vinculan con  los slaborados para los siguientes niveles

=
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educativos, es decir, que en primaria se si1gue una

metodologla gue se contrapone a la utilizada en preescolar.

En el procesc de elaboraciéGn de esta propuesta  se

presntd un cambic de programa, gue habla estado =n vigor a
partir del afic de 1981; considerando conveniente por e=to,

incluir algunas consideraciones respecto al mismo, va que es
muy reciente la aplicacidn del Frograma 1992 (Septiembre—-%2)
Yy no puede hablarse de uwn rnueva método, =ino de algunas

variantes gue se dan dentro de los fundamentos v gue =son

resultado de los cambios sociale=s.

Como elemento importante de la sociedad, la educacién
debe 1ir adecuando su politica al vitmo y nivel que el
desarrollo del pals 1lo demande; por ello se signd el Acuerdo
Macional para la Modernizacidn Educativa, gue esti referido a
la educacidén b&sica vy comprende también a la educacidn
Mormal, recogiendo el compromiso de los gobiernos federal vy
estatal vy del Sindicato Nacional, para unirze en un gran
esfuerzo, tendiente a extender 1la cobertura ¥y elevar la
calidad de la educacidn, comprometiendo FRECUIrSOS

presupuestales.

Fara lograrlo se planted la necesidad de reorganizar el

csiztema educativo, otorgando algunas atribucicnes; 1a
federacidn hacer cumplir e1 Articulo 5. Constitucional,

explidiendo la nmnormatividad general de 1a educacidn,



formulando

planes v orogramas v evaluando el =sistems
educativos los Estados, dirigir las escuelas de los niveles
preescolar, primaria, secundaria,

special;

notmales, indigena
responsabilizarse

de laos aspectos técnico—
administrativo v financiero, +formar consejos colegiados v
proponer  contenidos regionales; mientras que los Municipios
tienen 1la atribucidn de crear y presidir consejos
v

educativos
2l mantenimientc v eguipamiento de escuelas.

Sefiala este Acuwerdo el compromisc de las
reconocer al S.N.T.E. como
laborales

del gremio,

destinar

bobiernaos de
titular de las
de

relaciones
estimular

la participacidn social v el
mayopres recursos  a
necesitad

=

entidades vy regiones
as; entendiendo como

mas
fortalecer

nueva participacidn scocial,
la capacidad
de

el
de arganizacidn
familis v

de maestros, padres
alumnos v promover las  Figuras colegiadas:
conseijc educativo nivel de

escuela, del

a
estatal.

magisteric v

¥

Lo anterior con miras a vencer el reto de la cabertura
educativa, gue  adn persiste, elevar 1la
educacidn,

calidad de
reconocisndo

la
=u deficiencia, desechar la
centralizacidn, porgque no corresponde a los imperativos de
modernizacidn, acercar la auntoridad a la escuela Y
sensibilizar al maestro del lugar que ocupa.
E= importante resEconocer también, que ante

e
o
mn
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practicas didacticas <e erncontraran nececariamente en  su

interior <sedimentos de las anteriores y 4que estas nuevas

m
n
’

M|

practicas, pasan su desarrollo en logros  anterior an

variantes, innovacliones o cambios.

La practica docente se encuentra  determinada  por el
entorno social en el gue se despliegas es expresidan de las
relaciones institucionales, normativas, pedagdgicas,

sociales, culturales, econbmicas vy materiales que se dan en

un tiempo v espacio determinados.

Fara 1llevarla a cabo, la educadora se vale de sus
conocimientos, habilidades v “periencia, para hacer
sccesible al nifo los contenidos. Incluyve el desarrolio de un
pragramas la influencia de los aspectos t&cnico—
administrativos vy las practicas v saberes gue se construven
en 1 curso del trabajo diario: por ==p &1 producto de I=a
practica docente se=rd dnico en cada aula, dependiendo de la
interpretacidn gue la educadora tenga en relaciéon con  los

aspectos citados.

A. Programa de Educacidn FPreescolar 1981w

Las actividades sugeridas en 21 Frogramsa de Educacién

Freasocolar constituyen 2l punto central del mismis

ilisis e este prograsz se hizo cuando estaba vigente, razn por ia que ios verbos aparecen en
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detiniéndose como medios para poner al nific en contacto con

lo= objetos de conocimiento, que pueden ser de naturaleza

[a través de las actividades, lo= contenidos se
convierten en un contexto dinamico. Los ohbhjetivos se  wven
favorecidos por la variedad e intencionalidad con gque se
proponen las actividades. Con ellas cse fomentan las
relaciones entre los mismos nifjos y entre ellos vy  1la
educadora; siendo determinantes esas relaciones para los
resultados del proceso educativo: para que el nifio sea cada
vez mas autdnomo en relacidn con los adultos, que desarrolle
un sentido de confianza en los demds y de seguridad a sus

acciones y las relaciones con iguales y con los adultos.

Contorme crezcan las oportunidades gue los nifios tengan
de actuar entre si, con compaferos, padres o educadoras, mas
puntos de vista escuchardn y con ello se estimulardn para

pensatr utilizando diversas opiniones; con esta oportunidad de

interrelacionarse se fomenta el respeto hacia &l mismo, hacia

los dem&s; se favorscen sus  expresiones de autonomla v su

m

incarporacion gradual a diferentes formas de cooperacidn.

El nifio preescolar tiende al trabajo individual y 1la
aorganizacidn de las actividades en pequeltics grupos v
colectiva 1o incorpora pacs a poco a la participacidn v a la
comunicacidn sin clvidar =21 juego v la formacidn moral.
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En las actividades que  emplezan con  las palabras
"ordenar", "arreglar', "asear", "ubicar" vy acomodar ", e

nific se apropie de

m
-

advierte la intencién de lograr gue

normas preestablecidas v las acepte sin cuestionar.

Cuando se realizan las actividades =e dan al nifio
consignas que explicitan el significado de esas palabras
(ordenar, arreglar, etc.}) v ellos las realizan simplemente
por la autoridad aque le caonfieren a la educadora, gue en

estas actividades rno es gula, sinoc reproductora.

Estas palabras se encuentran en la Unidad I del Frograma
“Integraciédn del niko a la Escuela", en las tres situaciones

sugeridas y gue generalmente se trabajan sin variables en

todos los Jardines de NiMos. Asi, desde el principic =e
somete al alumno para que <cea ordenado y limpio, seqgin el
criterio de la educadora.

El Frograma de Educacidn Freescolar, por =1}
fundamentacidén tedrica considera gue el desarrcllo es=  un
proceso continuo a través del cual:

= El nifio canstruye lentamente sU  pensamilento v
estructura el conocimiento de su realidad, en estrecha

trelacidn con ella.

— El contexto de relaciones adulto-nibic, =21 dezarrcllao



atectivo-social proporciona la base emociocnal que permite el

desarrollo gensral.

- Enmn el desarrolloc del nifio se considera gue las
estructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias en
cada nivel, tienen su origen en el nivel anterior v son base

para 21 subsiguiente.

- El desarrocllo integral se construye sclamente a través
de la propia actividad del nifo sobre los aobjetos, ya sean

concretos, atectivos o sociales.

— El nifo debe aprender reflexiconando, a2 partir de las
consecuencias de sus acciones, entriqueciendo cada ver mas el

conocimiento del mundo que le rodea.

Se prioriza el eje afectivo—social por considerar gue:

= EI nifo requiere d= un ambiente que le brinde

sequridad v estabilidad emocional.

~ Todas las actividades que realiza dentro y fuera del

Jardin se dan en interacciones sociales.

- Soplo cuando el nifin se siente i1ndependients v Seguro
=g animara a interaccionar can 1a realidad v tandra

iniciativa para indagar, cuesticonar. opinar v satisfacer su



curiosidad.
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sncusntrs =n  todas v
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= gue realiza el nifioc v no se proponen

alisladas para abordar este aspecto.
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al aspectc cognoscitivo puede decirse gue cse
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tambign en todas las actividades: aungue es

encuentra

1

n

el aje o—
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que pueda ubicarse principalmente en

matematico, cuando se relaciona con algunos cornocimientos

tales como: seriacidn, clasificacién v conservacifn de ndmero
Y operaicones infraldgicas Q espacio—temporales: Ir
conociendo su realidad de manera mids obijietiva vy que ofrece al
nifo la preparacidn de las operaciones concretas del
pensamiento que se desarrollardn en un periodo posterior.

La estructura del Frograma evidencia la intencidan de
adaptar al nific & la sociedad adulta tal y como estd, ademas

de que cuente con una base para la primatria.

El enfoque psicogen&tico en la Educacion Freescolar v la
Teorila de Freud, en cuanto a la estructuraciéon de 1ia
atfectividad, indica claramente que la prioridad esta en =1
aspecto afectivo, en funcidn de gque a partir de ellas se
canstruve la base emocional gque peosibilita =su  desarroclio
integral.
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En el plano intelectual, lo cognoscitiveo gueda asocciado
a la atectividad; dice Fiaget gue no existe ningdn acto

i O +i15iC0a Y swieto & los

n
o]

puramente intelectual, =0T 1

estadios de desarvocllo establecidoz v a la Fforma en gue se
plantea 1la construccidn del pensamiento, sSe dice que el

conocimientos  formales,

n
]

caonocimienta cientifico eguivale
genzrales; es=o lleva a la abstraccidn v a 21lo no accede =1
nifo preescolar, relacionandocss tnicamente con el

conocimiento cotidianao.

lLos obijetivos del Frograma en relaciétn a leo socizl son:

- Que el niMo desarroclle su avtornomia dentro de un marcao
de relaciones de respeto mutuo entre &l v los adultos y entre
los mismos nifios, de tal manera que adguiera una estabilidad

antianza

[l

emocional gue le permita expresar con sequridad v

sus ideas y afectos.

- Bue el nifio desarrolle la cocoperacidn a través de su
incorporacidn gradual al trabaioc colectivo v de peqguefios
GruUupos, logranda paulatinamente la comprensidn de otros

puntos de vista vy en general del mundo gus le rodea.

El Frograma plantea gue =21 nific =2 encuentra =n un
perlode de organizacidn v preparacidn de  1as operacicnes

-
]

concretas v no todavia como nocidn del pensamiento.

WA e
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En la realidad, la educadora pretende evaluar al nifo de
acuerdo a logs supuestos de la Teoria, =sin tener en cuenta las

condiciones sofiales v fFisicas de

que pudiera interesar a la Escuela.

Ei pensamiento del nific recorre diferentes stapas  que
van del sgocentrismo hasta una forma de pensamiento gue s va

adaptando a los demas v a la realidad chistiva.

Al nito le interesa conoccer las causas v finalidad de

las cosas v tiene caracteristicas tales como:

El animismo.— Dotar de vidas a las cosas.

El artificialismo.— Creencia de que las cosas han sido

hechas por 2l hombre o por un ser divinao.

El realismoc.~ Cuando supone reales hechos gue no lo son:

suefios, cuentos, etc.

Fara apovar 21 procesco de estructuracién del pensamiento

del nifio. s fomentan las actividadez de la Funcidn
=imb&lica. tales como: la imitacidn, Juego simbdlico,

exprasidn grafica, dibujo, expresif&n oral.

En estas actividades se cuestiona al nific v =se e
oropician  experiencias en situacicnes diversas. Durante La
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n vy cosvaluacitn =i

Cr

“fzamblea grupal®” v en la audtoevaluacl

nifMo tiene oportunidad de cuestionar, apinar y contrastar sus

Opiniones. En estas actiwvidades =e encuentran a YeECEs i1as
palabras ‘Yobservar'", "seleccionar', "elegir", "determinar",
“"decidir" e "inventar’, en gue supuestamente el nifio debe

reflexionar para aportar ideas v contrastarlas con las de los
demas, favoreciende asl su autonomiasg la realidad es gue
muchas wveces el nifo 2= manipulado para gque prive 21 criterio

de la educadora.

El nifio preescolar se caracteriza por =su  afan de
independencia v su  tendencia a la imitacibdny durante las
actividades (siempre apoyada por las sugerencias del
Frograma)l la educadora aprovecha el interés del nific hacia el
lagro de estos aspectos, generalmente con actividades tales
como la dramatizacidn, en la que el nific caracteriza a algan
personaje de su preferencia, con ello pesibilita al nifio a
fger" lo que guiere, ¥ expresar sus conocimientos v

£

sentimientos acerca de diversas situaciones.

Supuestamente al dar oportunidad al nific para elegir
entre varias opciones, se favorece qQque reconozca  qgue  su
criterio puede ser diferente y tan valiosa como el de los
demas. Aunque al mismo tiempo se le coloca tambien, en una
situacidn en la gue tiene que ‘“respetar" los acuerdocs

grupales, adn en detrimento de sus desecs.



La imitaciéan propia del nifio se v& muy fTavorecida porgus

S8 utiliza en todas lasz actividades. Se aprovecha ess

educadora qguiere; =lla habla y actia de determinada manera v
el nifio la imita, enfatiza cualidades de algunas acciones

para gue el nifMo por la imitacidn las tome como modelos.

Con las actividades coma Yiugar', "elaborar",
"opreparar', "manipular® y “construir” el nifio realmente est&
imitando.

Los juegos gue se proponen son copias de la vida adultag
el juego espontanec se observa solamente en la hora de
recreo. Tampoco elabora ni construye, dnicamente reproduce lo
gue le rodea, siguiendo los criterios gque se le dan para su

-

accidn,.

En los contenidos temdticos propuestos se  sugieren
unidades referentes a lo social: “"El vestida", "El comercio',

" 3 vivienda", "El trabajo".

Fara telacionar al nifioc con estos temas se implementan

actividades como visitas, platicas, Jjusgos =ducativos. rimas,

3

cusntos, etc.: resultando que 1los ismos guedan =3y
infarmacidn, porgue describivr estos hechos sociales no logran

erm 21 nido la refle«idn ni la critica.
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e desea que el nifio tenga uwupa interpretacidn mas

L
i

real de ellos, podria propiciarse. por ejemplo, gue ellas

Bxpresaran  SUs Conocimlientos al respactao, responder & suU=
dudas con la verdad v organizar las actividades con  eze

criterio, independientemente de 1o que marca el Frograma.

=
1N
rt
m
T
=

Frimeramente s necesario que conozca lo gque =23
su medic vy si el nito se interaesa por saber =] porque la casa
donde vive es diferente a la de otras colonias c bien, potrgue
no  puede comprar todo lo que llama =su atencién, o, guién
puede ser doctor & zalbafMil, <se deben buscar estrategias que

ile permitan disipar sus dudas, aungque para ello sea neceszario

salir del plantel y hacer a un lado el Frograma.

Al abordar estos temas s& olvida generalmente, gque n su
desarrollo, el nifioc no s&lo adquiere las facultades humanas,
la +uerza, la 1inteligencia, el lenguaje: al mismoc tiempao
adopta también concepciones que construye a las candiciones
del ambiente.

El Frograma generaliza de alguna manetra la capacidad del

ih

nifio para interpretar la realidad social; sin considerar que
en cada nifioc s diferente, porgue adin cuando pertanezcan a
una  misma comunidad, sus diferencias econdmicas, familiares,
=znciales, estan presentes en esa  interpretacidn. Del mismo

L=

nods, aunguae sean nifos de la misma =dad =1 desarrclic

+
-~

difiere, encontrindose en el Jdardin., nifios sanos v entermo



bien v mal alimentados y vestidos vy m3s o menos susceptibles

a la intluencia de el medic escolar.

Fespacto a lo gue al fnifio se le inculca en el Jardin en
relacién con la vivienda, el trabajo v la sociedad, e comfn
gue se le haga sentir conforme con lo gue tiene, v& v =scucha

ai respecto.

Se obserwva gue las educadoras no utilizan, por ejemplo,

las palabras pobre vy rico, supuestamente para gue el nifo no
=2 considere mas, © mencs que los demds. Que =n la situacian
de 1la vivienda, organiza la visita a la casa meior equipada

de los alumnpos, pero no de otras colonias, afin cuando los

nifos las han visto y se interesan por conocerlas.

El Frograma de Educacién Freescolar considera al  nifio
comz el sujeto principal del proceso educativo (acorde con el
constructivismo) ¥ en base =a ellc se organizan las

ctividades. Explicitamente se caracteriza al nifio comoc un

(]

ser bio-psico—-social en procesoc de desarrvollo contlnuo, gque
debe favorecerse con las actividades, para gue sea &1 mismo
el constiuctor de =su conccimiento, al ponerloc en contacto
permanente, en una relacidn dialéctica con los obietos de
conocimientao, a 1los cuales responde como una totalidad

int da.

m
m

gr

eder al aprendizajs

m
ri
n

Considera al niHo capaz de
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pasanda por un proceso, para 1o cual

actividades que lo posibiliten para

opinar v actuar con libertad, +acilita

7

ls vida =ocial.

Res:

m
=

pecta al jusgo,

1]

Se requlieres g

anizar

expresarse, decidir,

Ndo =U 1ncorparsa

Cidn &

Frograma plantea gue es un aspectao

importante gue caracterirza la actividad natural del niMo: que

ern €&l se ponen en accidén todos =sus §

Di=tinguiendo dos aspectos:

— Cuando el juego es el placer

misma; hay predominic de 1la asimilacidn

— 0Otro gue podrila definirse Jjueg
sentido no es proplamente ldadico, s1in
esfuerzoc por parte del nifio. En esta

implica el aprendizale v la relacidn

rganos ¥ capaci

dades.

de la actividad por si

zobre 1la acomodacidn.

o—trabajo:; en que el

0O que requiere de un

forma de Jjuego =se

entre asimilacidén v

acomcdacidn, requiere un equilibrio entre ambas funciones.

B. Programa de Educacidn Preescolar 1992

ta educacidn, como pilar del de=sarrocllo

pals, debe quedar inmerss en las tramsformacione=s

integral del

econdmicas.,

politicas v sociales del mismo. For ello del Acuerdo Nacional

para la HModernizacidn Educativa, =

constituyendose en documentoc normati

mergsa el [F.E.F

Ti
£l
il

ivo para orientar 1=z
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practica docente de este nivel.

4
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T

iens su

&l los principios que se despr

-
2,
m
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nde;

1T

Constitucional, que define 1los wvalaores &g promover en el
procesa  de formacion del individuo, proponiendo el deszarrolla
armbnico del nific y seMalando 1la convivencia humana como la
expresidbn social de ese desarrollao, tendiendo al bienestar

comtin.

Este programa es una propuesta de trahbaio flexible, para

I

atender a los nikos de 4 a & aMos respetando las necesidades

e intereses de esta etapa evolutiva de desarrollo del niFo.

El Frograma considera el desarrollo del nifo come  un
procesc integral de constitucidn del ser humano, un paso que

lo caracteriza en 1las etapas o estadios del fiombre, una

(R

avalucidn que ocurre de istinta manera en todos los
individuos, un producto de las circunstancias histéricas de
cada individuo y como el centro en el gue convergen factores

de diverso orden e influvern de diferente manera en 1los

individuos.

S5e considera gue =1 nific preescolar se caracteriza por
buscar satisfacciones corporales & intelectuales, conocer,
indagar vy euxplorar a través de sus actividades motrices v los
diferentes lenguajes que puede wtilizar, por realizar

acoiones ¥y establecer relaciones de distinta naturaleza con
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el ambiente vy psrsonas  gues le rodean: porque  demand

conztante reconocimientc v carifo, manifiesta su personalidad

a trave Fptatul

L= 1ds

[}
1T

s pensamlentos v

del iuego v di a c

n

emoclones.

En base a lo anterior el Programa plantes las siguientes

obietivos:
¥ Que =21 nific desartvolle:

- Su autconomla 2 identidad personal.

— Formas sensibles de relacidén con la naturaleza.

— Su socializacidn.

— Diversas {formas de expresidn vy creatividad a través
del lenguaje, de su pensamiento ¥y de su cuerpo.

- El acercamiento a los distintos campos del arte ¥ la

cultura.

A partir de esos obietivos, =1 Frograma se organiza
globalizando las actividades en torno a un provecto centvral vy
significativo para masstros vy alumnos, - del gue se derivan
nuevos proyectos v actividades. Estos no tienen caracter
tigido, constituyendo llneas didacticas de accidn v hacen

ecspecial hincapié en la metodologila del trabajo.

El proyecto constituye la organizaciéan de juegos v
actividades ern tormo & uwun problema, una  pregunta. una

interece

diferente

n
n
[l

actividad concreta, etc. gus integra lo



de los nifios. Las diferente

Y

= accilones Que S22 geENEeran,
organizan Yy desarrollan cobran sentide v articulacian con el

provecto.

Las caracteristicas del provecto apoyan la decisian de
implementarlos en la organizacidn del programa, va gue es
coherente con el principio de globalizacidn, se fundamenta en

la experiencia de los nifics, reconoce vy promueve 1 juego vy

=t

la creatividad como expresiones del nifio, favorece el trabajo
compartiendo un fin comin, integra el entaorno natural v
social, posibilita las diversas formas de participacian de
los= rnifics: bdisgueda, exploracidn, obzervacion Y

confrontacidn, promueve la participacidn, flexibilidad v

creatividad del docente en 21 desarrollo del programa.

Los provectos permitiran en los nitos:

Desarrollar su inteligencia v creatividad, desarrallar
farmas de pensamiento que le=s permitan acceder
pragresivamente al usc v comprensidn de distintos lengualies
en el campoc de la cilencia, artes v proplia lepgua oral v
escrita; alcanzar gradualmente relaciones cooperativas v
solidarias con sus semejantes., progresiva  avtonomla en sus
formazs de pensamiento v dominic del propioc cuerpoc v ode sus
movimientos, decarrollar su identidad persconal v obhtener una

&

sensibilidad responsable v protectora de 1a vida humana, del

i

1]

mundo animal ¥ de la maturaleza an gensral.

it



lLa metodolaogia propuesta  hace hincapié en aspectos muy

importantes, tales como que: El juego en sus diversas formas

ez la actividad principal del nifo pres
Las Formas de hacer las cosas. Sus "errores'" de diversa

indole, pusden caonvertirse en fuente de reflexidn.

Las actividades sensorio—motrices saon  de especial

importancia.

La organizacian de las actividades +Favaorece formas de
cooperacidan e interaccidn entre lo=s nifios, asl como con los

espacios y materiales.

La incorporacidn progresiva de los nifMo=z en la
participacién v decisién de algunos aspectos de la planeacidn

v organizacion del trabaljo.

= Fundamenta L ~elacion isftactoria entre
Es +und tal na relacid satistactoria entre

educadares—nitos.

Contribuird positivamente en el procesg  educativo  un

ambiente agradabie.

E=s elemento central el respetoc mutuo entre masstro v

educando.

=

Brrindar a los nilos comprensidn, estimulaciégn v carifio

=zan elementos vitale=s en la tarea sducativa.
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Fara una buena realizacidn del trab
propone  tenetr en consideracidn el espacioco v el tiempo; de

=

int

i
I
Yl

2ste dltimoc podemos decir que su organizaciéan == di

la de los otros niveles educativos porgue la duracian y ritmo

de laz actividades tiene gque estar en relacidn can las
nececsidades de los nifios. Caonsiderandoc que “tiempo® no es una

nocipn dominada por ellos, por lo gue también ss objeta de

conocimiento.

Se =sugiere dedicar 1a mayor parte de la mafana a 1a
realizacién del provecto, aproxzimadamente un 7Q%, =1  juesgo

libre ocupard un Z0% v las actividades de rutina un 10%.

Lo relacionado con el espacioc se detalla en el siguiente

apartado.

A grandes rasgos. lz anterior e= el contenido del
Frograma de Educacidn Freescolar vigente. Se dice gue Fue
planeado para superar las deficiencias del anteriar, a Fin de
responder a la necesidad de mejorar la calidad de 1a
educaciong teniendo como base algunas investigaciones sobre
practica docente, realizadas &n Jardines de nifics de 1la Cd.

de Mexico vy de algunos Estados de la repdblica.

Esta propuesta de trabajo inicia en Septiembre de 1772,

sin que se haya mencionadc gue su implementacidan tenga el
miemo caracter que los elaborados para educacidn primaria, =S
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decit, no =ze contempla wun cambi para el proximc ciclo

escolar, por lo tanto, Nno es estes un Frograma ems=rgente v se

]
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espera  responsabilidad v entu
el éxito de este cambio dependerd de la actitud gue Ffrente al
mismo s2 tenga, de parte de todos los involucrados en el

proceso sducativo.

Este programa comparte con el anterior el obietivo
general: "Desarrollo integral del nifo" v que é&ste ez el
centro del proceso, difiriendo en el método utilirado. E1

F.E.F. 81l es la estructuracidn por unidades tematicas., con
sus respectivos objetivos especificos, tomando en cuenta laos
Ilamados ejes de desarrollo: Afectivo—-social, funcidn
simb&lica, preoperaciocnes légico—matematicas ¥ canstruccidn
de 1las operaciones infraldgicas: sirviendo estos ejes para la

evaluacion que 1la educadora hace de sus alumnos.

Fara el programa actual =se eligid el método de
proyvectos, como estructura operativa; estos se definen a
partir de fuentes de experiencia del nifo. relacionadas con

zu medio natursl v social.
Aceptando que las esducadoras basan su practica docente
en los lineamientos del Frograma: =e intentard encontrar las

ventajas del cambio:s

El trabajo en "Frovectos" e= més flexible en la sleccian
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de temas & abordar. resultando por ells mds interesante para
el nifio, se respetan mas sus decisiones, del mismo modeo gue

se respeta mas su individuslidad al no limitar =u desarvclio

Algoe también favorable ec 21 cambio de "rincones!" por el
de "Areas de trabaio", va gue estas no son estaticas, incluye
el uss mas adecuado del espacio, tanto interior como

liz&ndose dentro de ellas parte de los praoyectos

exterior, e

son =laboradas con la parfticipacidén de los nifos.

g

Las areas en general, Favorecen gue la educadora
organice al grupo por equipos v la realizacidn de actividades

simultaneas durante la ejecucidn de los proyectos.

La educadora debe propiciar £l enriquecimiento material
de cada una de las Areas v el uso equilibrado de las mismas,
porque suele ocurrir, gue algunos nifose se inclimen por el
u=o exclusivo de una; de esa manera, 51 se le permite, se
descuida el hecho de que son diferentes, porgque por sus
caracteristicas, en cada una s& atiende & sus aspectos

ecpeciticos del desarrolla.

Respecto al juego; este se contempla como el lenguaje
gque mejor manelda el nifMo v por ello permite respetar durante

)

las actividades, la expresidn sspontinea  del mismo. va gue

interesa +favorecer su avtonomis, seguridad v comunicacidn, no



100

llevindoic sentar o = intentar explicar la realidad,

m

rentr

1

tal v camo es concebida por el adulto.
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Con este metodo, el nific estd en poszib

tavorecer =u desarrollo, tanto afective coma cultural ¥

social, =sin necesidad de forzarlo, vya que de manera natural

=

mn

s ira estructurandoc el conocimientao, de acuerdo con

caracteristicas particulares.

La libertad para elegir provectos, brinda al nifo 1la

actividades

n

oportunidad de conceder importancia a 1a
relacionadas con  la rnaturalsza, jesarrocllando =n &l,
sensibilidad responsable y protectora de la vida humana, del
mundo animal y de la naturaleza en general. Desarrollando
también su curiocsidad vy bdsgueda de respuestas 2 las dudas

que tiene frente a hechos y fendémenos naturales y sociales.

Aungue tedricamente, ambos programas, el de 1981 v el de
1992 destacan la importancia de favorecer la autonomia., en el
primero no se dan todas 1la condiciones para legrarlo:; a

diferencia del actual en el qgue se permite mavor libertad v

se otorga mayor recspetce al niko, como tal.

C. Las Areas de trabajo

El espacio educativo reguisere organizarses, tomando  en
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rrollo v eHpeEriencls
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25

cuenta las caracteristicas d

escolar de los nidos, caracterlsticas del docente, @spacio ¥

material existentes v una interpretacidn del tipo de tirabaio
gue va a realizarse caon ia alternativa de “+irabajo par
areas".

Las Areas de jueqgs =on lugares especificos ¥

delimitados. donde los nifios realizan una actividad derivada

de la situacién gue se estd tratando.

En ellas, los preescolares tienen a la vista v a su
alcance, de manera organizada, una gran cantidad de
materiales que le ofrecen muchas opciones de trabajo,
despertando su interes, curiosidad, imaginacién vy cratividad.
Son de gran importancia, va que facilitan el desarvrollo de la
autonomia en el nifio, puestc gque le dan opartunidad ¥

libertad de trabajar de acuerdo a sus intereses y nivel de

decartvollo.

Una de las cualidades de las areas de trabajo, =& que

tambi&n pueden formarse fuera del aula, por lo gque e

w

neceszario preeverlo con anticipacidn, de tal manera que tados
participen en el arreglo v formacian de las mismas; ademas
que los nifios, al utilizar esta alternativa metodologica,
aprendan a reconocerse a si mismos, & familiarizarse con

otras personas, a Crear ¥ recrear costumbres de su comunidad,

s
¥

a descubrir relaciones matemdticas, percibiendo Seme iansas
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Se fomenta la creatividad: con la que =21 nifio desarrolla
=1 pensamiento, su  individualidad, nuevas habilidades v

diversas resgpuestas a un problema., al solucionar, desde 1

o

[m])

ani ci

]
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n del espacio v los materiales, hasta 1a

Fa
rd
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strategias de la elaboracidn de un proyecto.
Con base en lo anterior, se abre la posibilidad de aque
sean los nifios los que, finalmente, sugieran, opinen v

decidan qué van a hacer, ddnde y con qué material.

Lurante el cicle escolar, es importante Yy necesarioc que
el educador prevea el tiempo que requerird el trabaio en las

areas, para no interrumpir con el paso a otra actividad.

La educadora se encuentra en contacto con los nifos,
organiza las zituaciones de aprendizaje\ para lograr un fin,
considerando varios factores: nfmero de nifos que integra el
grupo, para considerar cuantas areas <se implementaran v el
espaciod requerido para cada una de sllas; el material v el
mobiliario disponiblies, tomando en cuenta las condiciones en

aque <se encuentran, para que respondan & 1las actividades de

i}

cada 4&rea, cuva ubicacidn dependerd de lo que en ella =

1]

realice; porgue algunas deben ser mad= =silenciosas (menc

rulidosas por loe menos!. Es impartante también, gue cada ares

L.

2sto de comfin acuerdo

[

sea  denaminada de manera especific
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educadora—-nifos., para gque 1= resulte significativo a los
alumnc=s.

El acomodo  del material debe invitar al niftlo &
utilizarlo, gue esta limpio, clasificado ¥y accesible,

pudiendo ser etiguetado por los nifios.

Fara 1la utilizacié&n de las areas se delimitan reglas

]
n

desde el principic, tantc por 1la educadora como paor 1
niffos. con la finalidad de qgue respeten los materiales, se

respeten a si mismos, a sus compabieros vy a la educadora.

Entre las a&reas que se pgproponen para el proyecto de

preescolar se encuentran:

— Area de dramatizacidn.— En la que se practica el juego
simb&dlica, dande el nifio pusede representar los diversos
capeles a los gue =e enfrenta en su wvida cotidiana.

observando personas y SuCcesos.

Ez=te iuego., en que 1iaos nifios =z=imulan diferentes
perzonas, avuda a la comprensidn del mundo adulto, a asimilar
v expresar sus sentimientos & ideas, & compartir con otros vy
= comunicarse. Favorece el lenguaje, tanto wverbal camo
corporal, la cooperacidn, £l peEnsamiento simbdliceo.

una area movil, puesdes

i
i
HE
n
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]
m
m

- Area de conversaciaones
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amplia para gque todo el grupo participe. En ella s= realizan

o

tividades +tales como, s=aludo, despedida, planeacisn, toma

il
[

m

acuerdaos, narracion de cuentos, platicas de

o
m

acontecimientos personales que algdn niMo guiera compartir

HY

con &l grupo. En esta area tiene lugar la "Asamblea grupal’ v

avaorece el lengualje aral, procesos dea socializacidn,

wda
T

atencidn, memoria, intercambio de puntos de vista con las

demas.

— Area de construccidn.— El preescolar tiene oportunidad
de manipular obietos de diferentes formas, tamabos, colores,
pesos vy texturss, ademids de experimentar con el espacio. Se
tavorece con las actividades los procesos de clasificacidn,
seriacidn, comparacian, la coordinacidn viso-motriz, las
nociones =spaciales, estructuras de equilibrio b el

establecimiento de semejanzas y diferencias.

Esta A&rea requiere de poco mobiliario, como pueden ser
alfombras, tapetes, costale=, cojines vy entre los materiales
se pueden incluir blogues, cubos, tapas. botes, envases
vaclos, material macizo vy hueco, carretes de hilo, botones,

jas v una 1nfinidad de materisl de reuso, que le serviran

"
m

al nifMo para elaborar sstructuras verticales v horizontales,

=obreponer, agrupar, ensamblar y acoplar entre otras cosas.

— E= el area de 1a

i1}

- fArea de expresidon graftico-plastic



~J
o

crestividad. Los nifios aprenden a generar v obserwvar cambios,

juntar ¥ separar las cosas, combinarlas v transformarlas.

,-.

Aantes  de cre=ar, 21 nifio pasa por el procesc de manipulacién v
experimentacidtn de los materiales, por 1o que es importante

ar

gue noc se  busgue gue el menor haga o dibuje una figur

determinads por el adulto.

En esta &rea se realizan actividadss como: enrollar,

ra la= gue se

M

ar, plegar, p

[

pegar, doblar, perforar, mode
sugieren materiales de reuso, engrudo, pinturas  liguidas,
crayolas, plumones, gises, papel de diferentes colores v
texturas, tijeras, cordones, arcilla, coladores, cepillos,
sellos, pinceles, estambres, retazos de tela. corcho, unicel,

material de la naturaleza.

— Area de biblioteca.— Es un poco menos ruidosa que las
demés, pudiendo trabajar =sclos o en pequefios grupos; entre
los materiales gque se sugieren para organizarla se encuentran
libres, tevistas, fotografias, cuentos, sin olvidar aquellos
que son elaborados por los mismo nifos. Aqul =i se recomienda

la utilizacién de mesas, sillas, stantes {pueden ser rejas

pintadas) aunque también pueden tenerse tapetes v cojines.

- fArea de madurez intelectual.—- Se zitda en an lugar
tranguila, que les permita concentrarse en 1la realizacidn de
zus actividades: debe contar con espacico =suficiente para

extender los materiales gue emplean, tales como rompecabezas,
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loterlas, memorias. Se favorece 2n esta area el procesc de

asificacidn, seriacidn v conservacidn, concepto de forma,

Il
—
1]

Mo v colori; la relacidgn de las partes con el todo v 1a

rt
,u
m

Ccorrespondencia de unc & und.

- Area de la naturaleza.— Se sugiere organizar esta area

Con meEsas, replisas, calas para  las colecciones, libros de

experimentos; se puede contar con plantas de facil cuidado,

z=emillas, canchas, partes de aparatos mecani animales

n
o]
n
4

domésticos, colecciones de hojas, insectos, piledras o algunas
ctras cocsas coleccionables. Se tiene aqul la intencidn de
favorecer las nociones de tiempo, secuencia, clasiticacian,
relaciones de causalidad, a través de cuidado de plantas v

animales, la +Fformacidn de coleccionses de la naturaleza,

experimentos y observaciones.

Adem&s de estas areas, se pueden aumentar algunas otras,
zeqfiin el criterio y el interés de los nifios; estas pueden ser
por ejemplo Areas de jusgos de agua: juegos de arena:; area de

obietos personales.

m
m

Una de las tareas fundamentales de 1la educadora
promover vy llevar a cabag, durante las primeras semanas de
trabajo, la familiaridad con los nifos vy, a su vesz, de é&stocs

con  las actividades vy reglas especilficas de cada area. Una

farma de hacerlo, es mostrandoc & los nifos los matariales,

Lal
=
n

cuestionarlos,. sugerirlies lazs actividsasdez disponibles v
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pueden tealizar en cada espacio v aclarar las reglas que
ellos mismos propongan para sy utilizacian.
D. Lugar de trabajo y entorno social

En este apartado salamente s=e intenta resumir las
condiciones socioecondmicas de la Zona Il de FPresscolar,

lugar

en el gque se detecta la situacidn problematica tratada:

para esclarecer a quién se dirige esta nropussta.

La Zona estd organizada en catorce Jardines de MNifos,
ubicados en las colonias "FOVISSTE", *Campesina®, “"Rlfredo
Chavez", "Las Brisas'", "Los Finos", "Pavis Borunda”, "Martin
Lé&pez", "Hidalge". "Morelos", "Ramdn Revyes", YFoR.ILT, "La

speranza” vy "“Las &animas" en la ciudad de Chihuahua v las
comunidades de "El1 Charco" y '"La Casita"“, pertenecientes al

municipic de Chihuahua.

Siete

tridocentes,

Los

mantenimiento,
decotradas

tienen organizadas v

de los Jardines son de organizacién completa, dos
tres bidocentes v dos unitarios.
2dificios escolares =& encuentran en constante
luciendc limpios ¥  culdadosg SuUs  audlias
por niftos vy educadoras. En la mavoria idiez) se
delimitadas las areas de trabaic.
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Once de los centros de=  trabajo se encuentran en
comunidades gue carecen de pavimento vy drenaje ¥ en tres de
zlias =e tiene escasez constante de agua. La actividad

comercial gue se observa consiste en., tiendas de abarrotes,
tortillerias, carnicerias, farmacias v algunos peguefios
supermercados, teniendo cerca establecimientos mas  grandes.
Emn todas las colonias se cuenta con servicio de transporte

colectivo.

En todas las colonias, Funcionan cerca del Jardin,
escuela primaria v secundaria vy en dos se laocaliza una
escuela de Zootecnia vy un L.E.C.A. respectivamente; contando

en la mayoria de la colonias con una iglesia.

En la Zona se antienden 1224 nitos, 47& de segundo grado

I'[l

v 750 de tercer grado; estos nifios, con minimas excepcicnes,

,

acuden impiaos ¥ puntuales al Jardin v e muestran

tn

o= nifos de

=t

patrticipativos en las actividades. Al ingresar,
sequndo tienen un peso promedio de 14.800 kgs. y una talla de
1.00 m., siendo su perimetro toraxico promedio de 30 cms. Los
de tercer grado tienen un peso de 16.300 kKgs., una talla de

1.05 mts. v su perimetro toraxice de 3Z cms.

Durante las primeras c=emanas del ciclo escolar, basadas
en la observacian del nifo, las educadoras detectan posibles

icos, de conducta o d2 aprendizaje que presents

It
LI‘

problemas +1:

el presscalar, = fin de canalizarlos &l especialista



correspondiente.

En 1o gue va

de rnueve casos de

oportuna

do de

Enutresis vy

n

con problemas

Los alumnos de esta Zona
familias

con padres gue == desmpefan como:

Frofesionistas

n

Técnicos

Frofesores
Empleados +ederales
Empleados municipales
Empleadcs
Obrevros
Empleadas domésticas
Comerciantes ambulantes
Fequefos comerciantes
Albatiles

la Zona se

El personal de

frente a grupo, 7 Directoras

intendencia, 1 acompafiantes

Licenciatur

Tit

-17%32 s2

del ciclo 19%2-

praoblemas

con promedio de tres hij

mu=sical, 1

y 1 Supervisora.

audicidn.

provienen en =i

aos v

[ngd
[}
I
~a

Lol
nf]
e
=

Lh
A
i

Zl.66 4

S.92 4

7.30 %L

4.75 %
21,33 4

integra con 47
Té&cnicas., ¢
Frofr.
Tirez de

ern Egucacidn

mavoria

Fresscolar,

de

de nivel cultural bajo,

Educadoras

M

Educacidn

educadoras

una



=
Rl

con  una Licenciatura =n Fsicologla Educativa, doce con Moarmal

Supesrior terminada v diecisiete estudiindola, uha con
¥ 21 resto fisnen como escolaridad méaxima 1a

Marmal Basica.
Leneralmente muestran disposicidén para realizar su
trabaic, aungue la mavoria reconoce gue == dificil la

aplicacidn del nuevo Frogirama, por no contar con elementos

uficientes, para la realizacidn de una accidn

~

fedticos

N

educativa que culmine con el logro de 1os grandes objetivos

nlanteados.

Entre 1los aspectos relevantes que se observa en el
trabajo diarioc de 1las educadoras, estd el relativo a la
sancién en la que, ignorando que debe ser por reciprocidad,
pierden el control de la situacidn ¥ cuando el nifo falta =a
cualguiera de las reglas establecidas, le amenaza con
Ilevarlo a 1la Direccidn, no dejarlo salir al recresc o n[o
permitirie jugar con los dem&s, =sin que medie an 1la

aplicacidn de la sancidn un intercambio de puntos de vista

entre ella v el nido.



is. ESTRERATEGIAaS DIDACTICAS

Erntre lazs actividades humanas aprender v snsefMar han

ido de las mas antiguas, noy dia, tanto padres de famili=z

n

camc educadores, sienten la necesidad de adoptar una corrects

ctitud sobre camo actuar v de qué manera educar al

il

preescolar.

Las relaciones con la infancia., permiten conocer gue =1
nifio estd continuamente generando procesos o estructuras para
comprendet la realidad, abzorbienda contlnuamente
informacian. Aungue sus intereses wvarilan con la edad,.

”

generalmente escoge situaciones en las gue pueda participar

la mecesidad de permitir la accidén,

]

—t
[—]
(o

activamente; de

siente protagonista es mas receptivo

mn
m

porgue cuando el nito

a lo que se le indica.

ot lo antericor s=se considera importante gue el nifio
logre adguirir confianza v seguridad en =1 mismo, que Ssg
desartrolle con libertades para que pusda  autoeducarss v

llegado =1 momentc pueda sentirse autdnomo.

Ees necesario e indispensable brindarle la opartunidad al
pres=colar de ser &1 mismo: - gue logre avanzar v desarrollarse
en cualguisr ambitao, logrando una especie de autoinduccidn,

o
=

+
) =+

refarzada por los resultados gue wvava obieniendo., va que 25



capacidad ez considerada como un valor para 21 porvenir del
pegqueiia.
idn Freecscolar 1992, Ccomo una

E Educ
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propuesta de trabaioc para ls educadora. considera entre csus

n
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ecesidades e interese

—
m
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principiocs 1 respeto a
acsi como & =u capacidad de sxpresitn Yy JjUego. Se ubica al
niMo como centro del proceso educativo v a la educadara comc

elemento mas importante e£n torno al mismo.

En &1 mes de Agostoc =e tuvo un primer acercamiento con
el nuevo Frograma, a travese de la presentaciftin, acompaiiada de
algunas crientaciones generales en el llamado "Frograma
Emergente de Actualizacidn del Magisterio"; mismoc que sirvid
como purnto de reflexidn parsa las educadoras, quienes
reconociercn gue dificilmente podrian identificar su  lugar
como parte importante del proceso educativo sin poseer  un
sustento tedrico acerca de los aspectos mas relevantes del
dezarrollo del miWo, aceptando también gue no basta con ese

reconocimisnto, sino que es nececsario evaluar su realidad v

0

actuar en consecuesencia; liegands a la conclusidn acerca de 1a
urgente necesidad de reconceptuslizar su practica docente v

aque écsto serd pos=ible en ia medida en qgue <se tenga una

creparaciéin constante, gues debsrd estar contemplada por la

J

antel, a partir del inicio

et

N del p

g

Directora en la organizaci

F

del cicloc escolar.
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El Frograma antericr va contemplaba la realiza

reuniones Tecnico—pedaqdgicas semanales, peroc las mismas no

cumpliercn con los objetivos incialmente propuestos, va gue

=8

et

ni zliguiera s oraanizaban con ia frecuencis requsrida v
mavoria carecia de las caracterilsticas de una reunidn

técnico-pedanogica.

De lo anterior puede hacerse la rvecomendacion de
enriquecer ezte tipo de reunioneaes, retomandc los propdsitos

de la asecoria directa:

¥ Propiciar la relacidn comunicativa enriquecienda el

aprendicaje individual v qgrupal del personal docente.

¥ Atender a necesidades reales de nifos. educadoras v

sociedad para buscar las mejoresz soluciones.

¥ Favorecer la seguridad de la educadora. permitiéndole
desplegar s iniciativa. creatividad, responsabilidad v
preparacidon, con la Finalidad de gue a su ver transfiera =sa

sequridad a sus alumnos: fFavoreciendo asl su autonomia.

Eviste consenso &N la mavoria de las educadoras,
respectc a la importancis de +favorecer la autonomia de ios

pequefios, povr 1o que se recomienda que en las reuniones

técnico—-pedagdgicas ze incluvs =1l analisis de libros
relacignados con =1 tema, =e revisen propueshtas va validadas
por  obtiras compaferas, del mismo modo gue se analics la gue



estamos presentando.

En estas reunicn2s puede contemplarss la posibilids

m
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que afrezcan
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invitar a peErsonas espec

Y

conterencias con la temdtica en este casc de la autcrnomia:
constituir en suma estas reuniones, en foro de analisi=s,

expresian W comunicacidn de impresione=s, juicio=s,

inguistudes, propésitos v dudas al persoconal docente.

Fara que una propuesta dirigida a los nifos preescolares
== posibilite, es necesario considerar gue el procesc

educativo implica la participacidn activa. no solamente de
nitio v educadora, <sino que involucra también a los padres de

familia.

En relacidn con é&stos, debe pensarse camo necesaria 1a
sistematizacidn de reuniocnes de arientacidén que correspondera
realizar a cada educadora con su grupo: tanto 2n forma arupal

como individual.

te

l,lI

De =ogbra conocido &8s gue para ser padres no esxis
scuela v gue cada uno se desempefa como tal, de acuerdo a

sus  poz=ibilidades. Es=s importante por eso que la esducadors

]}

camente con los padres de familia 1o gue e=tian haciendo su

a forma

f—t

hijos en el Jardin de NiMos v les oriente acerca de
20 aue  pusden apovarlos=ss e=torzAndose Cada dia en

ibilizarlos sobhre s importancia que tiene su  relacidn

i
4]
=



corn =1 nito, dandole & conocer de manera sencilla gue 1la

U}

[mi

misma debe ser calida, basada en 21 amor v en o1 respeto
mutuo, gue debe desear esscuchar 1o que el nific tiere que
decir, desear setr avuda para &1 para resolver praoblemas, gue
debe aceptar su expresian de sentimientas, tener una profunda

confianza en la capacidad del nifo v verlo como alguien

aparte, alguien individual.

Eztablecer la comunicacidn adecuada con las padres de

)

amilia, puede no resultar f3cil para la educadora, sobre
todo cuanda ella no se encuentra plenamente convencida de lo
gue intenta promover entre ellos: por eso s recomienda que
busque apovo extra, tal como platicas con personas
especializadas, registro de dudas, para ser consideradas en
posteriores reuniones, organizar convivencias para padres &
hijos vy permitir a aquienes 1lo deseen participar en las

actividades dentvro del Jardin.

La propuesta de trabaic gque contiene el F.E.F. 22 es muy

amplia v flexible, wva que concede un peso determinante a
1a dinamica misma del desarrcil infantil en  =Sus
dimensicones atectiva, intelectual v social: consideradndolo

comn  resultado de las relaciones del nido con su medio,
resaltandc 1o social como lo esencialmente humano que se d&
en  esas  relaciones entre perscnas ¥ gue las constituve

mutuaments.
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La fundamentacioan del Frograma tiene como base =1
principio de qglobalizacidng cuya Tuncidn principal es
entender qus =1 nific s un ser Y"aotera' v como tal debe
educarse.

S pretende gue el Jardin de RNifios responda a  un
dezarrollc integrc. tanto de los conocimientos como de los
sentimientos. Se= concibe entonces., la globalizaciédn como un
modo de wver la vida.

Desde el punto de vista de las relaciones csociales. este
métodc favorece gue el nito aprenda a ver una misma trealidad
desde diferentes puntos de vistas estc es,. utilizar la
inteligencia, +omentando 1la sociabilidad. la comprensidn v la
tolerancia; la autonomlia en suma.

El programa tieng entre otros objetivos:

¥ Sues el nific desarrolle su autonomia e identidad
personal.

¥ Su socializacidan a través del trabzsio grupal Y 1z
cocoperacién con otros nifios v adultos.

Su estructuracidn por oroyectos responde al principio de
globalizacidn, para darle wuna dinamica distinta al trabaio
sscolar v ouno  de sus  elementos ez ia idea de gue el trabaio
sscolar debe preparar =i nifo para una participaciéan



democratica v coopsrativa.

El provecto sg realiza &n btires stapas:

I. Etapa. Surgimisnto, gleccidn v planeacidn.— Se
relacionan los tres momentos de esta etapas los  provectos
pueden elegirse a partir de uwuna prequnta, de jueaons v

e
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th

actividades 1libres de ios= nifos. chb ~vaciones v experiencias
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grupales, SuCes0s imprevistos, exp
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lo=s nifto=s, alternativas =suqgeridas por la =ducadaora

de cualguier cosa gue =ea interesante para el nido.

De las sugerencias de provectos gue hagan se pasa a la

eleccion que debe realizarcse por votacidn, para

=t

posteriormente llegar a a plansacidn, en la aue los nifos
proponen camo 1o wvan & hacer v plantean las primeras
previsiones. En este momento del provecto se llega & acuerdos
v se utiliza la votacidn.

a 1la

=
1

n esta

1]

ctica el provecto,

i

II. Etapa.— S5 1llev

hil

Ti

n

etapa =1 nifMo pone en préactica sus ideas, trabaijia en egquipo,

explora, compara, discute, argumenta. Mientras gue el docente
promuewve la reflexidn sobre las decisiones v acCClones,
aconseja sochre el uso de materialesz., avuda en la solucidn de

problemas a peticidan de los nifos.

Til. Etapa.- Culminacidn v autcevaluacidn., S realiza en



2xidn sobre los resultados,
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observa v escucha; mientras que los nikos compatran planeacidén

cnsideran

i

narrar b camentan =B j:klz‘l'1\2-.‘21«:‘:‘.’55i
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otras posibles vias de accidn, dramatizan situaricones.

Si el trabajoc de los Jardines de NiMoc se realizara tal

como se propons  institucionalmente, abarcando al nido  en

todas sus dimensicnes, podria pensarse en que =1 probiema de
la autonomia v en general =1 del desartrollo infantil  ce
encontraria resuelto, pero todavia no se produce por completo

el cambio de actitud de 1la eduradora en relacidn con su

practica docente.

Desde el inicio del ciclo escolar 1992-1993 en que se
cambia el trabaje de los Jardines de NiMos, antes a través de
"situaciones", ahora organizado en "provectos” =e ha venido
observando gue en el desarrcllo de éstos, incluyendo las tres
etapas,; =2 presentan situaciocnes praoblematicas que

obstaculizan la buena marcha de las actividades.

De  la observacién de ezacs =ituaciones croblematicas, gue
se presentan  constantemente, surge esta propussta  que
consiste en un proyecto exclusivo para la educadora. 1lamado
"Mormas bid=zicazs". Este provecta tendra una duracidn
equivalente al ciclo escolar v =1t evolucian se  1ra

registrando de acuerdo a los avances gue == ohtsngan.

u.“
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ugar privilegliado para =u re@alizacidn serd ia
"Asamblea grupal', guedando implicito en el propic provecto

e los miftoss considerands que el obistivo es apovarlos  a

A continuacidn se describen la=s =ituwaciones
problematicas mencionadas y se sugieren estrategias  gue
pueden ser atiles para su solucidn: cada una 1lleva una
pequefia  introduccion sefialiada  con un asterisce con el fin de

ubicarla en el momento del proyecto en gue es posible

aplicarla

¥ El surgimiento del proyecto debe tener por fuente la

experiencia del nifo v puede motivarse en cualquier momentoc v

en cualguier lugsary pevro donde realmente se concretiza, es al
exprasarse verbalmente en la "Asamblea grupal", en la gue se

establece arménica relacidn Educadora—-nifio v niMo—-nifo, para
que ftodos organicen las actividades, decidiendo gqué, comoc v

conn gue las llevaran s cabo.

En 1la realizacidn de la asamblea se observa que al mismo

tiempo warios niftos hablan., cuando se da 1la palabra, no todos

H

escuchan, v en octras ocasiones nadie propons ninguna  cosa
para realizar v por 2ltimo a veces hace la pregunta cuandg
ios nifios estan sentados 20 las mesas isillitas) voltzando
cara ol partes.
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For las razones mencionadas se  racomisnda gque se de a
o= nifos una arisntacilidn acerca  de gua Yo ogus ¢
timne la asamblea. No solamente la primera wvez, sinc durasnie
21 afic escolar, cada vez gue s=ea necesario. Fudiendo ser de
la =ziguiente foarma:s
Estrategia 1. /iQue vamos a hacer?

Fedir a los niMos gue se rveunan alrededor de la
educadora., tratando gue el circulo gque se forme no sea
demasiado grande v gue los nitos estén sentados en  donde
quieran: =n el suelo o en sillas.

Freguntar Jles gusta venir al Jardin? 1Siii! iNooo!
LDpor gQuée?

Comentar gues 2= su desec (de la educadoral) gue todas las
maManas hagan cosas ¥y iueguen a lo que e2llos quieran para gue

s encuentren contentos.

Freguntar
a mi’¥

platicar

atender

todos

hacetr

gueraemnos

isaben por qué les pedl gque se sentaran

a las recspuestas vy decir: Forgue vamos A

para ponernns de acuerdo en lo gue nas

(g nifios dicen

alguno

n

mafMana eneralmente

preparar un juego, necesitanc aue
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cada uno quiere, para escoger £l que nos guste a la mavoria.

Se gue a alguncs de ustedes lss=  gustarla oroponer =1
juegc, pero i51 estamos hablando todos al mismo  tiempo
podremes escuchar? No. Entornces  Actmo podremos  alr cuando
alguien desea proponer algc? AEsti hien lo gue dice Manica.
qu& ftensmos gue callarpos?

Comentar gque ftodos pueden decir lo que les gustaria
hacer, pero ACdmo sabremocs gquién  pusde hablar primero? dles
parece bien lo gue dice Lupita, gue levante la mano el gue
quiera hacerlo?

Comentar: Asi Como ecstan callados ahora, pars
escucharme, lo van a estar cuando sea un compabero el que
hatle.

Yamos a ver si1 fupciona bien: Alguno de ustesdes guiere
decirnos a gue le gustaria gue dugaramos, recuerden que
pueden hablar pero para hacerlo, deben levantar la manc v vo
les direé gue pueden empezar v los demids escuchan AiEstd bien?

Far 1o general.

la palab

mano, darles

al principio

& ¥ oanimar a

solamente 1

et
n

=

(a

- levantan la

Lo

dem&= a participar.

1N1C1ar un Jusgo SE Van
que solamente asi van a
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soder hacetr la=s cosas gue les gqustan. Es necesario gue

opinsEn para gue se sientan contentao

1]

de lo que hacen: 1

[m}
in
n
-

Tis

i
L

educadora es guién gula la =asamblea, generalmente

durante todo =21 aMo v dentro de &zta es donde se realizaran

i

iy

algunas de las acci

8]
)

== de esta propuesta.

n

% Al dipgreser 2] Jardin, €l niflc ha cldo de sus padres
aue debe hacer lo gue 1la educadora 1le “mande", pero es
diflcil para el nibio conceder autoridad a otros compafieros v

en orcasionses ni oa la misma educadora.

No comprende a veces porque debe atender a notrmas o
porgus no puede  hacer simplemente lo gue gquiere v en el

momento en gue lo desesa.

Far esto se recomienda realizar en una de las primeras
asambleas la siguiente actividad: AQUIEN ES LIDER EWM NUEETRDO

CRUFO?

Estrategia 2. iQuién es el lider en nuestro grupo?

Mostrar a los nitos fotografias de lideres: Fresidente
de ia Reptiblica, Laobernador, Fresidente Municipals

Fotoorsfias de wna familia, de un equipo de futbol.



Freauntar

indicindolas

ilos grupcs

Guizd
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de personas

rnc entienda

AV

1

=0n

tienen

]

itios

idere

N0,

n

Aonocen

claramente

=1

es wun lilder

detzilandc la
lider? Acept

Hablar

preguntar:

Freguntar:

—_
=

LBuién e

educadora como
lider™,
ayudarlos para

avudarlos para

estar en la clase sin un lider?

Comentar que los liderses lo son por un tiempa vy
todos puedesn llegar a serloc. proponiéndoles nombrar a uno
cada equipo, cuando se trabaijie en esta forma.

Freguntar: ALCémo haremos para gue ne sea Siempre

politico

ar gue en algu

del eguipo

LdAuién

LOoué puedo

Y S8 pasara a las +

crganizacion v preguntar AQuién

nas tamilias san dos las

deportivo, mencionando al

serd aquil el lider?

iE=sta clase s un grupo de personas?

=
=

2] lider de este grupo? Al incluirse

un  miembro mas del grupo. s= hace paosible

lider. Freguntar

hacer para avyudar a este grupo™,

Ui

hacer

bl

aque aprendan alguna COsas™,

A4S COsas que necesitan’,

cansigan

capitan

W
¥

1a

que

PO guée un grupo necesita un
Lpuedo
Lpuedo

dpoadrilamos

gue

m
g



mismo lider en los equipos? Los nifios le llaman jeftes. fles

parece bien lo que dice Rambdbn, gue se cambie 21 lider en cada

duego’? Muy bisn =2=1 1o haremos.
Enfatizar ante el grupo, gque es natural gue los nifos (v
atn los adultos) pongan cbieciones a las reglas; por s=0 =on

necesarios  les lideres. Forgue ayvudan al grupo a ponetrse de

aguerdo para hacer mejor las cosas.

¥ Durante la primera etapa del proyecto tienmen lugar =1
suirgimiento, la eleccién y la planeacidn: los  acuerdos
girupales son constantes y ocurre a veces gque los niNos desean

algn distintc a lo gue desea la educadora v al someterlo a

votacidn ellsa "cuenta" los votos vy les indica verbalments los

tesultados; falsedndolos, impone su autoridad y los niffos que
"perdieron® rno se muestran muy receptivos a la  actividad
porgue noa entienden lo gque ocurtrid.

E= importante gue los nitos tengan el concepto de "voto"

para gue ejerzan su derecho a decidir.
Fara la primera ocasidn gue se realice una votacidn

democritica, es Conveniente ue sea propussta por ia

educadora, va gue los nitios desconocen la forma de hacerlo.

Estrategia 3. /iQué es un voto?
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Freguntar: LSaben gqué =s un voto™, Lha

padres iablar de una

peyrdedar v oun ganador?

~A5ablan gue los Fresidentes. Gobernadores v Digutados

~

harn ll=gado a serlo porgue las personas votaron por ellos?

Comentar aque ellos recibieron mas votos que otras
personas gue  tambiéEn gusrian ser Fresidents. Gobesrnador,

Diputado, etc.

Decir: Mamos a wvotar por algo hov. Lo haremos  paras

deciditr de cuil fruta tomaremocs agua.

Fresentarles un dibujo en el que se muestre una boleta
para wvotar con dos cgpocicnes: Arriba un vaso con limonada v

abajo otra con naranjada.

Continuar diciendg: En el pizarrdn vamos a ir mostrando
sus  wvotos: cuando diga sus nombres me dirian lo que guieren
tomar: limonada o naranjada, lo sefalard en 21 pizarrdn,

poniendo una cruz en donde corresponda....fsl

¥a todos votaron, algunos votaron por limonada v ctros
por naranjada, lo qgque tenga mias votos gana... fgué tiene mas
. limonads o npnaranjada?

wioto

in
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Comz  la mavorla wvotd por  limonada,

s lo gue tomaremos todos.

Freguntar: LCdamg se sienten los aue  wotaron  por

naranjads?, Jtodavia la guieren tomar?

imi

Comentar: 7 las votaciones siempre hay un perdedor v un

i

ganador vy aunque el perdedor no esté contento siempre, tiens

que aceptar lo aus la mavorla de la gente ha votado.

n

E= importante qus e diga que todo el mundo tiene algcoc
que decirv respecto a lo gue =2 va a hacer, ante=s de la
votacidn, e indicarles gue cada ver que suria la necesidad de
decidir algo se someterd a votacidn de la misma manera vy aque

como en esta ocasidn, se respetaran los resultados.

Al principio de 1la practica de votaciones, es comfin guea

s=an pocos los nifos gue  hagan propuestas, par lo gue 1a

educadora debe animar a los demds para que también lo hagan.

¥ £&n el momento de la planeacidn del provecto., en el gue

los nitos deciden camo, con qué v guién 1o hari, se presenta
la situacidn de gue varios niffjos desean hacer la misma cosa,

por ejemplo: repartivr el materisl.

Estrategia 4. /‘Puedo hacerlo yo?
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_a educadora buscard una solucidn idgica, cuesticrnando a

LEstarlan de acuerdno en que Oeida vy Betty fueran laz gus
repartieran siempre el material? =e espera un G fNO!  casi

ni1me.

fIw

wn

Decir: Fara gue todo mundo participe, s necesaric gue

tndn=s  tengan oportunidad de hacerlo; fLcdmo podriamos dar a
todos esa oportunidad? Ecsperar las respuestas. Hemos

obzervado que ante situaciones semeljantes, los nifios sugisren
apuntarse en una lista: se pregunta: iles parece bien lo gua
dice Armando? que hagamos una lista de nombres v gue cuando

llegue el de ustedes es sefal de gue les toca el turno.

LOreen gue esto funcionar3 bien?
Hacer uwna lista v preguntar AAlguien mids desea anctarse

pare repartisr materisl?

n
|
i
—
=y
]
T
b))

tengan oportunidad de participar: recordandc que todos pueden

interssarse v se l&s toma en cuenta.

11}

k4 Durante l1a Flaneacidn del orovecto se  difticulia

asignar lazs tareas que cada uno realizard, porgus los
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Caracbe

el

pudiersn +facilitar u obstaculizar

MisSmMIs.

Estrategia 5. [fOQuién debe hacer qué?

bhuen decarrollo de

las

En uwna situwacidn en la gue haya que colocar adornos en
lazs ventanas, decirs:

Vamos a colocar  los adornos gue elaboramos, en el lugar
que ustedes decidieron: a todes les gustarla hacerlo, psro
es0 no es  posible. Yamos a decidir quién es el mds indicado
para hacerloc.

Si deseamos que los  adarnos gueden colocados  agud
({indicando la altura del nitMo mas alto) iguignes serlan los
que lo harian?

Lose nifios sugiersn, gquizd alguno se de cuenta gue  un
nito mas alto uede hacerlo meicr, preguntar  ipor gud es un
trabajoc indicado para &17

Comentar otras tareas gue puedan realizar los nifos mas
altos v  hablar despu&s  de tareas gue puede realizar
cualguliera de ellos, preguntar por eiemplo:  Aguign =S la
suficientemente chico para agacharse debajoc de 1la mesa v



zacar Lo gus tanesnos aili?
So deher - oA g S =—r= == == [ -
De Zleffan propicilayr MCTIV1IOadsSs &an 19 GLie Za SS140Men

tareas a todos. dandoles oportunidad de destacar =n 1o Jue se

nifio pone en

{1l
—

¥ La realizacian del proyecto == cuando
practica sus acuerdos. Es comdin observar aques durarnte o1
desarvollc de la actividad el nifioc olvide, incluso sus

propias propuestas.

Estrategia 6. iPor qué& no puedo hacerlo yo?

Decir: Vamos a pensar en lo que preguntd Carlos ipor qué

no puedo hacerlo?, /fgué podemos contestarle?

Carlos Jhas sonado la campanita alguna vez?, Lcudndo
+fue? =i dices fue ayer, ipor qué crees que no puedes hacerlao
hoy?, dalguien desea decirnos por qu& no pusde Carlos saonar
la campanita hoy™ Fermitir las respuestas hasta gque algfn

compatherc diga que porque no 25 su turna.

n
=
=
i
1n
in!
1]
fu

Cuestionar al grupo acerca de si resulta difi
el turno v dipor qQuE? jQuisieran hacer las cosas que  les

gustan siempre? Si no  les tocara &1 turno {destarian

eninjados?, ino les importaria?
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Comentar acerca de gque debe respetarss

demds, aln cuando lo harlamos mejor nosotros. A

ninguno  nos  gusta guedarnos sin turno, por 8so debemos

respetar el de loz demd=, para que se respete =21 nuestro,

Cuestionandc a los nifios llegar a gque se mencione que

las actividades se hacen porgue hubo un acuerdao Y qQque para

cambiarlas o= necesario ponerlo de fuevo a consideracidn del
grupc.
4 Durante la realizacidn del oprovecto v mas

frecuentemente en actividades 1libres, dentro de las areas de

trabaio, donde los nitos toman sus propias decisiones

n
I
1
in
[

respecto a dbnde vy con guién trabajar, e obligado =1

arito.

'ebe  aprovecharse esta  situacidn para gue los  nifios

o

tomen conciencia de los derechos de propisdad:; gue entiendan

n

que algunas cosas nos pertenecen a todos v debemos turnarnos

W
"

para utilizarl

Estrategia 7. Est3 cogiendo mis cosas

Luando un aifo 1e guita  wun material 2 otro, preguntar

ipor gué haces  esc?, 4Alo guisres usar en este momenta?, /Alo
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eztaba  wtil

tomarlec?, igué te dijo?
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Si Enrigum no estd dispuesto a compartivlo

pasa si se lo quitas?

iDe quién es el material?, {des de unc o es de todos?,

ichmo decidimos guien debe termerlo ahora??

Freguntar a los nifics gque se encuentran 2n la misma

Area: A quién le corresponde usarle ia Carlos o a Enrique?

Carios idcuAndo == tu turno?

Comentar: Cuando alguien tiene algo con lo gue nos
gustaria dJugar, == dificil esperar el turno, pero recustrden

di

n
m

gqua cada uno tiene juguetes que no desea compartir con n

%

=

gque es duro hacerlo, perc cuando podamos compartiv con 1

dem&s, ellos aprenderan a hacerlo con nosotros también.

La educadora promueve con =su actitud, gque el nifo

movilice su capacidad de razcnamiento, recordandoc que los

.

problemas deben ser resueltos por  los propios nifos, sin
alvidar que puede =solicitar avuda a la educadora y/0 a sus

compafieros.

m
b
-
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[ | -
avtoevaluacidn, =2 rea



iol

n
Cl
i
=
12
1

fundamentalmente consiste en la autogevaluacidn
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resultados, asi como

zirven para futuros provectos.

Se nbserva gus al dirigir este momento., al referirse a

le planeado, la educadora centra su atencidn en el provecto
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maniftiesta 2]l niMo en la realizacidn de las actividades.

RFecomendandose por lo anterior propiciar que =1 nifo

hable de sus &xitos v de sus fracasaos, inscribiéndolos 2n una

n

escala permanente de wvalores; los &xitos para elevar la
pretensiones del sujeto y los fracasos patra minimizarlios, con
mitas a acciones futuras, favoreciendo con ello =1 desarrcllo

de la autonomia del nifio preescolar.

Se sugiere para emplear en la autoevaluacidn grupal v/o

de equipos la siguiente actividad:

Estrategia 8. ACOmo nos quedd?

Decir: Vamos & platicar =saobre lo que hicimos;
permitienda gque los nitios lo hagan 1o mas libremente posible,
que comenten sus impresiones, reflexicnandao sobre lcs

resultados obtenidos.
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"0 trabaio’?, SiClA Les

nuestro Jjueqot, Lencontramcs todo 1o

nacesario?, Lgué hicimo
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debs davr cabida a varia

Freguntar: LiTod

les correspondia™, ip

En esste momento
aobstaculos a3 los gu

posible =plucidn.

otra manera?, icbmo

ar

minar nuestiro  trabais

nifo, se

los eguipos (o nifios! hicieron lo que

qua no’

2  oDromus 1= retioxidn sobre 1o=
=z enfrentaron, asi COmo a =sSUu causa v

=i 1z hacemcs de

= gustarila? Se acsptan sugerencias...

iastan  de acuerdo en lo que propcne Irma, de continuar can =1

trabajo?, Lfgud necesitamos p

- T —-— -
=1 realirzacidn sin
educadora existan. S

a hacerlo?

(1}

la situacidn 2n gus los nifos aprueben
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2i gue defina la

validezr de la evaluascidn, pudiendo la educzadora opinar, por

cambiar arn U

mi me parece gque... < hien, recusrdo

ue cuando se hizo esto... pasd lo siguiente.

pueden

2 gl
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=@ presente en cada grupo; 1 cuestionamiento no puede ser

igual en todos las casos. potrgue cada educadora  tiene su

particular manera deo

—
m

Lo importante es que se reflexione sn relacidn a

el

=

r+

iactiones problem&ticss. para gue nRo

N
i

n

=rcl de ecsta

A

m

Bt}

pasen desapercibidas 0 se les de una soclucian unilateral, es
decivr, que la educadora decida u ordene a los nikos como

responder ante las mismas.

]

Lo anterior. ra la evaluacidn del nrovecto, ara 1z
b e & k

las acciones propuestas, =e recomienda un

il

correspondiente

praocedimiento didictico basade en la observacidn permansnte

de las actividades del grupo v gue consiste en el registrc de

[m}

las conductas observadas; mismo gque se hard en un cuadro gue

debera llenarse en la realizacidn de cada provecto.
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SUGERENCIaS

¥ Gue =1 educador cCires un  amoclisnte v atmosfersas
de libertad donde =l menor =ze zierfta indspendisnte,

utilice su iniciativa. persiga sus interesecs,

¥ E Abstenerse de hacer ciertas demandas qgue se

encuentran Ffuera de las posiblidades de ios nifdo=s. reafirmar

=y =1 pequefio su  prapia habilidad, diciéndole palabras

11

positivas que le aliisnten, C sugiriéndcle como empesar

determinada actividad.

% En =1 juego o cualquier otro ejercicio darle a

conocer al nifio el valor de lo que ha producido.

¥¥ Tomar sn cuenta sl educando dandole la opcidn de

participar o bien de exhibir su trabajc =&lc =i &1 lo decide.

¥% En las Aareas de trabajo introducir actividades v
materiales nuevos periddicamente dialogando a cerca de las

caracteristicas v uso posible.

¥% Tanto padres de familia como educadores, apoyen v
coaccionen &l nifMo constructivamente., considerando cualguier
aspecto afectivo como prioritaric v darle a concer gue lo gue

=e respeta v apreci s trabajo

=
im
fh

import

noe, agu

n

realiza o



CONCLUSIONES

s
%

Cuandg le ofrecemos la oportunidad al nifc de regulasr

m

I

su propla conducta voluntariamente llegs compartir, decir

i

la verdad manteniendo estabilidad entre 1o gue se dice v

hace, motivado por wuna conviccidn interna,

¥¥ Considerar la iibertad del niko, es brindarle ia
posibilidad de actusr segln como &1 lo decida. para que a su

vez construya sus proplas treglas v logre ser mas autdnomo: ce

]

relacinone v resuelwva sus contliictos: 2a 1ndpendiente,

prosiga  =s=us intereses compita con sus misdos v no decaiga

+acilmente.

¥%¥ El jueaqoc tiene un valor determinante v necesario gue
contribuve al desarrollo tanto Ffilsico como psicoldgico.

avudando a la +tormacién de la personalidad.

i Las &resacs de trabajo respetan el desartralla
psicosocial del nitio wva que aprende de scuerdo a sus
Capacildades S interese=s brindando oportunidades en un

Ol =s la qgula vy

n

ambiente de libertad donde la educadora

mediadora entre las areas de trabajo v los nibos.

¥¥ Loz resultados o logros  de ia auvtonomia no son
tisicos, ni se logranm 2en poco tiempos =an metazs A largo

pnlazas entatizandc a diaric 2n el aspecto at+ectivo v ia
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libertad gue se le propaorcione al nifio patra resolver su

problemas.

¥% Lograr la autonomia en 21 nifio es un trabajioc dificil,
perc 0til y necesario va que tantc padres de familia como
educadores wvemags hoy dla, la necesidad que siente =1 nife de

ser mas auténtico.
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m
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=

En relacidn con esta propuecsta, no puede dar

acidn,

jul
et
[
N

resultado de los beneficios ¥y obstaculos de su a

s

dado que no se ha realizado el tiempo suficiente.

Las acciones que se proponen. son solamente sugerencias
gue las educadoras podran ampliar o modificar de acuerdo a su

situacidn particular.
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