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INTRODUCCION

La lectura es una fuente de conocimiento ¥ riqueza.

Quien cultivar el habito de leer conoce lugares remotos ¥y

épocas anteriores a la nuestra, ademds del pensamiento y la
vida de importantes autores, ya que éétos se valen de sus
obras para transmitir su forma de ver la naturaleza y la
vida.

La literatura es un arte donde el ser humano plasma toda
su creatividad literaria para que sea conocida y disfrutada
pro todos los lectores. De la misma manera, proporciona
informacién de los acontecimientos més sobresélientes en el
mundo entero.

Sin embargo, a pesar de todas las cualidades de la
lectura, en los Wltimos tiempos se ha ido perdiendo el
interés en la misma; las nuevas generaciones, principalmente,
han encontrado otras actividades gue han desviado su atencidn
de los libros y que generalmente, en lugar de acrecentar su
cultura, la perjudican, en el sentido de que utilizan otros
medios de diversidn y entretenimiento que no permiten al
individuo desarrollar un pensamiento critico y reflexivo; %al
es el caso de los videocasettes y los juegos de nintendo o
videojuegos. Por esta razdn, es imprescindible hacer un
anadlisis sobre este problema que resulta tan inquietante,
tanto para los maestros de educacién primaria como para los
de nivel medio y superior, que no logran que sus alumnos
léan.

La elaboracidn de esta propuesta atiende a la necesidad
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de hacer un llamade a los maestros de tercer ciclo de

educacion primaria, para que valoren la importancia gue tiene
B L

la dedicacidén de lectura en la escuela; con la finalidad de

v

que motiven los educandos mediante la aplicacidn de
estrategias sencillas perc pricticas y funcionales, qgque
cuizd no sean del todo desconcocidas para ellos, perc gue en
determinado momento han pasado de largo o no les han dado la
suficiente importancia.

En el 'capitulo primerc se da a conccer el problema
existente, en primer gradc de educacidn secundaria, referente
a la lectura. Los alumnos gque llegan a este nivel no saben
leer, entendiendo ésto como la simple accidn de descifrar con
fluidez y claridad., un contenido impreso; muche mencos llegan
a comprender 1o gue leen. Primeramente sSe hace un breve

lisi de la practica docente y 3u relacidn con el

[N

an

m

problema, para justificar porgqué se decidid abordarloc como
tal v dirigirlo al tercer ciclo de educacién primaria.

A continuacioén se define desglosando sus componentes; se
plantea a manera de pregunta y, finalmente se presentan los
objetivos, las metas gque se desean alcanzar con la aplicacidén
de la propuesta.

El capitulo segundo se refiere al marcc de referencias

tedricas y conceptuales. Agui se habla scbre los principales

o]

spectos tedricos del tema, en este caso lenguaje, lectura y
sujetos del procesc de aprendizaje, desde el punto de vista
de variocs autores tales como: Fisher que habla de los

primeros indicios del lenguaje oral; Vigotsky, que hace
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referencia al lenguaje escrito; Luis Not, que describe 1la

relacién existente entre la lengua hablada y la escrita. Con
£especto a la lectura, Margarita Gémez P. menciona algunas
consideraciones tedricas de la misma. Esto con la
finalidad de tener una base para comprender el desarrollo de
las estrategias o de la propuesta en 31 misma.

El capitulo tercero comprende el marcce de referencias
contextuales. La influencia del contexto institucional ¥y
curricular en el ambito educativo, ademds el contexto social
de los alumnos a quienes se dirije la propuesta.

Por ultimo, el capituleo cuarto contiens las estrategias
metodolégico-diddcticas a seguir para dar solucidn al
problema ya presentade y analizado con anterioridad.

La aplicacidn de la presente requiere de tiempo, ya que
el alumnoc no va a aprender a leer ni a adguirir el gusto por
la lectura en clase, en una sSemana © un mes.

Sin embargoc, en un lapso mayor de tiempo, es posible
obtener resultados satisfactorios; tomande en cuenta la
constancia y dedicacidn por parte del alumno como del maestro

para mantener el interés y lograr los objetivos.



I. EL PROBLEMA

A) Justificacién del Problema

En la educacién generalizada, 1la lectura es un
instrumento de comunicacién mediante el cual se amplia la
cultura tanto individual como colectiva. También mediante

ella se adquiere un vocabulario mds amplio, se mejora la

ortografia, la expresién oral, la escrita; y proporciona goce
estético.

La lectura es pues imprescindible en el proceso enseflanza-
aprendizaje de cualguier nivel educativo. Sin embargo no
todos los que leen saben hacerlo de la manera mas adecqada Vv
provechosa, pues leer no consiste en descifrar como muchos lo
creen, sino en comprender lo que se lee. Aqui radica el
problema de esta actividad en la educacidn. Muchos
alumnos cuando comprueban que no comprenden 1lo que leen
llegan a sentirse incompetentes pues concluyen que no les
gusta o no saben estudiar: en realidad, lo éue generalmente
sucede es gque no saben leer, es decir, no hay comprensidn ¥y
por lo tanto la lectura resulta nula sin que se den cuenta de
ello, simplemente se van retirando de la escuela porque
piensan que no son aptos para estudiar. Tomando en cuenta
la gran utilidad de la lectura en el proceso enseflanza-
aprendizaje, ya que contribuye al logro de objetivos en todas
lqs asignaturas del conocimiento; es tarea del maestro formar

buenos habitos vy desarrollar destrezas lectoras en los

educandos, motivarlos para gque sSe 1interesen en buscar
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lecturas y a no hacerlo sdéloc por obligacidn, en el aula

porque el maestro se lo pide o fuera del aula para realizar
consultas de tarea. Lo importante es que la vean como una

tico,

[0

herramienta que facilita la cognicidén v el goce =es5t
entendido este Wltimo come el placer de leer sdlo por
disfrutar la lectura.

Comoc profesora de espaficl en la Escuela Secundaria
Estatal 3026 de Cd. Meoqui, Chih. v teniendo a cargo ocho
grupos ( dos primeros, cinco segundos y un tercer grado ): se
ha percibido en los tres grades cdmo la maycria de los

e resisten a leer

03

alumnos tiene aversidn hacia la lectura,
ante el grupo vy cuando lo hacen estidn tan preocupados por no
equivocarse y terminar r&Zpido, que no comprenden 1o leido.
Es esto saber leer 7 L., En la educacidén primaria,

especialmente en los grados inferiores, se le da importancia

=

0}

idn;

Y
mn
o

al descifrado v rapidez peroc no compren

'-»J

5 e

w

posiblemente debide a gque la bhase de la lectura e

conccimiento de las letras o silabas y la unidn de las mismas

en la formacidn de palabras y frases, constituyendo asi el

descifrado gue mejorard en rapidez mediante la préctica; como
segundo Tpasc aparece la comprensidn, que recibe menor
importancia porgue generalmente, lo anterior abarca un

, en los grados superiores

Q

considerable lapso de tiempo: lueg

cae en el olvido, pues aungue todos los programas contienen

de clases. Las causas son muy variadas: principalmente se

debe a los contenidos extensos del programa, lo cual ocasiona
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que el maestro reste importancia a la lectura para dedicar
mas tiempo a otros aspeétos del espafiol o de otras materias;
pof otra parte la metodologia seguida y el interés por parte
de los alumnos. Al ingresar a la escuela secundaria, el
alumno lee s6lo lo indispensable y son pocos los maestros gue
se preocupan por formar hadbitos de lectura, pues al tratar de
fomentarlos tropiezan con la falta de interés en los alumnos,
su incapacidad de realizar una lectura comprensiva v
vocabulario reducido, la influencia de los medios masivos de
comunicacidn, las revistas de moda con llamativas
ilustraciones y gran colorido, los cuentos y novelas cdmicos,
caricaturescos v de baja categoria literaria que sustituven a
los buencs libros, los que aportan conocimientos o contenidos
que influyen benéficamente en el acerve cultural del
individuo. El estudiante encuentra cada vez mas tediosc el
realizar una lectura y mds si ésta no contiene ilustracicnes.

Al tratar de iniciar a los alumnos en la lectura, lo

primero que hacen es hojear el libro para ver si trae

"monitos", el tamafio de la letra, numero de padginas y en su
conjunto, qué tan grueso estd; para después de haber leido
unas cuantas paginas decir: " estd muy aburrido " o " no le

entiendo nada ".

Cada vez y en cada nueva generacidn que ingreésa a primer
grado de secundaria, resulta mds dificil lograr que los
educandos lean; pues muchos no lo hacen ni cuando se les pide
que realicen 1la lectura de un pequefio fragmento del texto

ante el grupo; otros tantos no leen por temor a la burla de
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sus compafieros si se equivocan. Asi gque, en cada grupo, los
alumnos que leen con fiuidez y claridad son los que siempre
lolhacen, pues son designados por el mismo grupo ¥ cuando se
pide algin otro alumno gque lea, se rehusa a hacerlo. Por otra
parte, haciendo referencia a la lectura en silencio, cuando
se les pregunta acerca de lo leido resulta evidente que
algunos en realidad no leyeron y los que 1lo hicieron
generalmente no comprendieron.

Las consecuencias que se tienen en este tipo de grupos
escolares es que se realiza una clase verbalista por parte
del maestro, no hay participacidn de los alumnos y en este
caso son receptores.

Ante esta situacidn es necesario intervenir
pedagdgicamente, por ello esta propuesta es una alternativa
para lograrlo.

Por las razones antes mencionadas se implementa la
presente propuesta dirigida al tercer ciclo de educacidn
primaria ( b5to. ¥ Bto. grados ), vya que el tratamiento
metodolégico de la lectura ha sido errdneo: cayd en el
descifrado, se le otorgd mds importancia a la rapidez que a
la comprensidén, no se tomd en cuenta que cada alumno es

.
diferente v su nivel de comprensién es variable, por lo que
unos requieren de mds tiempo gue otros para comprender lo
leido. En la lectura en silencio, manejada como lectura de
comprensidn en los libros de texto, se comete el error de
plantear preguntas textuales gque el alumno puede contestar

sin necesidad de haber comprendide lo leido, preguntas gue no
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favorecen la reflexion y que, por lo tanto, resultan
indtiles. En la lectura en voz alta, generalmente el maestro
acéﬁa equivocadamente., cuando pide a un alumno Qque lea vy
después lo interfumpe para pedirle a otro gue continde y asi
sucesivamente; estas interrupciones perjudican también la
comprensién, por una parte porgue la lectura en silencio es
mids rapida que la oral y gquien estd leyendo en voz alta no
lleva el mismo ritmo que los que leen en silencio, y por
otra, porque se hacen continuas correcciones a quien lee.
Estas practicas de la lectura son intGtiles en la escuela
primaria porque en lugar de favorecer la comprensidn, la
convieften en un descifrado réapido y mecanicista obstruyendo,
de esta manera, la labor de la educacidn secundaria en ese
aspecto, va gque para lograr los objetivos de este nivel., es
necesario que los de primaria estén Dbien cimentados,
desarrollando principalmente la capacidad critica y reflexiva

del alumno. aplicada a cualgquier tipo de lectura.

B) Definicidn del Problema.

Para obtener una definicidn precisa del tema que se va a
abordar, es conveniente analizar el concepto de cada uno de
los términos gue integran al problema elegido: " La lectura
como fuente de recreacidén e informacidén ".

Se presenta a continuacidn wuna idea general del

significado de los términos que integran el problema.

La lectura consiste en recorrer con la-vista un escrito
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o impreso, tomando en cuenta el valor v la significacidén de
los caracteres empléados. En pocas palabras, es el
enﬁendimiento o interpretacidn de un texto.

Como fuente, se refiere a qué sirva de fundamento o base
para lograr algo; en este caso la recreacidén, que consiste en
obtener cierto placer al leer; y la informacidén, la noticia
detallada sobre ciertos sucesos importantes o necesarios
obtenidos mediante la lectura.

La diferencia entre la lectura recreativa y la de
informacién, radica principalmente en que la primera tiene
como finalidad proporcionar goce estético a través de la
interpretacidn de un texto; y el objetivo de la segunda es
enterar o informar al lector, de hechos o acontecimientos
importantes, ademds de la consulta de temas y palabras gque

requiera investigar para cualguier tipo de trabajo.

Por lo tanto, la definicién del aspecto a tratar: La
lectura como fuente de recreacién e informacidén, es la
siguiente: Es la interpretacidn, la adgquisicidn de
significado, de un escrito para que sirva de base en la

obtencidén, por parte del lector, del gusto por la lectura asi

como su utilizacidn como medio informativo y de consulta.

C) Planteamiento del Problema

Partiendo de la anterior justificacidén del problema que
se presenta., s6lo resta dar a conocer el planteamiento mas

adecuado a las circunstancias ya mencionadas.
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Asi pues, ante la barrera que atraviesa y se prolonga

la labor docente., y la inminente necesidad de encauzar a

los educandozs en la lectura, se plantea:

{ COMO PROMOVER LA LECTURA COMO FUENTE DE RECREACION E

INFORMACION EN EL TERCER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA ?

D) Objetivos

w
.

7.

3.

Al aplicar la presente propuesta se pretende lograr:

Que el nific de tercer ciclo de educacidén primaria adguiera

el gusto por la lectura.

Que el nifio encuentre en 1a lectura una fuente de

diversidén y entretenimiento

Fomentar en el nifio de tercer ciclo de educacidn primaria,

hadbito de lectura.

Que capte, comoc verdadero significado de la lectura, la

comprensidn.

Que aprenda a analizar. sintetizar, reflexionar, reducir y
comprender un escrito.
Que el alumno comprenda que la lectura es Util y necesaria

en todas las Areas del aprendizaje.

Que el nifio utilice la lectura como medio de informacidn.

Que el nifio enriguezca su vocabulario.
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9. Que el alumno mejore, mediante la lectura, la ortografia y

la expresidn.

10. Que al nifio se le facilite la expresién oral y escrita.



II. MARCO DE REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES
A) Lenguaje

La definicién comtn de lenguaje se relaciona con 1la
manera de expresarse, o bien, como 21 conjunto de ademanes o
signos convencionales que traducen la palabra hablada o
escrita. Una definicién mé&s concreta del mismo término, dice
que el lenguaje es un sistema de signos por medio de los
cuales el hombre elabora, expresa y comunica sus pensamientos.

Ademas se dice que el lenguaje es el elemento clave para
la vida intelectual del hombre y el desarrcllo de la ciencia
v la cultura. De tal modo que relacionando las anteriores
concepciones del término lenguaje con el tema principal; 1la
lectura., v con algunos de loa objetivos propuestos, se
encuentra que el lenguaje, como precedente de la lectura ( va
sea en cuanto a expresién oral o escrita ), es digno de ser
mencionado. Es por esta razén que se inicia el marcc de
referencias tedricas y conceptuales con algunos datos
interesantes sobre el lenguaje, tomando en cuenta
aportaciones de varics autores y opiniones perscnales.

Fisher (1) habla de los primeros indicios del 1lenguaje
percibidos en el hombre primitivo, menciona al respecto qQque
atn cuando &ste se comunicara con sus semejantés, mediante
gritos y sonidos salvajes e inarticulados, dispconia ya de un

lenguaje, considerado este 1nltimo como un medic de /

comunicacién mAs que de expresidén. Con el tiempo &1 hombre

{1} PISHRE, Eraest. L icmguaie 2o Ia Raruela. {Amiologia) pp. 11-28
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fue ampliando su vocabulario al enfrentarse a la necesidad de
darles nombres a los objetos por su singularidad y lo hizo
toﬁéndolos de los sonidos de la naturaleza. Es asi como
surgidé el lenguaje y se formé gradualmente convirtiéndose en
articulado y convencional.

Se coincide con Fisher cuando sefiala gque los sonidos
inarticulados del hombre primitivo para comunicarse,
constituian ya un lenguaje; ya que actualmente el lenguaje es
considerado como la manera de expresarse o como un sistema de
comunicacidn, ¥y aungue fuera de una forma muy rudimentaria,
el hombre en ese entonces, le estaba dando la misma utilidad.
Claro que la integracién del ser humanc a sociedades cada vez
mas civilizadas y complejas permiten la evolucidn del
lenguaje porque sigue desarrolldndose a la par con los
avances del conocimiento de la realidad, la ciencia y la
tecnologia.

Con respecto al lenguaje escrito, Vigotski (1) lo
relaciona con el lenguaje hablado diciendo que consiste en
un sistema de signos que designan los sonidos y palabras de
este Ultimo y marca el origen del lenguaje escrito en los
primeros dibujos vy garabatos de los nifics. Lo que afirma
Vigotski es posible y se puede analizar si le pedimos a un
nifio pequefio que lea o platique sus dibujos; es comiun gue el
nifio exprese oralmente con facilidad lo que imprimid en wuna

hoja de papel.

(1} THRTSE § Lamade wp L feemeln, {fntologia) pp. 60-T2

[, &.5.
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Por otro lado, Hetzer citado por Vigotski (1) apoya a
este 1ltimo cuando afirma gue la representacidn simbdélica
primaria, estd adscrita al lenguaje vy que éste sirve de base
a todo sistema de signos. Estas aportaciones nos conducen al
planteamiento de 1la siguiente pregunta: si el lenguaje
hablado es base del lenguaje escrito y este dltimo no es méas
que la representacién del primero, ? porgqué resulta tan
dificil el aprendizaje del lenguaje escrito ? ¥y mas
concretamente ? por qué no es tan facil la comprensidn del
lenguaje escrito?

Para dar respuesta a estas interrogantes citamos algunas
reflexiones de Louis Not (2) las cuales aportan valiosa
informacidn. Segiin Not, aunque la lengua hablada precede a la
escritura favoreciendo su organizacidn, la segunda es més
rica v precisa ya que la palabra hablada no tiene presencia
sino en el tiempo en gue se pronuncia, su formulacidn es
rdpida y para conservarla es necesario sustituirla con un
signo perenne, es decir, es necesario recurrir a la
escritura. De ahi que escribir cueste mAs trabajo que hablar.
En otras palabras, 1la lengua hablada es 1libre, féacil,
abundante y permite retroalimentacidén en el mismo instante en
que se habla, mientras que la lengua escrita es dificil vy
llena de obstdculos, tiene que ser lo suficientemente clara
para gque pueda captarse en su totalidad y exhaustiva para

evitar que queden dudas. Por tanto, dice Not, Jjamds se

{1} 9TZE8. Bl Lemgenie e iz Zscueda. {Amtolosis) pp. 67
(2) W1, lnis. Desarrnlln LingBistico ¥ Corrienlom Sscoiar. (Antologia) pp. 23-44



escribe tal como se habla.

Se concluye entonces que la razdn por la que es dificil
el aprendizaje del lenguaje escrito, tiene su origen en las
caracteristicas qﬁe presenta y Qque en ningin momento
concuerdan con las del lenguaje hablado, regquiere de una
serie de normas gque aumentan su dificultad. De la misma
manera, comprender el lenguaje escrito no es lo mismo Qque
comprender lo gque se comunica de forma oral y esponténea,
pues el primero es maAs estructurado y la exactitud de sus
frases provoca que el lector no encuentre ni la minima
relacién entre lo que &l habla y lo que lee, es decir, los
términos utilizados en el lenguaje escrito no concuerdan con
la realidad del lector, con el lenguaje oral gque utiliza
comunmente, lo que dificulta la relacidén de lo leido con =u
contexto y por lo tanto, la comprensidn. En cuanto a esto,
resulta muy acertada la opinién de Vigotski cuando concluye:
“_ .. a los nifios deberia de ensefidrseles el lenguaje escrito,
no la escritura de letras”. (1)

El lenguaje en general, es vital para el ser humano pues
le permite comunicarse con sus semejantes como ser
eminentemente social que es y seria un error tratar de
excluirlo del proceso enseflanza-aprendizaje., como muchos
maestros lo hacen. Dentro de los fines de la educacidén se
encuentra el cambio social: en lo referente al individuo, se
pretende atender el desarrollo arménico de sus facultades,

mejorar su calidad de vida y brindarle posibilidades de un

(1} VIOTSKL, L.3. BL Lenmuade en la faemela, (Antologia) pp. 72
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trabajo productivo y transformador., asi como incrementar su
capacidad de plantear y cumplir proyectos personales; en lo
referente a la sociedad, la educacidén pretende responder a

los objetivos sociales, econdmicos y politicos de la nacidn.

[0l

Sin embargo., existen barreras para que este cambio se d
debido a gue no hay interaccidn entre todos los elementos que
forman parte del proceso ensefianza-aprendizaje. BExisten
muchos medios ¢ por qué no utilizarlos 7, en el maestro esta
el brindarle oportunidades a los alumnos para gue encuentren

el significado de la lectura v se exXpresen, pues es

necesaric desarrollar el lenguaje.

B) Lectura

En algunas concepciones, la lectura es una actividad

0]

mecdnica en la que el lector observa rapidamente los signo
impresos ; los convierte en sonides. En otras, como lo sefiala
Margarita Gémez P. (1) "es una conducta inteligente donde se
coordinan diversas informacicnes con el fin de obtener
significado”.

Actualmente, en el aAmbito educativo, la concepcidn de la
lectura es la comprensidn e interpretacidn de un escrito.

Como algunas consideraciones tedricas acerca de la
lectura, se sefiala la reconstruccidn del significado como
propésito fundamental de la lectura y se critica la ensefianza

tradicional, donde la lectura es una simple decodificacidn en

{1} SOMEZ ., Margarita. Desaerollo LineBistico ¥ Cupeiculug Escolar. (Amtologia UEH) pp. 75-85
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sonidos volviéndose completamente mecdnica y carente de

sentido. Al hablar del proceso de lectura, se incluyen otras

ca;acteristicas ademds de la preparacidn del lector: ...1la
participacién del lector no se reduce a una tarea mecénica.
Implica wuna actividad inteligente en la que éste trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para obtener
significado del texto” (1). Con esto la autora guiere decir
que el lector debe tener cierto conocimiento previo del tema
gque estd leyendo, para poder comprender el significado del
mismo. Entre mads relacionado esté el texto con su realidad,
mads fécil serd la comprensidn del contenido.

La lectura, segun la concepcidn de Margarita Gdmez P. es
una actividad amplia para obtener, evaluar vy utilizar
informacidn: es decir, el conjunto de habilidades utilizadas
por el lector para usar las informaciones obtenidas. Segin
esta autora, las estrategias de la lectura son: muestreo,
prediccidn, anticipacién, inferencia, confirmacidn v
autocorreccidn, las cuales se van desarrollando y modificando
en el transcurso de la misma. El muestreo permite seleccionar
lo mds productivo y dejar de lado la informacidén redundante.
La prediccidn permite suponer el final de una historia o la
16gica de una explicacién. La anticipacidn consiste en
adivinar la proxima palabra, antes de verla vy ‘tomando en
cuenta el contexto. La inferencia se refiere a la posibilidad
de deducir informacidn no explicita en el texto.

La confirmacidn permite verificar o rechazar

(1) GOMRZ P., Margarita. Desarvolin Lingfistico 3 Curricslum Eoeolar. (Antoloeia #PB} pp. 75-85
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predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin
fundamento. Y por ultimc, la autocorreccién permite localizar
puntos de error para enmendarlos.

Las eétrategias de la lectura estdn enmarcadas en la
realidad de la practica docente. Los alumnos, de cualguier
nivel que dominen la lectura, realizan todas estas
estrategias y generalmente son corregidos por sus maestros,
quienes les marcan error tras error y dejan al educando sin
comprender en lo que estd fallando. Los que todavia no tienen
un dominio completo de 1la lectura es posible gque sdlo
realicen la anticipacidén para luego, poco a poco, incluir los
otros elementos, y es en estos alumnos principalmente, en los
gue el maestro debe fijar su atencidn para que desarrollen
favorablemente las estrategias faltantes. El nifio, al leer ,
cambia palabras por otras que tienen el mismo significado,
inventa palabras tomando en cuenta sdlo la primera silaba vy
adivinando las demids y después se corrige al darse cuenta de
gue no era la palabra correcta. AtGn cuando no haya terminado
la lectura., en ocasiones es capaz de predecir el final vy
también puede dar explicaciones de algin suceso que no esté
claro en el texto.

La utilizacidén de las estrategias en la lectura dan a

conocer, mas gque las equivocaciones del lector, la
comprensidn, la obtencién de significado; de nada sirve una
lectura fluida pero carente de significado; la rapidez, que

anteriormente constituia la base para una buena lectura, ha

pasado a segundo término pues ha sido desplazada por la
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comprensidén. No quiere decir esto gque la fluidez no tiene
importancia, si la tiene, pero debe ir acomparfiada
primeramente de la comprensién.

Sobre la evaluacidén de la lectura, Margarita Goémez P.(1)
describe la forma de hacerloc en las escuelas, las cuales
toman en cuenta los aspectos menos importantes del proceso

tales como la velocidad, el ritmec, la correct pronunciacidn

fu

de 1las palabras. Al ser sometido a este tipo de examen, el
alumno se concentra en las palabras vy graflas peroc como
elementos aislados. Josette Jolibert Gloton (2) senala
que los maestros, igncocran muchas cosas sobre la lectura v se
basan deneralmente en sus experiencias empiricas que les
dicen gque es necesario gue los nifios lean para gque se
conviertan en adultos conscientes, gue es necesario
comunicar, escribir, etc.

Quien no tiene acceso a la lectura se va estancande poco
a poco en el mismo vocabulario e inclusc en el mismo nivel
escolar; los fracasos escolares, como menciona el autor
estdn relacionados con las desigualdades sociales y se
pregunta €1 mismo sobre los intelectuales hijos de ricos ¥

los hijos de campesines.. &cOmo no va a haber diferencias =i

(0]

tienen mas acceso al lenguaje, a la lectura v a otros medios,
los primeros que los segundos 7
Anteriormente se hablo de la lectura como la comprensidn

de un escrito. Este es uno de los mayores problemas gque se

O

(1) 5087 D., Hargarita. Desarrally Gingfisiico v Oareicim Zscolar. (Anteivaia UPK) pp. 82
(2} JOLIBEST, Sivten Jusetle. EL Lenmzie en la Becuela, (Amtoingia #Y3. pp. §5-101



= 23 =

presentan actualmente en la lectura. El alumno generalmente
no comprende porque el autor gue estid leyendo, emplea un
leﬁguaje ajeno al nifio. En este caso, los medios mas
efectivos son: ampliar el vocabulario, emplear v
familiarizarse con diccionarios tanto generales COomo
técnicos, para mejorar su comprensidn. La comprension

requiere, a menudo, de informacidn; otras veces de ayuda para
resolver construcciones sintdcticas que presentan cierta
dificultad o para desentrafiar recursos literarios como
metidforas. similes... en pocas palabras, recibir instruccidn
linguistica.

Hay comprensidén cuando se considera a la cosa por
comprender, como un caso particular de lo que ya se conoce;
comprender es la manera en que algo funciona como parte de un
sistema més amplio; es la experimentacidn de algin tipo de
ajuste mental interno, saber cdémoc llevar a cabo algo, captar
su propdsito.

Por lo tanto, la lectura de comprensién requiere, en
primer término, del interés y la curiosidad del nifio; un nifio
que no se intriga, comprenderd poco, llevarlo a la
perplejidad es un primer paso esenclal para que comprenda,
implica la percepcidén entre el texto vy el contexto. Se
refiere a una asimilacidén profunda de las ideas, los
sentimientos y las imagenes, es decir, la reflexidn; a través
de una especie de lenta y prolongada impregnacidn personal,
lo cual significa concentrarse totalmente en lo que se esta

leyendo y sentirse, si es posible, dentro del contexto

104201



manejado por el autor.

Existen diversas clases de lectura que estén
deﬁerminadas por los fines y propdsitos del lector. Cuando
se propone obtener informacidn acerca de algin asunto que
interesa conocer o ampliar., se lee atendiendo sé6lo a esa
finalidad. La lectura como medio de informacidn permite
reunir ideas y datos importantes para algin estudio, trabajo
escolar o simplemente para estar informado. El
enriquecimiento de los saberes pasa también por la lectura,
pues ésta eleva continuamente el nivel de conciencia de las
realidades del mundo en que vivimos y de las soluciones
necesarias, asi como el nivel de participacidén en la
colectividad por medio de la palabra y de la accidn.

La lectura funciona tambisén como agente cognitivo, pues
mediante ella se desarrolla el pensamiento conceptual. La
interaccidn con el sistema de signos que representan
eficazmente objetos y sujetos reales, permiten al lector
adquirir ciertos conocimientos y traspasarlcs del contexto
lingfiistico impreso, a su propio contexto.

El contacto del alumno con los aspectos y propiedades de
la lengua escrita, constituyen su aprendizaje que es
exteriorizado a través de su capacidad 1lingliistica o
representacidén simbdlica.

La lectura recreativa, por el contrario, tiene como
finalidad proporcionar goce estético al lector, hacerlo capaz
de wviajar a través del tiempo y del espacio viviendo

fantasticas aventuras vy participando junto con los
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personajes; conocer de manera sugestiva lugares extticos ¥y
desconocidos a la vez que hechos y circunstancias del pasado.
La lectura recreativa se propone que el alumno sea capaz de
compartir las emociones que sus lecturas le aportan,
transmitir sus descubrimientos a sus compafieros y discutir
sobre ellos. Disfrutar la lectura es apasionarse por ella.

La literatura es un arte, es el resultado de la
actividad creadora del hombre que transforma la realidad
imprimiendo su propia sensibilidad e inteligencia. El
resultado de esa actividad es la obra literaria. Y es
mediante la lectura de textos literarios, que el alumno va a
adquirir variadas impresiones y sentimientcs como alegria,
serenidad, inquietud, tristeza...

La 1literatura puede ser una fuente de conocimiento vya
gque la obra literaria revela una experiencia humana Vv
transmite algo acerca del hombre y su realidad. Es también
una fuente de entretenimiento, recreaciédn y goce artistico
para el lector.

En cuanto a lo anterior cabe citar la importancia que
tiene el hecho de que el maestro conozca los libros gque
proporciona o recomienda a sus alumnos y esté pendiente de
que ellos no hayan elegido por =i mismos otros autores que
podrian ser perjudiciales tomando en cuenta las
caracteristicas propias de su edad. Poco a poco los alumnos
se iran familiarizando con las lecturas y pedrdn elegir otros

titulos de autores conocidos bajo supervisién del maestro.
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C) Los Sujetos Intervinientes en el Proceso de Aprendizaje

del alumno.
1. El Alumno de 3er ciclo de Educacidén Primaria.

El alumno de tercer ciclo de educacidén primaria, al
cual estid dirigida la presente propuesta, se encuentra, segin
la teoria de Piaget, en la etapa de las operaciones
concretas, la cual se sitia entre los siete y los once o doce
afios de edad. Eate periodo sefiala un gran avance en cuanto a
socializacién vy objetivacién del pensamiento; el nifio ya sabe
distinguir los efectos del planc afectivo vy cognitivo; ne se
limita a sus puntos de vista, sino que es capaz de coordinar
otras opiniones y sacar conclusiocnes. Sin embargo, las
operaciones de su pensamiento son concretas porgque sb6lo
alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada o}
representada de una manera palpable. Todavia no razona
fundéndose en enunciados verbales o en hipdtesis; no
distingue atGn lo probable de lo necesario, razona sobre lo
realmente dado. Por otra parte, el nifio no se limita al
ctimulo de informaciones, las relaciona entre si, confronta
los enunciados verbales de las diferentes personas, adguiere
conciencia de su propioc pensamiento con respecto al de los
otros, corrige el suyo y asimila el ajeno. El 'pensamiento
del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio
social; la progresiva descentralizacidén afecta tanto al campo
del comportamiento social como al de la afectividad. En el

aspecto afectivo, surgen nuevas relaciones entre nifices ¥y
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adultos, y especialmente entre los mismos nifios. Se presenta
una evolucién de la conducta en el sentido de la cooperacidn
Ng ﬁay cambios en el juego, en las actividades grupales y las
relaciones verbales.

Hablando especificamente del nific de tercer ciclo,
cuya edad oscila entre los once y doce afios; se puede decir
que de acuerdo al grado de maduracidn fisioldgica, se
encuentra en el inicio de la preadolescencia que implica una
ruptura con la nifiez. Esta etapa se caracteriza por el
surgimiento de una importante capacidad de abstraccidn, un
gran despliegue de actividad, extroversidén, autonomia. El
alumno se encuentra en la crisis de la pubertad, inicio de la
adolescencia; se encierra en si mismo vy pierde su estabilidad
psicoldégica. Empieza su busqueda del sentido de la wvida., de
su identidad. Muestra una creciente preocupacidén por las
diferencias de sexo; discrimina las contradicciones entre la
teoria v la préctica del mundo que le rodea. Es la edad de
la amistad y es consciente de que el grupo es més poderoso

gque una persona aislada.

Cognitivamente es apto para anticipar las posibles
combinaciones de diversos objetos y para calcular la
posibilidad de ocurrencia de un evento; e€s sensible a las
contradicciones y busca una explicacién 18gica de los
fendmenos: comprende algunos criterios que determinan la
vida, sSu pensamiento se vuelve, poco a poco, mas objetivo ¥
preciso. ‘

Los intereses de los alumnos durante esta fase de su
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vida, son muy variados, por ejemplo existen diferencias de
gustos entre mujeres y Qarones. Sin embargo, las actividades,
interaccidén y otros aspectos de importancia para el nifioc, sin
que represente para &l una barrera el hecho de ser
estudiante, exteriorizardn sus aspiraciones e inguietudes
dentro y fuera de la escuela. Muchas de estas inclinaciones
se van convirtiendo pococ a poco en intereses de toda la vida

y algunos llegan a traducirse en ocupaciones; otras de las
actividades pierden su atractivo y son cambiadas por otras
mas provechosas. Conforme van ocurriendo estas
modificaciones, la persona va adquiriendo madurez mental y
los rasgos de su personalidad se van reafirmando.

Ademds de los cambios en los deberes, responsabilidades,
privilegios vy papeles sociales y econdmicos del individuo; la
pubertad se caracteriza por una inestabilidad que se
refleja en inevitables cambios de actitud con respecto a si
mismo, a sus amigos, compafieros de estudio, padres v
maestros. Surgen nuevas aspiraciones, ¥y se incorporan nuevas
formas de conducta que pueden cambiar tan rédpido como se
presentaron.

Sin embargo se encuentran diferencias en el ritmo de
desarrollo durante esta etapa, pues se presentan
aceleraciones y retrasos en relacidn a las edades indicadas.
Hay algunos mas dotados que otros ¥ no se debe
precisamente a la educacidn sino a la maduracidn individual,
en la cual intervienen varios factores como: la herencia,‘ la

experiencia fisica, la transmisidn social y el equilibrio.



El equilibrio toma su tiempo y el maestro Jjuega un
importante papel, en este caso, para saber aprovechar, las
caracteristicas de cada uno de sus alumnos y propiciar un
intercambio o competencia lingliistica sin_rebasar los limites

que marca el grupo escolar.

2. El1 Maestro

El papel del maestro en cuanto a la propuesta resulta de

considerable significacién, vya que debe organizar las
estrategias metodoldgicas, ampliar su conocimiento en cuanto
a libros acordes a la edad y caracteristicas propias del

educando v lo mds importante y dificil de todo: motivar a
los alumnos en esa actividad que les resulta tan tediosa: la
lectura.

Su funcidn es pedagdgica en el sentido de gue promoverd
la lectura a fin de que se realice con gusto, no sdlo en el
drea de espafiol, sino en todas las areas del conocimiento.

Su determinacidén social, es decir, sobre los alumnos,
debe ser amplia, utilizar lo mds posible la comunicacidn,
demostrar, convencer, lograr, en todo lo posible gque el
alumno se interese por la lectura sin tener gue estar sujeto
a normas establecidas gque no permiten salirse de ios posibles
cédnones de la institucidn.

En eate sentido, el maestro Jjuega el papel mas

iﬁportante en la vida del educando, al darle la oportunidad

de gue se desenvuelva abiertamente.
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3. Relacién entre los sujetos

Este tipo de relacidén se presenta generalmente s6lo
déntro del aula v en condiciones de tipo académico.
Ocasicnalmente se encuentra algin maestro conversando coﬁ los
alumnos sobre asuntos ajenos a la clase. Sin embargo son
pocos los maestros en los que el alumno pueda depositar su
confianza en cuanto a situaciones extraescolares.

El1 fin que se persigue reguiere de la mias estrecha

interaccién entre el maestro y sus alumnos; es necesario

comunicarse v hacerla un camino facil hacia la meta
propuesta: la lectura.
Aungue en general prevalece el compafierismo. existen

ciertas rivalidades entre alumnos de diferentes grupos. Entre

alumnos del mismo grupc la relaciodn es buena. sédlo que en

algunos grupos, los alumnos se muestran renuentes a
participar por temor a la burla de sus compafieros. Los
lideres, =i no se les encausa pueden ser perjudicales. pues
mueven a sus compafieros para actuar negativamente. La

presente propuesta exige de los alumnos, el respeto mutuo ¥
los alumnos deben aprender a tolerar los errores cometidos
por su compafieros, asi como ver la manera de ayudarlcos a

mejorar.



III. MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

A} Contexto Institucional y Curricular

1. Educacien y Tratado del Libre Comercio.

México, como pais capitalista, requiere liberar v
expander su economia para entrar a una real competencia con
los palses altamente desarrollades, y asi no estar en
desventaja que pudieran aprovechar otras potencias en el
ambito econdémico y, por consiguiente, crear una dependencia
socioeconémica hacia ellos.

El gobierno, previniendo wun futuro dificil a nivel
mundial, ha puesto en marcha varias politicas de tipo social,
econdmico y educativo que, interrelacionadas entre si, buscan
encaminarse hacia un nuevo liberalismo donde el Estado es
esencialmente regulador de las relaciones entre el sector
privado y la poblacidén en general. Busca, por medio de un
Tratado de Libre Comercio con Canadd y Estados Unidos,
desarrollar la industria que desafortunadamente es muy
rudimentaria debido a la falta de interés del empresario, por
innovar constantemente para bajar costos y abaratar el precio
del producto en el mercado; porque el Estado le ha brindado
cierta proteccion paternalista por medio de aranceles a
productos extranjeros, los cuales han ocasionado la falta de
calidad en productos naciconales que a nivel mundial no tienen
aceptacidn. .

En el 4&ambito educativo, para pcder obtener una mayor

productividad industrial, principalmente, se requiere un
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perfil humano acorde a las exigencias del sistema; por lo que
se ha implementado una reforma educativa.
Debide a todo este nuevo orden que presenta el sistema

politico mexicano como consecuencia del proceso de

integracidn y apertura econdmica, la educacidén sufre severos
cambios.

La educacién, como todo fendmenc social, tiende a
reflejar 1la estructura del sistema gue la contiene, por Ilo
tanto la nueva politica educativa adoptada es determinada por
las condiciones del sistema.

El Tratado del Libre Comercio, atendiendo a la economia
de nuestro pais influye significativamente en la educacidn
mexicana, pues es ahi donde cifra sus esperanzas de éxito; la
tecnologia educativa vy el conductismo seguirdn interviniendo
en la educacidn, porque se requiere el desempefio de los
estudiantes, no una formacidn integral. Respecto a esto,
existe cierto desacuerdo entre el modelo educativo actual vy
el articulo tercero, el cual menciona que la educacidn
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano, estard basada en los resultados del progreso
cientifico, lucharid contra la ignorancia y ademds serd
democratico, considerando a la democracia como un sistema de

vida fundado en el constante mejoramiento econdmico, social y

cultural del pueblo. Confundiendo, tal vez
intencionadamente, el proceso de educacidén con el de
capacitacién y entrenamiento, el sistema’ engafla a los

estudiantes, haciéndoles creer que la permanencia en la
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escuela garantiza la movilidad social y econdmica, cuando en
realidad la politica educativa obedece a los intereses de la
2lite industrial del pais. La formaci@n integral, el
desarrollo socio-cultural y la formacién de sujetos criticos
y analiticos se vuelve secundario por la tendencia a la
privatizacién de la educacidén, las nuevas relaciones entre el
aparato productivo y los centros de educacidén superior, la
participacién de la iniciativa privada en 1la reforma de
planes y programas y la presencia de la tecnologia en el
aula; que representan el inicio de 1la inclusiocn de la
educacién mexicana al nuevo orden mundial impuesto por la
nacidén hegemdénica como resultado del Tratado del Libre

Comercio.

2. Modernizacidén Educativa.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la
Educacidén Bdsica es el resultado de tres afios de concertaciodn
entre el gobierno federal, 1los gobiernos estatales, el
sindicato de maestros y expertos en educacidén, ademds de la
iniciativa privada.

Las razones por las que es necesaria la reforma
educativa, son diversas: el sistema educativo ha alcanzado
enormes dimensiones y vya no es posible manejarse, en su
operacién, desde el centro del pais; la autoridad se
encuentra lejos de las escuelas. Por otra parte, los
cgntenidos educativos que se hicieron hace veinte afios no han
résultado adecuados para maestros ni para alumnos de hoy en

dia, éstos egresan de la primaria y secundaria con una
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preparacién deficiente en los aspectos basicos; los maestros
han tenido oportunidades limitadas de ascender y ganar mejor
siﬁ abandonar el saldn de clases, lo que ha dado como
resultado un desinterés por prepararse mejor para ensefiar.
Otra de las causas es la crisis econdmica por la gque atravesd
México en afios recientes y que lo obligd a reducir los
recursos dedicados a la educacién. Sin embargo, la causa
principal es la presencia del avance de la ciencia y la
tecnologia en nuestro pais y su inminente inmersidén en la
industrializacidn.

Por lo tanto, la Modernizacidén Educativa representa uno
de los problemas de mayor importancia y trascendencia dentro
del Sistema Educativo Nacional.

Los antecedentes del "Programa para la Modernizacién
Educativa” indican la manera en que sSe propuso cambiar el
plan educativo nacional: se realizd una minuciosa
clasificacién de las sugerencias y opiniones de las diversas
comunidades, se condensaron a nivel estatal y posteriormente
se discutieron a nivel nacional. Se considerd oportuno dar
participacidén a los maestros, padres de familia, autoridades
de las comunidades v a todos aguellos gue se interesaron por
elevar la calidad de 1la educacidn. Atendiendo a las

necesidades expresas por los padres y maestros, se dio inicio

a la Modernizacidn Educativa.

Las caracteristicas del Programa para la Modernizacidn

Educativa son principalmente:
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- El1 ciudadano que se pretende formar seria creativo,
critico, con un pensamiento cientifico y técnico.
- Que los individuos sean competentes, gque su nivel de
desempefio sea suficiente para la produccidn.

- E1 modelo de educacidén moderna gue define las lineas

de cambio en las dos grandes dimensiones del sistema
educativo: la dimensién escolarizada y 1la dimensidén no
escolarizada.

- De la dimensidn escolarizada, la Educacidn Primaria es
el centro prioritario de atencidén del nuevo modelo educativo.
- Serad para todos, pero principalmente, de calidad.

- En la educacién Secundaria el esfuerzo sera
profundizar y ampliar los aprendizajes realizados en la
primaria.

- La educacidén Secundaria pretende formar a los técnicos
que el pais requiere para escalar en el desarrollo
tecnoldgico e internacional.

- El plan de Secundaria es en gran medida tedrico, por
que ya en practica resulta inapropiado y se ve como un ideal
muy dificil de alcanzar.

- La Educacién Media Superior ampliarid y especializaré
los aprendizajes, abriendo miltiples opciones terminales ¥y
dejando abierta la posibilidad de acceder a la educacidn

Superior.

- La educacidn seri de calidad, democratica,
nacionalista v popular, vinculada con los conccimientos y las

tecnologias y con el aparato productivo.

No pueden faltar, en esta justificacidn de la préactica,



los planes y programas de educacidn.

La educacién, como medio eficaz de integracidn v

adaptacién del individuo a la sociedad, dentro de su
organizacidn interna maneja un programa de ensefilanza-
aprendizaje, es decir, una serie de contenidos para

realizarse en determinado tiempo.

El Plan Educativo cuenta con una serie de objetivos que
van de lo general a lo particular, dividiéndose é&stos en:
Objetivos Generales de la Educacidén en México, cuya finalidad
primordial es el desenvolvimiento integral del educando;
Objetivos Generales de la Educacidén Media Basica, dirigida a
desarrollar en el adolescente una mentalidad capaz de
adaptarse al mundo moderno; Objetivos Generales de cada Area
del Aprendizaje en el Nivel Medio Bésico, en este caso
Espafiol, con la finalidad de habituar al alumno a que hable y
escriba coordinando los diversos elementos de su cultura para
que establezca la armonia mental y logre aprovechar lo que
sabe.

De acuerdo con lo anterior, considerando las metas por
lograr en la educacidn primaria y analizando el programa de
este nivel, resulta paraddiico querer alcanzar los objetivos
propuestos, va que el contenido programdtico no concuerda con
el tiempo designado. Sin embargo, estoc parece no tener mucha
importancia para los maestros, cuando reciben
indiferentemente los programas y los llevan a la practica al
pie de la letra, olvidandeo wuna de las principales

caracteristicas que debe tener el programa: flexibilidad.
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Lo primero que todo maestro debe observar y entender en

los programas, se halla en los objetivos. Debe saber qué
persigue, a qué fin conducen estos objetivos; vy las
finalidades deben ser claras, precisas, concisas v
realistas.

3. Educacién Secundaria.

La practica docente en la escuela secundaria se realiza
por hora, es decir, cada materia es impartida por diferente
maestro, con un limite de tiempo, asi se concluya con el tema
o no. Tomando en cuenta la diversidad de objetivos que marca
el programa se utilizan varios métodos de los cuales los mas
usuales son: el método analitico, método légico que procede
de los hechos complejos para llegar a lo simple; el método
activo, en el que el alumno actda e investiga por si mismo,
poniendo en Juego sus capacidades mentales; y el método
dididctico, que es el manejo o tratamiento que el maestro da a
la materia para que el alumno la asimile y arribe al
aprendizaje.

El programa de espaficl, de educacidn secundaria,
correspondiente al plan de estudios 1975; contiene los mismos
aspectos en 1los tres grados, una estructura semejante ¥y
persigue el siguiente objetivo general: Que el alumno
desarrolle los mecanismos de la comunicacidn verbal.

El programa de espaficl de cada uno de los grados, esta

dividido en ocho unidades, cada unidad contiene a su vez,

objetivos particulares, objetivos especificos vy sugerencias



de actividades, que los maestros, generalmente, aplican al
pie de la letra.

En cuanto a su integracidn, el programa de espafiocl se

basa en cinco aspectos formativos del 4&rea, que son:
expresiédn oral, expresidén escrita, lectura, literatura vy
lingiliistica. Se puede advertir facilmente que algunos

objetivos especificos no deben circunscribirse dentro de los
limites de determinada unidad, sino gque deberian estar
presentes de alguna forma en todas las unidades. Tal es el
caso de la escritura, la redaccién, 1la ortografia, la
entonacién en el hablar, la comprensién de la lectura, la
seleccidén y enriquecimiento del vocabulario, entre otros.
Dentro de 1la expresidén escrita, no debe descuidarse la
ortografia, aungque en el programa no se sefialen objetivos
especificos en cada unidad; la ortografia debe ser total vy
por tanto, no sdlo debe referirse al Area de espaficl, sino a
todas las demds &dreas o asignaturas del plan de estudios y a
las necesidades de expresidn escrita, ajenas a la escuela.
Con respecto a la lectura especificamente, el programa
de primer grado de secundaria marca los siguientes objetivos
particulares:
1. Mejorar 1las habilidades de la lectura como fuente de
recreacidn e informacidn.

2. Emplear diversos materiales para obtener informacidn.

3. Determinar ideas esenciales en un texto.

4. Localizar en enciclopedias informaciones para el

desarrollo de temas.



5. Comprender textos dialogados.

8. Comprender instructivos diversos.

7. Utilizar la lectura para obtener informacidn.
8

. Aplicar las técnicas de investigacidén bibliografica.

De acuerdo con lo anterior, es evidente que uno de los
objetivos generales de la lectura es el de emplearla como
medio de informacidn. Sin embargo no se toma mucho en cuenta
la comprensidén, siendo ésta la base de cualquier otra meta
que se pretenda alcanzar mediante la lectura. Por otra parte
las actividades gque marca el programa no son del todo
congruentes y los folletos de la seccidén técnica, utilizados
en sustitucidén de los libros de texto, presentan marcadas
deficiencias tales como: falta de claridad, secuencia vy
congruencia de las actividades con los objetivos;
principalmente la carencia de lecturas gque despierten el
interés de los educandos.

Debido a todas estas fallas y carencias, tanto del
programa, como del manejo inadecuado que el maestro hace del
mismo; =e obtiene zomo resultado gue los alumnos no saben
leer ni muestran deseo alguno por aprender a _hacerlo. Los
principios que supuestamente adguiris en la escuela primaria,
sobre el habito de la lectura, parecen no haber existido en
ningiin momento YV es necesario retroceder para iniciar de
nuevo. Mas el maestro no se preocupa per elloc y sigue
adelante con los objetivos gue marca el pregrama, haciendo

caso omiso al grado en que éstos sean logrados o no. Por lo
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tanto las probabilidades de lectura en el alumno que no sabe
leer, son casi nulas.
Cabe sefialar que tanto la descripcidn del programa, como

la ritica a su estructura, integracidén y uso; se hacen en

9]

base al programa anterior, pues aungue ya estd en practica el
nuevo programa elaboradc en el marco de Reformulacién de
Contenidos y Materiales Educativos, todavia no se evalda ¥y
ain con la presencia de la reforma educativa, los maestros,
generalmente siguen utilizando las mismas estrategias que,
segiin su criterio, durante afios les han proporcionado
resultados satisfactorios; por lo gue no implementan
actividades que brinden mejores oportunidades a los alumnos y
arrojen los resultados deseados.

De acuerdo con el nuevo programa, la educacidn
secundaria se propone enlazar pedagdgicamente los contenidos
con los del programa emergente de educacidén primaria.

El Programa Emergente de Reformulacidén de Contenidos,
aplicado a los primeros grados de educacién media bésica, ha
proporcionado mds importancia al estudio del espafiol
aumentando una hora semanal a las ya existentes.

Se consideran como aspectos fundamentales: la lectura,
la expresién escrita y la expresidn oral; con lo cual se
pretende que el alumno desarrolle un pensamiento reflexivo,
analitico y critico, que le permita resolver problemas de
comunicacién en su vida cotidiana.

Los objetivos de aprendizaje estan’ encaminados a

orientar al alumno a acrecentar su capacidad para el manejo



correcto del lenguaje.

Los contenidos de aprendizaje responden a la necesidad
de conducir al educando a la reflexién y desenvolvimiento
integral de su personalidad.

Por 1lo tanto, la educacién secundaria debe ampliar el

nivel de conocimiento adquirido en la escuela primaria.

4. Educacidén Primaria.

Para dilucidar los motivos por les gque, los alumnos que
llegan a la escuela secundaria, no saben leer, es necesario
conocer y analizar la manera en que se realiza el proceso
ensefilanza-aprendizaje en la escuela primaria; v,
principalmente, gqué tanta importancia se le concede a la
lectura.

Con la educacidén primaria se busca la formacidn integral
del nifio, que 1le permita tener conciencia social v
convertirse en agente de su propio desarrollo y de la
sociedad a la que pertenece.

La estructura del programa de sexto grado estaba
integrada en ocho unidades que correspondian aproximadamente
a ocho meses de trabajo escolar. Sin embargo era flexible vy

el tiempo asignado podia variar segin las condiciones que se

presentaran. Las unidades estaban formadas por objetivos
particulares, objetivos especificos vy actividades de
aprendizaje. Los objetivos particulares sefialaban los

comportamientos que se pretendian lograr al concluir cada

unidad: los especificos eran referencias inmediatas para
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evaluar el logro de aprendizajes propuestaos y las actividades
eran guias de aprendizaje.

Con respecto al espafiol, las actividades propuestas para
la préactica y enseflanza de la lengua, en el sexto grado de
educacién primaria, comprendian cinco aspectos:

- Expresidn oral y escrita

Fonologia y ortografia

Nociones de lingliistica

Lectura

— Iniciacidén a la literatura

El objetivo de la expresidén oral era el de desarrollar
en el nifio su capacidad de manifestacidén oral a través de una
priactica continua. Por su parte, la expresidén escrita debia
tender a fomentar la independencia y a proporcionar al nifio
instrumentos que lo llevaran al estudio por si mismo.

La fonologia y ortografia pretendian el uso correcto de
las palabras, los signos de puntuacidn, las maytsculas y el
acento ortogrifico.

En cuanto a nociones de lingliistica, existian tres metas
fundamentales: comprensidn de las estructuras, mecanismos de
la lengua y su relacidén con la realidad del nifo.

El aspecto de lectura se subdividia en 1ectupa basica y
lectura de estudio. La lectura bédsica proponia leer,
interpretar y criticar el texto; la lectura de estudio se

destinaba a la investigacién y se relacionaba con temas de

otras Areas.
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En el aspecto de iniciacidén a la literatura se
consideraba a la lectura como una fuente de placer para el
educando.

Como se ha podido observar, el programa de educacidn
primaria contenia el aspecto de la lectura en sus dos
modalidades: bésica y de estudio, ademds de la lectura como
iniciacidén a la literatura. No obstante a estos
enunciamientos sobre la lectura, el programa de educacién
primaria era tan exhaustivo en cuanto a su contenido, que autn
con la caracteristica de flexibilidad que presentaba, no era
posible darle término; el maestro elegia de éste lo que
consideraba maAs importante y la lectura pasaba a un segundo
término, pues en la boleta de calificaciones no aparecia el
aspecto de la lectura para calificar en partigular- Ademas,
existe todavia, dentro de la préctica docente de los maestros
de primaria, la ensefianza de la graméitica estructural, gue no
ofrece oportunidades al nifio para participar ampliamente en
el contexto de lectura y escritura. En estos casos, el libro
de texto, mds especificamente el 1libro de espafiol de
ejercicios, sustituia al maestro.

En conclusién, el alumno terminaba la primaria sin haber
adquirido el hdbito de la lectura, y en muchos de los casos
sin siquiera saber leer, y asi con estas aeficiencias
continuaba en la escuela secundaria.

Al respecto, el nuevo programa de modernizacidn
educativa, ha tratado de poner solucidn ﬁaciendo algunos

cambios, calificados como favorables a la educacion. Con
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relacion al espanol, la educacion primaria tiene como
propdsito primordial que los nifios aprendan a leer, escribir
v éomunicarse para cumplir con las exigencias de la sociedad
en situaciones de su vida diaria; para ello pretende:

- Reforzar la lectura, expresidn escrita y expresién oral.

- Aprovechar todas las asignaturas para trabajar el lenguaje
oral y escrito.

- Asegurar que en cualquier actividad escolar haya una

relacién entre leer, escribir, escuchar y hablar.

- Finalmente considera importante hacer reflexionar a los
alumnos sobre los usos y las funciones de la lengua oral ¥y
escrita.

Ademds, con la modernizacién educativa se pretende dar
continuidad a los contenidos de primero y segundo grados:
primer ciclo; tercerc y cuarto grados: segundo ciclo; ¥
guinto y sexto grados: tercer ciclo. Esto con el fin de
atender mejor a los diferentes ritmos de aprendizaje de la
lengua escrita y evitar, con esta organizacidn de contenidos
y forma de trabajc en pares, las rupturas anuales de un grado
a otro.

Es importante aclarar que ain cuando el nuevo programa
elaborado en base a la reforma educativa, plantea variadas
innovaciones vy utiliza nuevas estrategias; la elaboracidn de
la presente propuesta tiene la finalidad de incursionar en la
lectura con estrategias mas especificas. Pues la experiencia
que, tanto la educacidén primaria como la  secundaria han

proporcionado, permite afirmar que aunque en los programas
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anteriores de ambos niveles aparece el aspecto de la lectura,
éste no ha recibido la importancia ni la atencidén debida, 1lo
cual indica que existen fallas que es necesario localizar
para corregir, o bien, implementar estrategias que llamen la
ateﬁcién v despierten el interés en quien las aplique, asi
como en quien las reciba.

En cuanto a evaluacidn de la lectura, no existen normas
que indiquen que debe incluirse en la calificacidn
correspondiente al drea de Espafiol, por lo tanto no se hace
una revisién continua de los aspectos a evaluar. Ademids es
sumamente dificil dado el alto numero de alumnos por grupo.

A pesar de todo, la evaluacidn de la lectura no debe ser
final sino constante y observable dia tras dia; pues asi el
alumnc no habrd adgquirido el gusto por la lectura sdlo para
una calificacién sino que éste permanecerd y le ayudard en
gran manera para el logro de otros objetivos.

Resulta 1util, en este caso, gue los alumnos aprendan a
usar las escalas estimativas para valorar, con la
supervisidn del maestro, su propio progreso. Estc en cuanto a
la realizacidn de una buena lectura oral, mas no es aplicable

a la lectura de comprensidn, recreativa o de informacidn.

B) Contexto Social

La Cd. Meoqui, Chih. no es una poblacidn muy grande, el
uso de su suelo es principalmente agricéla vy ganadero.

Actualmente se ha ido extendiendo hacia el norte con la
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formacién de varias colonias habitacionales.

Comercialmente podria decirse que es autosuficiente,
pués cuenta con un excelente campo propio para la
agricultura; ademés de establecimientos comerciales que
solucionan las necesidades primarias de sus habitantes.

En cuanto ‘a educacién, cuenta con seis Jardines de
Nifios, cuatro federales y dos estatales; doce escuelas
primarias, diez estatales y dos federales; dos escuelas
secundarias, Estatal No. 28 y Secundaria Técnica; y un Centro
de Bachillerato: CBTA.

Los jovenes de esta comunidad tienen oportunidades
de recreacidn con la existencia de algunos lugares propios
para practicar deporte como lo son las canchas de basguetbol
ubicadas en varias zonas de la regidén, un parqgue deportivo
con canchas de basguetbol, tenis, frontdédn. Cuenta ademds con
un parque de beisbol y la alberca Rio San Pedro para la
practica de la natacién. Los deportes que mds se practican
en esta poblacidén son el basguetbol y el beisbol; el primero
interesa principalmente a los jévenes y el segundo a los

adultos.

Existia también una sala de cine que se cerrd hace poco
tiempo, pues la presencia de multitud de' centros de video
originé que la gente prefiriera rentar peliculas que asistir
al cine. Ademds, las llamadas ‘'"maquinitas" o Jjuegos de
nintendo, de los cuales sobran en esta poblacidn, han
mcnopolizado los intereses de nifios y adolescentes quienes

los han adoptado como maxima diversidn.
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La escuela donde se labora, Secundaria Estatal No. 3026,
se encuentra ubicada al noroeste de la ciudad, entre las
calles Zaragoza e Iglesias. Cuenta con gquince grupos, cinco
de cada grado y sus condiciones materiales son buenas. Lo
mismo puede decirse de su organizacién administrativa ¥y
laboral. Esta escuela, aun cuando no es la Unica, es la que
tiene mayor prestigio y alumnado; su comunidad escolar estéd
formada por alumnos de todas las escuelas primarias de la
comunidad y de las afueras ( de Las Puentes, El Loreto, Gpe.
Victoria, El Consuelo, Cardenas, etc.) los demds alumnos se
distribuyen en la Secundaria Técnica de Cd. Meoqqi, en la
Sec. de Congregacién Ortiz, y en algunas otras de Cd.
Delicias como La Secundaria Leyes de Reforma.

Todas las escuelas primarias de donde la Secundaria
recibe alumnos, son de organizacidén completa e impera en el
alumnado un nivel socicecondmico medio, siguiéndole
inmediatamente el nivel bajo.

En general, las escuelas primarias no cuentan con
biblioteca propia ( apenas se estdn formando los rincones de
lectura como uno de los objetivos de la reforma educativa },
y la comunidad carece de una biblioteca municipal bien
equipada, pues la existente, Biblioteca ﬁunicipal "Paulita
Aun de Aguirre" no tiene el material necesario pafa realizar
consultas sencillas y mucho menos otro tipo de trabajos de
investigacidn ya que los libros que la forman corresponden a

ediciones muy antiguas gque en muchos cascs presentan

informacidn obscleta.
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La Cd. de Meoqui, como poblacién semi-urbana cercana a
la capital del Estado, ha sido utilizada por el magisterio

para acercarse un poco a su meta que es Chihuahua; es decir,

la utilizan como escalon ¥y no como lugar de trabajo ¥y

residencia. En tales condiciones se encuentra la mayoria de
los maestros que laboran en las escuelas primarias de la
comunidad, son foraneos, de la ciudad de Chihuahua y la
cantidad de cambios de adscripcidén anuales, es suficiente
para que un porcentaje considerable de la poblacién escolar
salga perjudicado; ya que los alumnos no reciben la atencidn
adecuada por parte del maestro y el grupo escolar sufre
desajustes cada vez que hay necesidad de un cambio a medioc

afio escolar.



IV. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A) Introduccidén a estrategias.

De acuerdo con el marco tedrico metodoldgico planteado
con anterioridad, se ﬁresenta una serie de estrategias para
realizar la lectura y lograr los objetivos propuestos.

Antes de dar inicio a las actividades, es recomendable
hacer un diagnéstico de la lectura en el grupo con el cual se
va a trabajar; pues aungue se han estudiado las
caracteristicas propias de loz alumnos de tercer ciclo de
educacidn primaria, a quienes estd dirigida la propuesta, no
significa ésto, gque se encuentren en el mismo nivel de
comprensidén o asimilacién del conocimiento. Por lo tanto se
sugiere una pequefia lectura realizada por los alumnos, y la
expresién oral de lo comprendido. De acuerdo con los
resultados obtenidos, se eligen lecturas tomando en cuenta su

grado de dificultad.

B) A continuacidn se presenta una serie de estrategias, con
sus respectivas actividades, para tratar de solucionar el

problema:

1. Relatar anécdotas personales para poner al alumno en
contacto con el grupo y asi adgquiera seguridad v
confianza.

2. Realizar la lectura en silencio de la siguiente fébula:
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EL LEON Y EL RATON AGRADECIDO
(Esopo)

Halldndose durmiendo un ledn, un ratdén empezd a retozar
encima de su cuerpo. Despertd el ledn, atrapd al ratdn,
v ya iba a comérselo cuando éste le dijo que lo soltara
prometiéndole, si le perdonaba la vida, pagarle
cumplidamente. El leén se echd a reir y dejd marchar al
ratén. Poco tiempo después, el ledn debid su salvacidn
al agradecimiento del ratoncillo. Unos cazadores habian
cazado al rey de la selva, y lo ataron a un A&rbol con
una cuerda. Oyéndolo el ratén gemir su desconsuelo,
corrié a donde estaba el ledn, royd la cuerda que lo
sujetaba y 1lo liberdé.- En otra ocasidén -le dijo-, te
burlaste de mi. porque no esperabas mi agradecimiento;
buenoc es que ahora sepas que también los ratones son
agradecidos.

Nota.- Al realizar esta primera lectura en silencio, los

alumnos se pondrdn en contacto con el 1léxico y contenido.

a) Realizar la lectura oral de la fabula. Un voluntario leera
en voz alta delante del grupo tratando de eXpresarse con
claridad.

b) Localizar, subrayar y consultar el significado de las
palabras desconocidas.
Por ejemplo:
retozar.- Saltar y brincar alegremente.

gemir.- Expresar la pena o el dolor con veces lastimeras.

royd.- De roer, cortar con los dientes.



d)

e)

1)

-—- Localizar los personajes gque intervienen

Principales.- El ledn y el ratdn.

Secundarios.- Los cazadores.

—— Realizar

un juicio critico sobre el comportamiento de

de cada personaje:

El ledn,

El ratdén

—— Analizar

s Por qué

amarrado

s Hizo bien o hizo mal ? ;5 Por gqué ?
& @ué hubieras hecho tg ? s Por qué 7
S, Hizo bien o hizo mal ? s Por qué ?

5 @Que hubieras hecho en su lugar

las circunstancias:

2

crees que 1os cazadores dejarcn al ledn

?

., @Que piensas gue hubiera hecho el ledn s

lo hubiera ayudado ?

i

J

., Tenia el ledn otras posibilidades de escapar ? & Cdomo

—— Proponer un final diferente.

Por ejemplo:

El ratén, al escuchar al ledn gemir, se burld de él1 vy

ziguid su camino tranguilamente.

0O bien, el ledn ¥ el ratén

Transferir

personales.

el contenido de la lectura

a

se hiclieron amigos...

situaciones

Escribir la fabula con sus propias palabras (Realizar una

parafrasis).

Incluso agui, el alumno puede ilustrar

su trabajo =i asi lo desea.

Presentar una escenificacién improvisada de la fabula:

-— Elegir narrador y personajes



EL LEON Y EL RATON AGRADECIDO

Narrador - Un le®, o5tabs dormido v un ratén empezd a

brincar arriba de él.
Raton ( saltando ) - § yupi ! i yupi !
Ledn ( enojade ) - ¢ Por qué estds saltando sobre mi?
Te voy a comer
Ratén ( asustado ) - Suéltame, te prometc Que si me
perdonas la vida, algin dia te
pagaré.
Le6n - ja, Ja, Jja, vete pues.
Narrador - Tiempo después el ledn fue atrapado por unos
cazadores gque lo amarraron a un Arbol.
Ledn - Ayiadenme por favor jay! jay!
Ratdén - ( cortando la cuerda ) Una vez te burlaste de
mi pero va vez que s3i cumpli con mi palabra.
—— Participar en la elaboracién de rasgos distintivos que
caractericen al personaje, con papel periddico u otros
materiales vy bastante imaginacidn por parte del alumno,
se pueden hacer orejas v cola para el ratdn y melena vy
cola para el ledn.
—-— Presentar la fabula dialogada ante el grupo.—- Primeramente
se lleva a cabo de manera improvisada si hay alumnos
voluntarios que se sientan capaces de hacerlo. 81 no es

asi entonces se escriben los parlamentoz de manera

»

sencilla como el modelo del incisco a. .

g) Proporciconar otras fabulas para ser analizadas mediante el
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g) Proporcionar otras fdbulas para ser analizadas mediante el
_mismo procedimiento, se sugieren algunas como:
La zorra y el cuervo - Fedro
El burro flautista - Iriarte
La lechera - Samaniego
La cigarra y la hormiga - Samaniego...
h) Integrar equipos de dos o tres personas, los cuales

trabajardn con una fabula y la expondrdn ante el grupo:
-— Leer ante el grupo

-- Explicacidn oral del contenido

-—- Mencionar los perscnajes

—— Escenificacién de la fabula

3. Analizar cuentos cada vez menos breves de autores como:

Grimm, Handersen, Horacioc Quiroga, etc.

a) Proponer otras formas de trabajar esos cuentos. Por

ejemplo alguna dindmica a base de preguntas y respuestas,

adivinar los finales u otra manera activa qgque se

ocurra al alumno.

le

4. Revisar textos de otras dreas del conocimiento y practicar

la lectura de comprensién mediante el empleo de
siguiente técnica: (1).

a) Leer de manera global el texto

b) Descifrar el vocabulario

c) Localizar las palabras y expresiones clave

d) Identificar las relaciones de significado

e) Hacer una recapitulacidén de lo leido

f) Determinar el tema o asunto

{1} VIZEAINO, Perez dnzé. Diddctics del Lepmoade. vp. 184-187

la
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A continuacién se propone un tema tomado de el texto
Historia de México, de sexto grado, para seguir cada uno de
1oé pasos antes mencionados:

a) Leer de manera global el texto.- El nifio leera el texto de

principio a fin.

LOS MEXICAS
El mito de Aztlén.
Los mexicas, llamados también tenochcas y aztecas,
tomaron este Wltimo nombre de su legendario lugar de origen,
Aztlan, una isla en el centro de un lago. Buscando un sitio

igual, que al fin encontraron enmedio del lago Chalco-

Texcoco, los mexicas entraron al Altiplano Central de
Mesoamérica. Cuenta su propia leyenda gue durante muchos
afios erraron para encontrar por fin el lugar de su
asentamiento definitivo, gque les habia prometido

Huitzilopochtli, =su dios protector.

b) Descifrar el vocabulario.- Consultar el significado de las
palabras desconocidas. Para esto no basta el diccionario, es
necesario considerar el contexto general, pues cada palabra
ofrece muchas posibilidades de significadoi

mito

legendario

leyenda

asentamiento

il

c) Localizar las palabras y expresiones clave.- Son agquellas
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gue tienen mayor cargo de significado, conducen a determinar

el tema.

LOS MEXICAS
El mito de Aztlén
Los mexicas, llamados también tenochcas y aztecas,
tomaron este Ultimo nombre de su legendario lugar de origen,
Aztlan, una isla en el centro de un lago. Buscando un sitio

igual, que al fin encontraron enmedic del lago Chalco-

Texcoco, los mexicas entraron al Altiplano Central de
Mescamérica. Cuenta su propia leyenda que durante muchos
afios erraron para encontrar por fin el lugar de su
asentamiento definitivo, gue les habia prometido

Huitzilopochtli, su dios protector.

d) Identificar las relaciones de significado entre las
palabras y expresiones clave.- Se analiza el vocabulario vy la
relacidn entre los términos para ubicar la informacidn.
mexicas= tenochcas= aztecas

lugar de origen—- Aztlan

encontraron lago Chalco-Texcoco

su leyenda

Huitzilopochtli- su dios

e) Hacer una recapitulacién de 1lo 1leido.- Revisar la

informacidn acumulada, esclarecer dudas.

f) Determinar el tema.- Con los elementos localizados se

determina el tema mediante un enunciado breve, claro vy

w mﬂ m 10420

104201
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precisc, que conteste a la siguiente pregunta: ¢ De qué se

trata el texto?
Los asztecas, provenientes de Aztlan, se establecieron en

lago de Texcoco.

el

Este an&lisis permite determinar el tema de la lectura,

profundizar en ella y comprenderla mejor.

5. Leer y comentar textos ajenos a las areas de aprendizaje,

pero que haya llamado la atencidén del alumnc. PFPor

ejemplo: articules del periddico, de alguna revista

cualquier otro tipo de material informativo. Ejemplo:
a) Lee el articulo elegido:(1)

Noticias del mundo de la medicina.

Para dientes sanos, consuma gueso.

=

"El queso tal vez sea el secretc para lucir una dentadura

sana, sin caries, segin el estudico que llevo a cabo

recientemente un catedritico de odontologia de

. En

n

Universidad de Alberta, en Edmonton, Canad

la

ese

estudio, John Hargreaves descubrid gue ingerir un trozo de

queso duro, del tamafio de un cubo de azidcar, al final

ada cowmida, puede retardar la aparicidn de caries.

(@)

leic 1 fosfato gue contiene el quesc se mezclan

Q

v

o

0
\
[0
i

P
il

de
El

[s18) 47

saliva y permanecen en la superficie de los dientes por

espacic de hasta dos horas, formande una capa que protege

1

del atague de los 4dcidos procedentes de alimentoes

Y
’

bebidas dulces.’

b) Localiza las palabras desconcocidas ¥ cansulta
(1) SAAVEDRA, dgueds. Técnieas v recursgs de ivestisacidn . {Antoloazia UPN). pp. T-10

o]

S5u



- 57 -

significado. Por ejemplo: caries, odontologia, ingerir,
calcio y fosfato.

é) Lee de nuevo el textec y subraya de color rojo las ideas
principales.

d)} Expresa brevemente, ante tus compafiros, el contenido del
articulo.

e) Contesta preguntas como:

Crees que sea veridico el contenido ?

c~ -

;, Por qué 7
;» Qué es lo gue causa las caries 7

Por qué el queso puede retardar la aparicion de caries ?

c~ -

f1 Plantea otras preguntas y dales respuesta.
g) Elabora por escrito tu propia conclusidn y comparala con
la de tus compafieros.

h) Unifica criterios para elaborar una socola conclusidn

general.

8. Leer cbras cortas que despierten su interés y exponer sus

opiniones acerca de lo leldo.

a) Formar una bibklioteca circulante de lectura recreativa
para 1la cual se presentan a continuacién algunocs titulos:
(1).

1. Cuentos - Andersen, Cristhian

2. Cuentos - Grimm
Cuentos - Tolstoi

. Cuentos de la Selva - Horacio Quiroga

3
4
5. Cuentos - Angel de Campo
{1) PARK, Demny. New Sciemtist. Seleceiones del Reader’s Jigest. Eners 1392, p. U
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6. Cuentos de invierno - Carlos Dickens.

7. Cuentos - Perrault

8. Fabulas - Esopo

9. Fabulas - Iriarte

10. Fabulas - Samaniego

11. Flor de leyendas - Alejandro Casona

12. Las mil y una noches - Andnimo

13. Mujercitas - Luisa M. Alcott

14. Hombrecitos - Luisa M. Alcott

15. Aquellas mujercitas - Luisa M. Alcott

16. Qué fue de nuestros hombrecitos - Luisa M. Alcott
17. La cabafia del tio Tom - Enrigqueta Beecher

18. Robin Hood - Andnimo

19. Los tres mosqueteros - Alejandro Dumas
20. Robinson Crusce - Daniel Defoe
21. Gulliver en el pais de los gigantes - Jonathan Swift
22. Gulliver en el pais de los enancs - Jonathan Swift
23. El risuefior y la rosa - Oscar Wilde
24_. El principe feliz - Oscar Wilde
25. La isla misteriosa - Julio Verne
26. La vuelta al mundo en ochenta dias - Julio Verne
27. Un capitdn de quince afios - Julio Verne
28. Viaje al centro de la tierra - Julio Verne

29. Veinte mil leguas de viaje submarino - Julio Verne
30. Los hijos del capitdn Grant - Julio Verne

31. De la tierra a la luna - Julio Verne

32. Antologia de cuentos mexicanos
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33. Cuentos mexicanos del siglo XIX

34. El capitdn Tormenta - Emilio Salgari

35; El corsario negro - Emilio Salgari

38. Heidi - Juana Spiry

37. Tarzidn el hombre mono - Edgar Rice

38. Moby Dick - Hermann Melville

39. Las aventuras de Tom Sawyer - Mark Twain

40. Principe y Mendigo - Mark Twain

41. La isla del tesoro - Roberto Stevenson

42. El1 diario de Ana Frank - Ana Frank

43. David Cooperfield - Carlos Dickens

44. Alicia en el pais de las maravillas - L. Carrall
45. Dos aflos de vacaciocnes - Julio Verne

46. La princesita - H. Burnett

47 . La vuelta al mundo de dos pilletes - De la Vaulxy Galopin
48 . Cuento de hadas

49. Ben Hur - Wallace

50. El1 Principito - Saint Exupery
b) Sugerencias para trabajar la biblioteca:

- Primeramente, revisar los titulos, proporcionar la
bibliografia a los nifios y dejar que cada uno compre el que
sea de su propia eleccidén. Es recomendable no distribuirlos
a criterio del maestro, pues el interés de los nifios surge

desde el primer momento y hay que procurar conservarlo.

.

-— OQOrganizar el horario escolar grupal con la participacidn

de todos los alumnos. Proponer una hora diaria para



dedicarla a la lectura.

—— Pedirles a los alumnos que traten de imaginar el contenido
del libro tomando en cuenta el titule. Que cada nific exprese
a sus compafieros lo que el titulo de su libro 1le sugiere,
mediante una serie de cuestiones como:

., De qgqué te imaginas que trata el libro?

;¢ Por gqué elegiste precisamente ese libro ?

Qué fue lo gue llam® mads tu atencidn al elegirlio?

(N33

-— Que los alumnos manejen la lectura en silencio, para
evitar interrupciones molestas gue interfieren con la
concentracidn de sus compafieros; ademds, que tengan a la mano
diccionarions v que cuenten con la ayuda del profesor para

disipar las dudas que se presenten.

—— Al terminar de leer el libreo asignado, cada alumno dara a
conccer lo comprendido mediante la técnica de conferencia,

donde participard todo el grupo:

- E1 alumno expondrid el tema y se detendrd cuando algin
aspecte o circunstancia del contenido no haya quedado muy
claro.

- El grupo, al terminar la exposicidén, hard las preguntas
pertinentes.

- El expositor tratarad de dar contestacién a todas; si
necesita ayvuda, el maestro dede estar preparado para

L

proporciondrsela.



-- Si varios nifios leen el mismo libro, entonces se puede
trabajar con la técnica del debate, teniendo como publico al
deﬁés alumnado.:
- Los alumnos participantes hablaran y se cuestionarén sobre
el tema leido.
N Enjuiciaran a los personajes v manejaran las

circunstancias, para finalmente llegar a una conclusidn.

—— (Otra variable consiste en gue cada alumno proponga como

desea que se trabaje con su libro.

Se recuerda que éstas son sélo sugerencias y que pueden
darse muchas variables al 1llevarse a la préctica esta
propuesta, ya que son los alumnos los que realmente van
marcando la pauta a seguir; la motivacidn, el interés, las
condiciones del saldn donde se realice dicha actividad vy

otros muchos factoras intervienen en la realizacidén y éxito

de el trabajo a realizar.

C) Evaluacidn.

La evaluacidn de la presente propuesta didactica,
después de llevarla a la practica; debe ser continua. Dia a
dia, mediante la observacién el docente realizara las
anotaciones pertinentes con respecto a la participacidén del
alumno. Esta evaluacidn no debe presionar al alumno si no
estimularlo: es decir, que el alumnc no sienta que se le estd

evaluando, que &l mismo se dé cuenta de sus progresos.



Se sugiere utilizar un formato de recoleccién de datos
con los aspectos mads importantes desarrollados durante el

transcurso de las actividades.
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FORMATO

Nombre
del alumno

Al leer se expresa
con claridad.

Comprende
lo leido.

Es capaz de
comentar con
otros, lo leido.

Realiza su propio
juicio critico
hacia la lectura.

Expresa oralmente
& por escrito
lo leido.

Propone formas
para trabajar
la lectura.

Muestra interés

por revisar lecturas
de diversas &reas
del conocimiento.

Conserva el interés
una vez que ha
comenzado a leer.

Escala para evaluar

.— Bastante
.— Suficiente

.— Muy Poco

B
S
P.- Poco
M
N

.— Nada



CONCLUSIONES

En la época actual, el vertiginoso avance de la c¢iencia

vy la tecnologiy ha resuelto favorablemente las inguietudes
del hombre y aminorado en gran manera su trabajo. La
presencia de las m&quinas ha hecho posible que el ser humano
realice importantes obras en poco tiempo y con menos esfuerzo
gue tiempo atrds. Es la época de las computadoras y las
escuelas se han preocupadc por implementar en la educacidn la
ensefianza de la computacitn, la cual ha tenido aceptacidn
inmediata entre los educandos, pues resulta una actividad
novedosa para ellos.

Es asi como el interés de los alumnos de cualquier nivel
se ha desviado de la lectura, ya gque la presencia de multitud
de distractores tales como el cine, la televisidn, los juegos
de nintendo y otros gque proporcionan la informacidén dirigida
y manipulada, no permiten gue el receptor tenga gue hacer un
minimo esfuerzo en desarrollar su creatividad e imaginacidn.

De acuerdo con tode lo anterior y haciendo referencia a
la presente propuesta, se llega a las siguientes
conclusiones:

La 1lectura es y seguird siendo parte fundamental del
proceso enseflanza-aprendizaje en cualquiera de los niveles de
educaciodn.

Actualmente, ha decaido el interés en la lectura y los
maestros no se han preocupade por fomentar el habito de leer.

En otras palabras, nc se le ha brindadoc a esta actividad, la

importancia que merece.



Por otra parte, la existencia de multitud de medios de
diversitn y entretenimiento ha provocado que la lectura wvaya
perdiende poco a poco su lugar en el acervo cultural del
individuo.

Todo esto conlleva a la incomprensidn de lo que se lee,
vocabulario reducido y, sobre teodo, a gque las exXperiencias
intelectuales se circunscriben en un ambito reducido.

Por 1lo tanto, es importante que tanto el masstro como
los padres de familia v leos alumnos, tomen conciencia de tal
problema vy participen en la resolucidn del mismo. Es
necesario tomar en cuenta que, debido a la magnitud gue ha
alcanzado, los resultados obtenidos no serdn inmediatos.

El principal papel es el que realiza el maestroc, por 1lo
gque su responsabilidad es la de crganizar las actividades
tomando en cuenta la seleccidn de libros de lectura de
acuerdo a los intereses. aptitudes y necesidades de los
educandos;: fijar cbjetivos precisos en el grupo y determinar
juntc con los alumnos, los fines de la lectura.

Como conclusién general se deducs que, el éxite de la
presente propuesta radica en la medida en que el maestro
conduzca adecuadamente las estrategias, con sus respectivas
actividades; rerc después de conocer ail alumno para
presentarle el material de su interés y que en ningin momento
resulte para &1 una obligacidn.

Con 1la colaboracidén de todos, es posible devolver a la

lectura el lugar que le correspcnde: como uno de los grandes

pilares de la educacidn.



BIBLIGGRAFIA

(’3!‘1na+.]'+.13,":;|'in Politi de 1 Es ios Unid Mexicanos
Articule 3o. Ed. de la Secretaria de Gobernacidn.

México 1985, 159 pags.

MEDINA Lépez, BSergio. Lecturas Dirigidas. Tercer grado,
Educacién Primaria. Ed. Limusa. México 1990.

MOGOLLON Gonz4dlez, Maria de los Angeles. Lengua v Literatura I
Ed. Nutesa. México 1880, 192 pags.

SALVAT. Diccionario Enciclopédico. Salvat Editores. México
1978.
SEP. Educacion Media Bésica. Areas ¥ Asignaturas. Ed.

Trillas. México 1873, 272 pags.

SEP. Guia para el maestro. Quinto grado. Educacidn Primaria.
México 1992.

SEP. Historia de México. Sexto Grado. Educacién Primaria.
Comisidn Nacional de les Libros de Texto Gratuitos.
México 1992.

SEP. Libro para el maestro. Sexto Grado. México 1882, 345
pags.

SEP. Programa de Esvanol . Primer Grado. BEducacidn
Secundaria. Consejo Macional Técnico de la HEducacidn.
México 1976.

SEP. Programas de Estudic por “*ﬂ* . = Primer Grado.

Educacidn Secundaria. México 1952, 262 pégs.

UPN. Desarrollco del Niflo v Aprendizaje Escolar. Antologia.
México 1973.

»

UPN. Desarrollo Linegiistico y Curriculum Hscolar. Antologia
México 18990, Z864 pags.

UPN. El Lenguaje en la Escuela. Antologia. México 1880, 1385
pags.

UEN. Técnicas y Recurscs de Investisacidn 1. Antologia.
Méxicoc 1885, 241 pags.

UPN. Punto v Aparte. Revista. Chihuahua 1591, 43 pags.

VIZCAIND Pérez, José. Didictica del Lenguaje. Ed. Patria.
México 1962,



