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PRESENTACION

El derecho de Ia igualdad de oportunidades para
la educacifm, es uno de los principios fundamen-
tales de la legislaciém mexicana.

SEP- DGEE
La investigacion gus hemos emprendido a partir del curso de
Técnicas y Recursos de Investigacién, 50. semestre de la Licen-
ciatura en Educacién Primaria y Preescolar plan 85, hace un
"alto" en su proceso, con la finalidad de dar cuenta del avance
logrado y mediante este informe recepcional, pretendemos ob-
tener el grado; pero ademads nos resulta apremiante decir que
este trabajo nos ha permitido plantear y denunciar uno de los
problemas observados en nuestros alumnos inscritos en los
Centros Psicopedagtgicos.

Desde el arranque del! estudio suponiamos la existencia vy
gravedad del problema y en la medida del abordaje fuimos cons-
tatando nuestro supuesto y acrecentando la preocupacidn y
urgencia de atenderla.

A partir de las conclusiones obtenidas en esta primera

aproximacion al problema* de la desvalorizacién y autodesvalo-

* En la revisién de antecedentes al estudio, no encontramos trabajos especfficos que abordaran el
probleaa en cuestitn.
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rizacion de los alumnos que asisten a los Centros Psicopedag&-
gicos, hacemos wuna invitacién a las autoridades educativas, a
los docentes y a los padres de familia, a reflexionar acerca
del problema aqui planteado, en la idea de encontrar alter-

nativas pertinentes desde nuestros ambitos de influencia.



1 DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDID

1.1 ELECCION DEL OBJETO DE INVESTIGACION.

Los programas de atencién para nifios con problemas para el
aprendizaje y lenguaje que ha venido poniendo en practica la
Direccidn General de Educacién Especial, en Centros Psicopeda-
gogicos (C.P.P.), por el desconocimiento casi total de este
servicio por parte de todos los contextos* en los cuales se
desarrolla el nifAo, ha provocado el problema de la desvaloriza-
cion; hecho que bloguea la labor pedagédgica. Lejos de favorecer
pertinentemente las relaciones intersujetos, se refuerza la
problematica en cuestién. Desde nuestras apreciaciones empiri-
cas en nuestro desempefo docente cotidiano en esta area educa-
tiva; nos hemos percatado, que gran parte de la superacién del
problema que enfrenta el nifio que asiste a un Centro Psicopeda-
gogico, es debido a la comprensitin que tienen de €l los contex-
tos que lo rodean, especialmente la escuela y la familia, pero
desafortunadamente son casos aislados. La mayor parte de la
poblacion que se atiende en estos centros sufren rechazo ex-

plicito o implicito de los sujetos que participan en la accién

] Nos referimos a los contextos familiar, escolar y social.
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pedagogica; ocasionanado la desvalorizacitmm y autodesvaloriza-
ciféin,

Dada la incidencia de esta problematica que bloquea sig-
nificativamente el proceso de atencién de Centros Psicopedagt-
gicos y la integraciétn del nifo a sus contextos, ademas, el
crear y aumentar los problemas para acceder al aprendizaje, nos
lleva a la necesidad de abordar esta relevante problematica por

las repercusiones individuales y sociales que se implican.

1.2 ANTECEDENTES.

Dentro del programa de la Universidad Pedagégica Nacional en su
plan de estudio LEPEP 85, se propone desarrollar un proyecto de
investigacion. Durante el quinto semestre de Técnicas y Recur-
505 de Investigacion, nos brindaron los elementos tedrico-meto-
dologicos que nos permitieron analizar el problema que surgid
de nuestra practica docente: la desvalorizacitn y autodesvalo-
rizacion de los alumnos que asisten a Educacién Especial.

La relevancia del problema desde sus diferentes enfoques fue
detectada y analizada mas a fondo, debido a que por un lado la
experiencia obtenida durante el trabajo en un C.P.P.* y por
otro lado que durante el 4&rea terminal nos proporcionaron
técnicas apropiadas para el tratamiento de nuestra problema-
tica.

Una vez vislumbrada la relevancia del problema, consideramos

ain mas la pertinencia de implementar dentro de los programas

& Abreviatura de Centro Psicopedagégico.
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de Educaciton Especial; la atencitdn al Area afectiva abordando
los factores incidentes en la problemAtica que hemos menciona-
do. Adn cuando dentro del equipo de apoyo se cuenta con una
trabajadora social, los programas en sus propuestas de atencién
abarcan s6lo el aspecto cognitivo, dejando a un lado el social
junto con sus repercusiones en lo psicolégico.

Todos estos elementos nos dieron las herramientas necesarias
para que, desde nuestra practica docente, abordAramos osta
problematica. En cuanto a estudios precedentes al nuestro sobre
esta probematica especifica, mno los encontramos en la revision

documental llevada a cabo.

1.3 JUSTIFICACION.

El ser aceptado en determinado medio social, constituye una
necesidad en el individuo porque le proporciona seguridad como
un factor importante que impulsard su desarrollo arménico e
integral en las actividades que desempefie; esto surge como
resultado de la relacidn afectiva y comprensiva psicopedagdgi-
camente con la relacién establecida entre los sujetos que por
condiciones particulares tienen procesos de aprendizaje dife-
rentes al grupo de iguales.

El reconocer los logros obtenidos por el alumno, hace gue
este se motive y alcance aprendizajes ma&s complejos; de esta
manera se puede explicar la iﬁportancia que tisene el aspecto
afectivo en el sujeto, cuando sucede lo contrario, se establece
una relacién de rechazo y el aspecto afectivo se ve afectado;

por 1o que se pueds afirmar gque si esta relacidn afectiva y
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comprensiva no se da armdnicamente, se inicia un procesc auln
mAas grave, que nosotros conceptuamos como desvalorizacién y
autodesvalorizacion del sujeto que aprende.

Nosotros consideramos de vital importancia la relacién afec-
tiva ¥y comprensiva que se establece en el proceso ensefanza-
aprendizaje; porque desde nuestra prdactica cotidiana -dentro
del subsistema de Educacién Especial- nos hemos percatado de la
importancia que reviste este aspscto.

Es por tal razén, gue nuestra investigacién va encaminada a
enriquecer las propuestas de los programas de atencidén de
nuestro servicio en los C.P.P., generando actividades que
atiendan directamente el aspecto afectivo.

En los Centros de Educacién Especial la problem&tica de
aprendizaje de conccimientos escolares por parte de los nifos
de Educacién Primaria, se aborda con un conocimiento de causa
en todos sus contextos: escolar, familiar, en sus relaciones
con su grupo de iguales, y en general con su circulo social.

Por tal motivo, la razétn de nuestra investigacion pretende
abordarla desde tres enfoques te6ricos: psicogenético, filosa-
fico-social y aspectos metodolégicos, para tratar de explicar
la esencia y consecuencia de la desvalorizacitin y autodesvalo-
rizacién de los alumnos que asisten a los C.P.P.

Para aproximarnos al problema nos hemos planteado las si-
guientes cuestiones:

- &Un nifo que asiste a un centro psicopedagégico es desvalo-

rizado desde sus contextos sociales?
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- &Cual es la causa de la desvalorizacién y autodesvaloriza-
cion del nifo que asiste a Educacién especial.?

- <&Huée tan significativo es que la desvalorizacién y autodes-
valorizacion bloquee y provoque perturbaciones en el proceso
cognitivo?

- Si el desarrollo psiquico del niRo gira alrededor del medio
social y si é&ste no presenta condiciones favorables iQué
tipo de problemAtica se genera?

- <ZQueé repercusiones tiene la desvinculacién entre el medio
social y el desarrollo biolégico del nifc?

Estos cuestionamientos justifican y son guia del presente

trabajo de investigacién.

1.4 DELIMITACION TEORICO-METODOLOGICA.
En base a las caracteristicas de nuestro problema, consideramos
necesario abordarlo desde diferentes enfoques tedricos.

Aspecto filosofico social. E!l cual nos explicara 1la funcidn

social de la escuela y 1a incidencia de factores sociales en
nuestra problematica, considerando la teoria de la reproduccian
desarrollada por los criticos marxistas.

Aspecto psicopedagtgico. Se recupera la teoria psicogenética

que sustenta el proceso de construccion y adquisicidn del
conocimiento en relacién a los cuatro factores gque intervienen
en el aprendizaje: maduracidm, experiencia, transmisiéin social
y equilibracién; gque nos explicard cdmo el sujeto es sometido a

contenidos de aprendizaje que no va de acuerdo a su nivel
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cognitivo por carecer de razén y significaci®n a sus necesida-
des concretas.

Cabe sefalar que retomaremos adem&s algunos aspsctos psico-
l6gicos en donde dichos conceptos dard4n razdn de procesos de
autodesvalorizacién en el area afectiva; pero debido a nuestras
limitaciones en este campo del conocimiento, no estableceremos
conclusiones desde esta perspectiva.

De acusrdo a la explicacifin tedrica que aportara cada uno de
los enfoques sefalados, habremos de retomar sus elementos con
la finalidad de dar explicacién a nuestra problematica; por lo
que se hace imprescindible establecer las caracteristicas del
area en la que trabajamos, que se explicitara mas adelante.

En el aspecto metodoldgico nos abocaremos a estudios de caso

que incorporé:
INVESTIGACION DE CAMPO
A) Area social
- Entrevistas a padres de familia
- Entrevistas a alumnos
- Registro de reunién de padres de familia.
B) Area psicopedagagica
- Entrevista a padres
- Entrevista a alumno
- Cuestionario al profesor del grupo regular
- Evaluacion diagn@Gstica
- Reportes pedagtigicos
- Sintesis pedag6gica

- Método clinico.
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Todos estos instrumentos corresponden a la investigacitn de
campo, los cuales arrojan informacién referente a las relacio-
nes sociales y a 1a participacidn que tiene el alumno en su
familia.

INVESTIGACION DOCUMENTAL. En este aspecto se tomaron como

fuentes de informacién libros, documentos sobre el tema, ar-
chivos de los C.P.P.. El procedimiento para recolectar infor-
macion se dio a través de selecciédn de lecturas y fichas de
trabajo; también se realizt el analisis del discurso de los

expedientes de los sujetos.

1.5 DEFINICION DE CONCEPTOS.

Para efectuar el anAdlisis de la problematica sefalada se hizo
imprescindible definir los conceptos que se manejan  a cada
momento en el presente trabajo.

Hemos conceptuado a la desvalorizacién como un proceso

continuo que implica el quitar valor a las acciones que lleva-
mos o0 que el alumno lleva a cabo; establece de entrada el
restar importancia, y en muchos casos, prejuzgar negativamente

los alcances de la capacidad del alumno.

Este proceso tiene factores de incidencia que a su vez se
conforman en el medio social; estas diferentes instancias qus
realizan el acto de desvalorizaciéon, ocasionan la autodesvalo-
rizacién, comprendida como el mecanismo de defensa o respuesta
de la cual hace uso el alumno ante la agresién de desvalorizar.

Entendido de esta manera, se considera por consiguiente que

para que un alumno que asiste a un C.P.P. se encuentre autodes-



12
valorizado, es porque con anterioridad fue objeto y parte de un
proceso de desvalorizacién (lo cual puede suceder por medio de

diferentes contextos),.

1.6 OBJETIVO.
El objetivo que hemos establecido para sl presente trabajo se
constituye de la siguiente manera:

Pretendemos explicar, desde un andlisis de casos, la inci-
dencia de factores que generan la desvalorizacién y autodesva-
lorizacion de nifios que asisten a C.P.P. con la finalidad ds

proponer alternativas de solucién a programas de atenciénm.

1.7 HIPOTESIS DE TRABAJO.
Nuestra experiencia y conocimiento del trabajo efectuado en los
C.P.P., nos permiten establecer ciertos supuestos en cuanto al
por quée de dicha situaci6n; ello origind que nuestra investiga-
ciftn, en un primer momento, tuviera una guia, permitiendo ubi-
carnos en cuanto al enfoque presentandc en la investigaci®n
titulada:

"Desvalorizacién y autodesvalorizacién de los alum-

nos que asisten a Educaciéon Especial: Centros Psi-

copedagagicos (Nivel primaria)"™

Nuestras hipotesis empiricas sirvieron como eje para orien-

tar la investigacién consideran que las causas de la desvalori-
zacion y autodesvalorizaciédn de nifios remitidos a Centros

Psicopedagdgicos se deben posiblemente a:
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- @Que los alumnos con estas caracteristicas (problemas para
acceder al aprendizaje) no corresponden a ningdn tipo de
modelo de alumno del profssor del grupo regular.

- La carencia de conocimiento acerca de 1los servicios de
Educacion Especial por parte de los docentes de la es-
cuela regular y por la sociedad en general.

- Que 8l maestro del grupo regular "encajona al niAo"™ como
un sujeto que ya no tiene alternativas de seolucitn blo-
gueandole su participacitn dentro del grupo.

- La falta de conocimiento 2 informacién para detectar el
problema y canalizar a tiempo al alumno, por parte del
padre de familia y el profesor del grupo regular.

- Que el alumno pierda la confianza en si mismo por la
desvalorizacién de quienes lo rodean, formandose por
consiguiente otro 1ideal acerca de si mismo, lo que e
provoca un aislamiento social.

De acuerdo con estas hipdtesis planteadas con intencién de

confirmarlas o rechazarlas, como respuesta a nuestra problema-
tica, se realizé el abordaje de la investigaciém desde el marco

tedrico-metodoléGgico propuesto.

1.8 ALCANCES Y LIMITACIONES.

Si bien es cierto que adun cuandoc ya hemos puesto en practica
algunas estrategias auxiliares a los programas de atencifn,
como posible solucién en relacidn a estos alumnos inmersos en
nuestra problematica, es indispensable destacar los alcances y

limitaciones de nuestra investigacian.
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1.8.1 Alcances.

Mediante 1los aspectos tedrico-metodolégicos elegidos Y
utilizados, se tuvo la posibilidad de realizar el estudio en el
que se comprobd que el problema realmente existe. De ahi sl
Departamento de Educaci6tn Especial en Querétaro, retomt el
presente trabajo para implementar estratégias con la finalidad
de dar atenciédn inmediata a la problemética.

Aunado a ello, este trabajo dio pauta para efectuar un
analisis a fondo (Departamento de Educacién Especial) de los
programas de atencitn, implementando acciones al area de Traba-
jo Social, creando ademas un Departamento de Difusién, ello
debido al gran apoyo que nos brindé desde un primer momento, el

Jefe del Departamentoc de Educacién Especial.

1.8.2 Limitaciones.

Dentro de los elementos tedrico metodolégicos, nos encontra-
mos gue aun cuando retomamos aspectos psicolégicos, la falta de
formacidn psicolégica nuestra indiscutiblemente impidia es-
tablecer analisis mas profundos, por lo que muchos datos dentro
de los estudios de caso no fueron contemplados para establecer
juicios y conclusiones.

Por otro lado, la falta de tiempo de nuestra parte nos
impidi® realizar conjuntamente algunas actividades (entrevis-

tas), lo que retrasd la confrontacién de resultados.
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La falta de algtn estgdio para abordar esta problematica que
aportara algdn dato, 1imité en un primer momento el! inicio de
la investigacidn.

Estamos seguros que desde los alcances y limitaciones d;
este trabajo, se habran de generar otros que coadyuven al
tratamiento del problema.

Instamos a la Direcci6n General de Educacién Especial para
que considere este problema dentro de sus proéramas de trabajo
y de manera muy especial, deseamos gque el Departamento de Edu-

cacitn Especial en Querétaro sea pionero en promover estrate-

gias pertinentes de solucién.



2 MARCO DE REFERENCIA

2.1 SUPUESTOS TEORICOS.

Fundamento filosdfico-social.

Existen +tres corrientes principales que explican la funcién
social de la escuela, cuyos principales exponentes son
Durkheim, Parsons y C. Marx. Todos ellos coinciden en atribuir-
le una funcién social y socializadora a la escuela, reconocen
su caracter selectivo; sin embargo, existen diferencias en su
interpretacin y son precisamente estas diferencias las gue
habremos de retomar para explicar el presente trabajo.

De acuerdo con la problematica expuesta, considergmos gque la
corriente que fundamenta y explica la funcidn selectiva de 1la
escuela, es la teoria de la reproduccién desarrollada poer los
criticos marxistas.

Como todos sabemos, en un modelo de produccion capitalista
como al que aspira nuestro sistema politico-econémico, se
requiere de un instrumentoc ideol6gico que permita reproducir

las condiciones sociales existentes y para ello habra de valer-

se del sistema educativo como elemento estratégico y como
perpetuador de este mismo sistema social. Por tal motivo, la
escuela socializante produce una acciéin para la vitalizacién

16
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del sistema vigente de explotacién, negando que la accién
educativa se efectile para un conjunto humano arménico y con
intereses comunes; sino que, como instrumento poderoso de
transmisién de ideologias que es, su objetivo se traduce en
perpetuar un tipo de sistema.

Cuando un alumno con problemas para acceder al aprendizaje
no cumple con el modelo ideal de aiumno que tiene el profesor
del grupo regular, lo "encajona" como un inepto, un inatil que
ya no tiene solucién, lo sienta en la fila de los "burros™", lo
deja sin recreo, lo exhibe delante de sus compaferos. Toda esta
desvalorizacién realizada por el maestro hacia sus alumnos,
proviene precisamente de los modelos que tiene &l del "buen
alumno™.

Por otro lado, esta desvalorizaciédn se refuerza entre el
grupo de iguales, en la familia y en 1a sociedad en general;
porgue todas estas organizaciones poseen los mismos modelos, y
porque la ideologia e implementacién de modelos no s&lo se da
en el aula, sino en la scciedad en general, a través de todos
los medios de comunicacién masiva.

Los aparatos de control del Estado son de dos categorias:
los represivos, que funcionan con violencia "aunque no necesa-
riamente vioclencia fisica™ como son los gobiernos, la adminis-
tracién, la politica, los tribunales; y por otro lado los
ideolfgicos, que funcionan en base a la ideologia y entre los
que se encusentran las instituciones especializadas como el
sistema religioso, el familiar, escolar, juridico, politico,

cultural, etc.
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Desde esta perspectiva, la educacitin y la escuela juegan un
papel decisivo en la d{némica propia de la produccidn de las
relaciones sociales de bienes materiales y simbolicos y la
clase dominante puede definir e imponer su modelo de individuo
y sociedad, asi como seleccionar y controlar los medios por los
cuales la educacién los realiza.

Por tal motivo, la estructuracién de los programas y con-
tenidos, se presentan y se dan con tales metodologias pedagogi-
cas, hacen imposible que los alumnos logren desligar los con-
tenidos académicos del curriculum oculto. Es asi como los nifos
§ientan que estudian para "pasar afo™, aunque lo aprendido en
la escuela le sea ajeno a su vida cotidiana; esto es compren-
sible cuando sabemos qué la socializacidn se efectéia no sola-
mente a través de los contenidos, sino fundamentalmente a
traves de las practicas pedagdgicas con las cuales se cris-
taliza,

Una vez provocada la desvalorizacién social de los nifos con
problemas para acceder al aprendizaje, se origina la autodes-
valorizacién del nifo, ya que €&l considera que efectivamente es
un problema para su masstro, piensa de si mismo que no sirve,
que es diferente a sus demids compaferos; ello ocasiona que se

aleje atn mas de su grupo, de sus amigos, aislandose asi de los

demas.
Deja de participar en la class, le da miedo preguntar vy
opinar, por el temor a la sancién, a equivocarse, a que se

burlen de &1 porque no "sabe"; originando por consiguiente, que
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se forme otro ideal de si mismo, provocando la autodesvaloriza-
cidn.

Si a ello aunamos ®! hecho de gQque el alumno en general, y ol
alumno con problemas, para acceder al aprendizaje especifica-
mente han asumido correctamente su rol de dependientes, han
dado razon existencial de alguien.

Por consiguiente, los pardmetros utilizados por el maestro
para ubicarlos de esa maners, se basan en gue un "buen alumno®
es aquel que hace todas las planas, dice de memoria las tablas
de multiplicar, el callado, @l que no se levanta de su lugar,
etcetera.

A estos nifios es necesario explicarles el qué&, cémo, cuando
y dande hacer las cosas. Ellos mismos justifican al maestro en
el dnico que sabe, por tal motivo, el nifo que tiene problemas
para acceder al aprendizaje (y gue asiste a Centro Psicopedaga-
gico) se autodesvaloriza, el que "sabe™, le dijo a &l no sirve
para nada, eres un bruto e inutil.

Esta situacitin de dependencia se origina sobre todo, por la
relacidn que el maestro ha establecido con sus alumnos. E!I
maestro mismo se manifiesta como una autoridad y es ahi preci-
samente, en la escuela, en donde se dan formalmente los roles
de dependencia, para ponerlos posteriormente en pr&ctica en la
empresa 0 el trabajo del futuro estudiante.

La situaci®n anteriormente descrita es coincidente con o
que la teoria de la reproduccidn explica cuando dice que la

escuela sdlo se distingue de los otros aparatos ideoldgicos por
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constituirse en el aparato ideolgico dominante de la sociedad
capitalista.

Las normas, valores, actividades y practicas; 1 horario
rigido, las reglas, etec., aunque se aprenden también en Ia
familia, ¥y a +través de los medios de comunicacién, como por
otros medios, son transmitidos predominantemente por la es-
cuela; pues ningdn aparato ideclégico del Estado dispone de
asistencia obligatoria, ni del namero de horas diarias, ni de
los afos con que cuenta la escuela para su practica ideolégica.

Otro de los parametros para ubicar a los nifos con problemas
de aprendizaje, es aquella idea que el maestro tiene de consi-
derar a un alumno "burro™ en nada sirve a la sociedad en gene-
ral, no cooperard con la produccitn que el pais necesita. Y
sobre todo, al considerar el nivel de Educaci&n Especial, es
precisamente para dar atencién a los nifos gque quedaran atras,
los rezagados, los "estorbos", los que deben tener atencién
especial, mientras los que si pueden, siguen adelante, progre-
san, dando a la sociedad lo que ella pide.

Esto se explica cuando Marx sefala que la escuela acoge a
los nifios de todas las clases sociales y a través de su métodos
propios, les inculca las "habilidades™ envueltas en la ideolo-
gia dominante durante los afios en gue son mas moldeables, a
través del aparato escolar del estado .

En diferentes momentos, los acogidos inicialmente por la
escuela desembocan en la produccién, y por lo tanto, segdn las
exigencias de clasificacifin laboral, a determinado nivel de la

estructura econmica y cultural de la sociedad. Algunos con-
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tinuan por otros tramos de la escuela, suministrando los recur-
sos humanos para los puestos de pequedps y medianos funciona-
rios ¥y una Gltima parte, la gqgue llega a la c¢ima del sistema
educagivo, se constituye en los intelectuales y en los agentes
de la explotaci&n y represiin capitalista, gerentes, adminis-
tradores, militares, etcétera.

Cada wuno de estos grupos ya est& armado del componente
ideol6gico, que conviene al papel a desempefar en la sociedad
de clases. De ahi precisamente gue los maestros consideren a
los alumnos de Educacion Especial incapaces de llevar y com-
prender esa ideologia gque fructificaria en el futuro.

Uno de los descubrimientos que tuvimos durante el analisis
de los expedientes y en la experiencia del trabajoc en C.P.P.,
asi como en las entrevistas a padres de familia, fue que la
mayoria de- los nifios que presentan esta problematica son hijos
de padres que muestran una inestabilidad econdmica y social vy
ademas, ambos cdnyuges trabajan o cuando menos los esposos no
viven juntos, hay también un gran indice de estos alumnos sélo
viven con la madre, por lo que la atenciédn prestada a sus hijos
es minima.

Esto se explica cuando la teoria de la reproduccién estable-
ce que en la red de escolarizacién primaria y secundaria ya se
va estableciendo quiénes por su condicidn socio-econdmica y
cultural pueden aspirar a estudios superiores y por lo tanto a
los trabajos intelectuales, de mano de obra y de organizacidn.

La marginacidin de los ninos con atraso escolar se va deter-

minando desde el contenido de la ensefianza hasta la forma de
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ensensanza misma impartida por los maestros. No se considera
importante una atencién extra, mucho menos dedicArsela a agué-
lles gue asisten a Educaciédn Especial, como por la forma de
inculcaciéon ideoldgica. Por otra parte, a los futuros proleta-
rios se les internaliza una serie de ideas que fortalecen y
asguran su dependencia econ6mico-~social. Dicha situaciéon per-
mite que en la familia el nifo sea un receptor de valores vy
prejuicios sociales, los cuales manifiesta en las prdcticas
gscolares, convirtiéndose asi en un factor de desvalorizacién.

Por lo tanto, podemos concluir que el acto de desvaloriza-
cién, es un acto de "selecciéfn", en el cual desafortunadamente,
los perjudicados son los alumnos que tienen estos problemas de
acceso al aprendizaje y que por asistir a un servicio de sduca-
cidn especial, llevan un antecedente de "desacreditacién™, que
en todos los casos es tomado en cuenta por los maestros de los
grados superiores; y de manera clara, siempre establecemos que
la culpa fue del maestro anterior y sobre todo de los alumnos
"flojos" que no les gusta estudiar, cuando en la mayoria de los
casos solamente son victimas y futuros marginados del sistema
de produccitn capitalista.

Y lo que es peor aln, la mayoria de nosotros, principalses
protagonistas de la accitn y practica ideoldgica educativa, no
sospechamos de la indole de nuestro trabajo y no imaginamos que
contribuimos con dedicaciéin, a estructurar y nutrir la repre-

sentacitin del mundo de la burguesia.
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Fundamentos psicogenéticoes.

Para efectuar el analisis, de lo que consideramos como la des-
valorizacion y autodesvalorizacién de los alumnos gue asisten a
Educacién Especial (Centros Psicopedagégicos), habremos de
retomar el aspecto cognoscitivo, ya que constituye el elemento
fundamental, para catalogar desde diferentes enfoques al in-
dividuo y como causas subyacentes a esta problematica.

Cuando un alumno presenta dificultades para acceder al
aprendizaje de contenidos curriculares es remitido al servicio
de educacifn especial por el profesor del grupo regular en el
area de problemas de aprendizaje, por considerar que tiene un
gran problema, sobre todo si se habla de lengua escrita vy
matematicas como contenidos de aprendizaje gque privilegia la
escuela.

PIAGET Y SU PSICOLOGIA DEL DESARROLLO INTELECTUAL.

El emperio de Piaget®* no es otro que la explicacion del cémo las
estructuras mentales, desde un recién nacido, llegan a conver-
tirse en las estructuras de una inteligencia, hasta el adoles-
cente. En consecuencia, lo que debe esperarse de la teoria de
los estadios del desarrollo intelectual, es su cardcter de
series, de cambios ldgicos y autosuficientes, cuya cronologia
se puede establecer por aproximacién, dejando normalmente el
margen de uno o dos anos.

Por lo que respecta a los cambios en la estructura, Piaget

sugiere que se van produciendo ajustamientos a dichas estruc-

104309

* Cfr. J. Piaget. Desarrolle del nino y aprendizaje escolar.
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turas, a lo largo de toda la secuencia. En determinados momen-
tos, las westructuras se interaccionan creando nuevos modelos,
cuando ello suceds, una conducta se diferencia de otra conducta
anterior, como para tener que utilizar una designacidn distinta
para un nuevo estadio.

Piaget utiliza el término periodo para describir un lapso de
tiempo de cierta extensitn dentro del desarrollo, y el término
estadio para lapsos de tiempos menores dentro de este periocdo.

Los principios basicos de estos conceptos elaborados por
Piaget son:

- Hay completa interdependencia entre un organismo vivo y el
medio ambiente en que vive.

- El organismo y el medio estan involucrados en un proceso
mutuo de acci@n y reaccién.

- Tiene que haber un balance o relacién de equilibrio.

Por tanto, la inteligencia es una adaptaci®én. Para captar su

relacidn con la vida en general, es necesario, por tanto,
establecer con precisifn las relaciones existentes entre los
organismos y el medio.

La vida es una creacién continua de formas cada vez mé&s
complejas y un progresivo equilibrio entre dichas formas y el
medio. Decir que la inteligencia es un caso particular de la
adaptaciédn biolGgica, es tanto como suponer que, en esencia, es
una organizacidn y que su funcién es estructurar el universo,
del mismo modo que el organismo estructura su medio inmediato.

En base a estas 1ideas centrales gque maneja esta teoria, en

relacidn al desarrollo y aprendizaje se explicitard y fundamen-
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tara la problem&tica que aqui se aborda. Estas ideas por con-
siguiente, exponen la relacién que exsiste entre el aprendizaje
y desarrollo, incluyendo asfi la incidencia de los cuatro fac-
tores que intervienen en el aprendizaje: maduraciédn, experien-
cia, transmisidnn social y egquilibracian.

Primeramente, esta teoria realiza una distincidn entre el
aprendizaje y el desarrollo, exponiendo que si bien tienen una
estrecha relacion, son procesos diferentes.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de
adquisici6n de conocimiento. Para ello, establece una marcada
diferencia entre la maduracién y el aprendizaje, es decir,
entre el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proce-
50 de aprendizaje por experiencia directa.

Todo aquel proceso de adquisiciédn de conocimientos, en fun-
cifn de la experiencia y sin la participaciéin de factores inna-
tos o hereditarios, es explicado en términos de aprendizaje.

Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicién de cono-
cimientos en funcidn de la experiencia, se caracteriza por ser
un proceso mediato gque se desarrolla en un tiempo dado. Con
estas particularidades se puedse, entonces, diferenciar el
aprendizaje de una simple comprensi&n o percepcidn inmediata e
instantanea.

La relaci6n entonces existente estriba precisamente en gue
el aprendizaje se halla supeditado al desarrollo, es decir, si
consideramos que uno de los factores del aprendizaje es la ma-
duracién y otra la experiencia, se va estableciendo, ya que el

individuo habra de adguirir un conocimiento en base a los
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niveles cognitivos; niveles que si bien no se hayan estandari-
zados por la edad, si se explican en base al desarrollo.

Es asi como exponiendo estas ideas abordamos un aspecto que
interviene en los procesos que hemos sefalado: el social, el
hombre es un ser social producto de la historia. El objeto no
se comprende pasivamente sinoc en una forma préactica. Asi, el
individuo, como un ser real y no como simple conciencia, inter-
actiia como ese objeto real, un objetoc reflejo de la practica
histdrico-social, de los modos de produccidn de una sociedad
determinada en un momento histérico determinado. Esta activi-
dad, por lo tanto, abarca el nivel cognoscitivo del hombre e
influye en los aspectos sensoriales de su propia existencia, y
sobre la visitin de su propia realidad social.

De este modo, la interaccion individuo-medio no puede seguir
interpretandose como aspscto bioclégico, sino como aspecto
social,

De ahi precisamente que la relacién aprendizaje y desarro-
llo, aln cuando no se de en un tiempo determinado y limitado,
si crea un espacio permanente de unién, es asi como el ambito
social del individuo interfiere en el aprendizaje de &l mismo.

Si el nifo socialmente ha sido desvalorizado y si ese otro
factor que interviene en el aprendizaje: transmisi&n social,
interviene de manera negativa en el alumno, podemos dar cuenta
entonces que el nifAo 1iniciard un proceso de autodesvaloriza-
cion, teniendo como resultado una serie de subestimaciones de

otros factores sociales.



27

Explicitando un poco m&s sobre la incidencia de los factores
que intervienen en el desarrollo de las estructuras cognitivas
del nifno, en relacidn con nuestra problematica, hablaremos de
maduracion, experiencia, transmisi6én social y equilibracién.

Empecemos con el primer factor, la maduraci®in: podria pen-
sarse que estios estadios son simplemente reflejos de una madu-
racidn interior del sistema nervioso, sin embargo, juega un
papel indispensable que no se debe ignorar. Efectivamente,
participa en cada transformacién que realiza en el desarrollo
del nifo, sin embargo, por si mismo este factor es insuficien-
te, aparte de que las edades promedio en las cuales aparecen
estos estadios (las edades cronolégicas varian muchoc de una
sociedad a otra); se hace imprescindible este factor porque
tanto la percepcidn y la significacitin de aprendizajes no se
darian sin maduracidn.

Otro factor es la experiencia: es este factor en el que el

nifio, al interactuar con el medio ambiente, explotar y manipu-
lar objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere
dos tipos de conocimientos: el mundo fisico y el conocimiento
l6gico matematico. En el primero se refiere a la manipulacién
de objetos, descubriendo sus distintas caracteristicas y cémo
se modifican los objetos ante las acciones que &l aplica. En
este caso el objeto mismo le estd dando la informacién, es
decir, al aplicar determinada accién a un objeto, éste se
modifica. En el caso del conocimiento légico-matematico, el
nifio construye relaciones léogicas entre los objetos qus in-

cluyen comparaciones como "mas pequedo que...", "mas largo
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que...", etc., este tipo de relaciones no esta&n dadas por los
objetos mismos; son producto de la actividad intelectual det
nino gue los compara.

Otro factor no menos importante lo constituye la transmisién

Social: 8n su vida cotidiana, el nific recibe constantemente
informacidn proveniente de todos sus contextos; cuandeo dicha
informacifin, en cualquier &rea del conocimiento, se opone a la
hipAtesis del nifo, pudiendo reproducir en &1, distintos efec-
tos, por ejemplo, recibir informacién que no est& de acuerdo a
su nivel evolutivo, forzandole a que los acepte porque esa es
la "verdad™ y se le critica o censura en su error, confundién-
dose asi el nifio, conduciéndole a un problema de aprendizaje
por causas externas.

Es aqui donds .tiene cabida lo citado <con anterioridad, que
g5 este factor el que da cuenta de la desvalorizacién gque hacen
factores sociales, es decir, dentro de la transmisién social,
se ubican los agentes directos o indirectos en el proceso de
aprendizaje del nifo; incluyendo a los padres, maestros, grupos
de iguales que son en un momento dado los que han venido reali-
zando la labor de subestimar al individuo que asiste a Educa-
cién Especial.

Autorregulacién. Jean Piaget considera que este cuarto
factor que se suma a los tres precedentes, es el factor fun-
damental:

Es lo que yo llamo factor de equilibracién. Puesto que ya hay tres factores, de alguna mamera

deben equilibrarse entre si. Esta es una razén para introducir el factor de equilibraciém. Sin
embargo, hay una segunda razn que me parece ser fundamental, esto es, que en el acto de
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conocimiento del sujeto es activo y al verse enfrentado a una perturbacifm externa reacciona
para compensar y tendiendo pues al equilibrio.*

DPe esta manera nos explicamos la incidencia de factores
internos ¥ esxterncs que han conllevado a desvalorizar y auto-
desvalorizar; es ‘asi como una vez mas tedricamente se corrobora
en el aspecto psicopedagtgico como el alumno se haya supeditado
a la metodologia que el profesor del grupo regular tiesne a bien
utilizar en sus clases cotidianas. Desde la perspectiva de
estos sustentos tedricos conciuimos por consiguiente que son
procesos de seleccidn gue el mismo sistema educativo estereoti-
pade marca, con el afan de elegir aquellos alumnos que respon-
dan tan mecidnicamente como lo est& haciendo el maestro.

Ahora bien, por lo general en la ensefianza de la escritura,
no se maneja la relacifin que é&sta establece con la lectura, por
lo que tienden a desligarse como dos procesos diferentes, no se
considera una concepcidn de lengua escrita como alternativa de
lengua oral. Dentro de todos los autores y las concepciones que
se pueden encontrar acerca del lenguaje se ha encontrado que
existen algunos gque coinciden con la visién de Piaget.

Vigotsky** entre sus aportaciones te@ricas considera al
lenguaje como instrumento préctico de la inteligencia del
hombre y por tanto de su desarrollo intelectual. Estas practi-
cas por consiguiente, 51 no se dan, obstaculizan el proceso
mismo. Cuando existe wun nific con caracteristicas especiales

para acceder al aprendizaje, que posee un nivel determinado en

* Jean Piaget. Tomado del paquete didictico del asesor para C.P.P. (fotocopias).

#* Vigotsky. Desarrolle lingifstico y curriculum escolar. UPN.
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el lenguaje, muchas de las veces el maestro no se percata de
ello, no entiende nada de lo gque el nifio escribe o dice. Inicia
sl el proceso de subestimacitn.

Este autor establece una serie de etapas por las cuales el
nifno adquiere el lenguaje, y si el profesor no tiene el minimo
conocimiento de ello, no va a considerar estas manifestaciones
o las considerara como absurdas, sin percatarse que éstas
constituyen niveles del mismo proceso.

Actualmente, no puede excluirse la explicacién del problema
entre la estrecha correspondencia del pensamiento y el lenguaje
y en esa linea se ubica la importancia del trabajo de transfor-
macion del sistema nervioso, y por ende, en la transformacion
cualitativa de la capacidad de pensar, de ahi precisamente que
el desarrolio y nivel del lenguaje constituya uno de los ele-
mentos de desvalorizacion, ya que establece esa relacitin con el
pensamiento y la capacidad del mismo.

Es en la escuela donde se da un tratamiento sistematico y
continuo a la ensefanza de la lengua materna en sus formas oral
y escrita. El lenguaje también esta presente en todos los actos
de la relacifn pedagdgica y es precisamente a través de &l como
accedemos a la informacidn, la confrontacién y la reflexitin en
torno a los distintos elementos de cada una de las disciplinas
que conforman el curriculum escolar. Si reflexionamos, es ahi
precisamente cuando se da el proceso de autodesvalorizacién, va
que, una vez desvalorizado el nifo, se reprime para opinar,
participar, interactuar y todo aquello que impligue una deter-

minada seguridad por parte del nido.
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A este respecto, no olvidemos que el lenguajs tiene sus usos
creativos, que el individuo puede realizarlos, de tal manera
que el alumno posee una competencia lingiiistica, es decir, un
conocimiento de su lengua y la aplicaci®n que hace de ella, la
realizacidn, lo practico del lenguaje. De tal manera que la
subestimacidn, obstaculiza el avance mismo de los usos.

Se dice que el nifo debe tomar conciencia de las relaciones
existentes de las palabras que utiliza y ello sélo lo lograréa
dejando por un lado, que sea él el agente directo en 1a cons-
truccidn de su proceso de adquisicién del lenguaje, y por otro,
permitiendo y propiciando la construccién del mismo.

Cabe sedalar que el niAo traduce lo que ocurre en su pen-
samiento y s tarea del maestro hacer y permitir que el nifo
diga lo que piensa y no que obstaculice este proceso de desa-
rrollao,

Por todo lo anteriormente sedalado, podemos concluir que el
proceso de desarrollo, en relacidn con el aprendizaje, consti-
tuyen los elementos basicos de los contenidos, metodologias,
estrategias, recursos y consideraciones que el profeseor del
grupo regular, aplicard en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
En fundamento a estas consideraciones basicas de la teoria
psicogenética y en la observacién de la practica docente tradi-
cional, es que nos percatamos del hecho de autodesvalorizacion
de los alumnos, hasta llegar a considerar que por el heho de
asistir a un servicio de Educaciion Especial, estos nifos con-
forman el grupo de los incapacitados mental y fisicamente, para

desarrollar ampliamente los contenidos aprendidos en el aula.
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Z.2 MARCOD CONTEXTUAL DE LOS CENTROS PSICOPEDAGOGICOS.
Educacion Especial, de manera general, divide sus servicios en
dos ramas, en las cuales se atiende:

a) Problemas permanentes: lo integran deficiencia mental,
audicidn y lenguaje, problemas neuromotores, invidentes. Su
objetivo, es integrarlos a la sociedad en el plano produc-
tivo.

b) Problemas transitorios: lo integran problemas de aprendizaje
y lenguaje. El objetivo de esta atencidn, es integrarlo a su
contexto escolar.

Dentro de este Gltimo grupo se ubican los Centros Psicopeda-
gogicos crados en 1983, como apoyo a grupos integrados y a los
grados superiores de primaria.

Este servicio forma parte de la Direccién General de Educa-
cion Especial (D.G.E.E.). El Departamento de Educacién Especial
en el estado de Querétaro cuenta con seis centros psicopedaga-
gicos en total.

Las caracteristicas académicas y administrativas de dicha
institucidédn son:
= Un minimo de 20 alumnos y m&ximo de 22 (por terapista),

asistiendo dos veces por semana en un tiempo de una hora 20

minutos.

- Los contenidos son programdticos con propuestas de apren-
dizaje (lengua escrita y matematicas), sustentadas en la

teoria psicogenética de Jean Piaget, utilizando la metodolo-
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gia de &l mismo (método clinico), aplicadas éstas al nivel
cognitivo del alumno.

La organizaciéon del trabajo del maestro se rige por los
gxpedientes de cada alumno, que contienen: Evaluacié&n diag-
nostica de lengua escrita y céalculo elemental, reporte de
cada una de las Aareas, entrevistas al alumno, a padres y
cuestionarios del maestro del grupo regular, sintesis peda-
gégica y hoja de evaluacidn.
El tiempo autorizadc de atencién es de seis meses a dos
afios. Existe un archivo general en la Direcciéin de la insti-
tucion que <contiene una copia fotostatica de 1o anterior,
adeomas del estudio del Area de trabajo social, de psicolo-
gia, del lenguaje, copia de acta de nacimiento, boleta de
calificaciones y una ficha de recepcién (datos generales).
La atencién que se brinda a este tipo de nifo estd a cargo
de personal especializado, o0 en su defecto por 1o menos
capacitado regularmente, cuyos lineamientos son regidos por
el Departamento de Educacién Especial.
De acuerdo a lo que anteriormente planteamos como.objeto

investigacion y los supuestos tedricos de explicaciones que

interrelacionan, se hace imprescindible destacar elementos
analisis, guiados desde las siguientes preguntas:
¢La desvalorizaciétn y autodesvalorizacién perturba el equi-
librio humano obstruyendo el actuar? £Al controlar el pen-

samiento ¥y la accidn se conduce a la adaptacidn de las

condiciones sociales en que el individuo vive?
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- ZEl no respetar los niveles <cognoscitivos del alumno crea y
refuerza el problema para el acceso al aprendizaje, conclu-
vendo en una desvalorizacidn y autodesvalorizacian?

- ¢&Qué formacién de la personalidad tiene el niRo que cir-
cunstancialmente se autodesvaloriza?

Los elementos basicos de cada una de las teorias revisadas
nos permitiran explicar nuestra problem&atica; sin embargo, es
necesario interrelacionarlos, desde el momento en gque dicha
problematica implica sl an&lisis de diferentes &areas del cono-
cimiento.

Por tal motivo, al abordar este andlisis constituye retomar
elementos significativos de nuestra problem&tica y explicarnos
sus evidencias en la misma.

El caracter de la actitud pedagégica del Maestro para con el
alumno incluye la concepcidn que éstse tenga de alumno y profe-
sor, con base en ello se establecer4d un tipo de relacifin maes-
tro-alumno. El que el nifo manifieste inseguridad en su par-
ticipacion evidenciara el cardcter autoritario del profesor, lo
cual obstruye su participaciédn activa en el proceso de ensefdan-
za-aprendizaje, lo cual contribuye a aceptar su condicion de
dependiente desde el momento en que da razén existencial de un
ser superior.

Todo ello implica esperar oOrdenes e imposiciones de los que
lo rodean, lo cual conduce a aceptar condiciones existentes.

Por otro lado, la actividad irreflexiva y acritica del
alumno lo lleva a un aprendizaje mecanico, gque si bien no

corresponde a los nivels cognoscitivos del alumno -en los que
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s encuentra-, obstruye su evolucidn en la adquisicién del
conocimiento, como resultado ademas de las inadecuadas metodo-
logias.

El no aprender el conocimiento provoca en el alumno la falta
de actividad mental y manual ante un conocimiento y objeto
desconocido; llevaAndolo por consiguiente a autodesvalorizar su
papsl de alumno, creando a su vez en el maestro de grupo, una
actitud de rechazo e indiferencia para con el alumno gque tan
injustamente ha sido desvalorizado.

Estas situaciones propician la subestimacién gque el nino
tiene de si mismo -no olvidemos que en los registros mentales,
en las llamadas huellas némicas se graban m&s los hechos nega-
tivos que los positivos (5. Freud 1914)- como resultado de la
falta de confianza de su capacidad de actuar y pensar "bien”,
segun el maestro, se da una falta de interacciéin con sus com-
paferos, por un lado, ya que su afectividad se haya lesionada
provocando un aislamiento tal gque evita la retroalimentaciéan
entre iguales; y por otro lado, la falta de interacciém con el
objeto de conocimiento, evitando atn m&s el contacto real con
el conocimiento que le brindar& elementos de aprehension del
mismo.

Todo ello provocara obstaculos en el aprendizaje del nifo,
gvitando la interaccitin de intereses comunes Yy lesionando asi
su afectividad; cayendo en un pozo profundo de ambigiiedad de
sentimientos, gue conducen a la autodesvalorizacién, que es méas
destructiva que la desvalorizacitn, como producto de pensamien-

tos carentes de realidad.
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2.3 INSTRUMENTOS PARA LA RECOPILACION Y ANALIS1S DE LA INFOR-
MACION.

Las necesidades especificas de la problematica de referencia,
nos llevan a seleccionar técnicés gque recopilen informacién, en
los ambitos que envuelven nuestro objeto de estudio. De esta
manera seleccionamos la metodologia que cubriria nuestras nece-
sidades, para lo cual se utilizard la investigacién documental

y de campo, instrumentdndose de la siguiente manera:

INVESTIGACION DE CAMPO:
A) AREA SOCIAL
- Entrevistas a padres de familia
- Entrevistas a alumnos
- Registro de reunién de padres de familia
B)> AREA PSICOPEDAGOGICA
- Entrevista a padres
- Entrevista al alumno
- Cuestionario al profesor del grupo escolar
- Evaluacidn diagnéstica
- Reportes pedagdgicos
- Sintesis pedagégica
- Método clinico
Todos estos instrumentos corresponden a la investigacién de
campo, los cuales arrojan informacién referente a las relacio-
nes sociales y a la participacién que tiene el alumno en su

familia, y la proyecci@n del aspecto afectivo, el cual refleja
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el nivel wevolutivo del nific y sus relaciones interpersonales,
es decir, sus actitudes hacia si1 mismo y hacia las personas
significativas en su vida; ademas de los niveles cognitivos en
los cuales se encuentra el nifdo y el concepto que de apren-

dizaje tiene sl profesor, padres y el propio alumno.

INVESTIGACION DOCUMENTAL

En lo concerniente a la investigacién documental se tomaran
como fuentes de informacidn: libros, documentos sobre el tema,
archivos de los C.P.P. El procedimiento para recolectar infor-
macian sera a través de la seleccitn de lecturas y fichas de
trabajo, también se realizard el andlisis del discurso de los
expedientes de los sujetos.

Esta investigacifin nos brindara el sustento tedrico cienti-
fico que nos explicard nusstra apreciacién empirica del proble-

ma.

SELECCION DE LA MUESTRA

El supuesto empirico del problema surgié® como producto de la
observacion del trabajo de seis Centros Psicopedagégicos que
funcionan en el estado. De este universo, se tomé& una muestra

de los siguientes:

UBICACION ZONA SERVICIOS PUBLICOS
~ S5an Juan del Rio Urbana Todos

- Colinas del Cima- Urbana Todos

tario., Turno vesp.

y mat.
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- Colonia Satelite Periférico: En algunos lugares
Urbana agua, luz, drenaje;
Rural en otras s6Glo agua

- Cerro de las Cam- Urbana Todos

panas

- Jalpan Rural Todos

De cada wuno de los Centros mencionados se tomaron dos
alumnos de <c¢ada uno de los ciclos, haciendo un total de seis
por centro, que dan una totalidad de 36.

Dadas las condiciones de cada uno de los centros, se pone de
manifiesto Ila necesidad de planear, disefrando un programa de
trabajo, de tal manera que considere las peculiaridades del

proyecto.

PROGRAMA DE TRABAJO
META: Explicar la desvalorizacién y autodesvalorizacion de los
alumnos gue acuden con una problemAtica de aprendizaje al
C.P.P.
OBJETIVO:Lograr explicar las causas que provocan la desvalori-
zacion y autodesvalorizacién del nifo que acude al
C.P.P. con el prop6sito de reflexionar y sugerir
alternativas a los programas de atencién.
RECURS0S:Se cuenta con el apoyo té&cnico de la institucién en
las Aareas de Psicologia, Trabajo Social, Lenguaje y
Psicopedag®gico, los instrumentos aplicables de cada

Area, material bibliografico y de campo.
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ESTRATEGIAS: Trabajo en equipo, observacién del desenvol-
vimiento del alumno con lask caracteristicas
mencionadas dentro de su grupo regular.

Registro de observacidn dentro de los estudios de caso,
grabamos reuniones con padres de familia; entrevistamos a los
responsables de cada &rea de los Centros Psicopedagdgicos, al
Jogfe de Departamento de Educacién Especial y al Director Fede-
ral de Educacién Primaria.

Visitamos bibliotecas e instituciones gque contaban con
material bibliografico; se recopilaron revistas y textos que
tenfan orientacitn a nuestra problematica.

Se solicit6 a cada uno de los Centros y areas los expedien-
tes correspondientes a cada alumno considerado dentro de la
muestra.

Una vez recabada la informacifn, se procedié@d al analisis e
interpretacian de datos, considerando los elementos que aporta
cada area de trabajo del C.P.P.

A)> AREA SOCIlAL:

Se rigi6 por los lineamientos que tiene trabajo social, que

de los tres niveles que maneja, se considera m&s a fondo el

3er. nivel, el cual manifiesta las condiciones sociales en
términos de relaciones familiares y escolares del alumno.

B) AREA PSICOPEDAGOGICA:

Los mniveles de conceptualizacidn de las Areas de espafiol y

matematicas; las cuales definen el nivel dentro del proceso

de construccitn y adquisicién del conocimisnto de la teoria

psicogenética.
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AREA PSICOLOGICA
En razén de no contar con los suficientes elementos tedaricos
de es5ta disciplina, nos apoyamos en las interpretaciones que
realiza el psicélogo con los siguientes instrumentos: test
de la figura humana, Test Wisc-R mexicano y test Bender
(estandarizado para nifos mexicanos).

Y como base fundamental, se realiz® la interrelaciean de los

elementos bédsicos, obteniendo asi la explicacién del presente

trabajo.



3 ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

S.1 DESCRIPCION E INTERPRETACION DE CASO0S

Joanan es un alumno de 7 afos de edad, asiste al Centro
Psicopedagtgico v osta ubicado en el 1ler. ciclo. Desde el
primer momento que ingres® al C.P.P. se mostr® timido, renuente
¥y con gran rechazo a cualguier persona de esta institucion.

Duante las entrevistas él y sus padres expusieron lo si-
guiente:

"Mis compafderos de la escuela me pegan (no recuerdo el
nombre de ninguno) y me dicen de cosas. La maestra me saca del
salén y me pega". Dijo que no sabe qué son las mateméaticas, que
los niameros no le gustan, no sabe qué son las operaciones y los
problemas son muy dificiles. Escribir y leer si le gusta, es
facil porque "ya puede™; no le gusta hacer planas "siempre se
las tachan™.

"Mis papas siempre me regafan por las calificaciones, pero
mi mama me pega y me dice maldiciones. Ezequiel (el hermano),

siempre me pega y me dice tonto, estdpido y burro”. Su abuelita

41
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(vive con ellos) lo consiente mucho y le da cosas {(duerme con
elila ¥y no le da miedo).

Cuando se le pregunta a queé tiene miado, dice que no sabe,
pero a veces si tiene miedo.

Dice que lo trajeron a este Centro porgque es un "burro” y da
problemas en la escuela.

En este caso nos percatamos claramente de la desvalorizacidn
poer la cual os5t& pasando este niAo, primero por la familia atl
regafarlo por su rendimiento escolar, ocasionando que el her-
mano lo denomine "burro”", estdapido, etc.

Esta desvalorizacién también se esta generando en la es-
cuela, cuando la maestra lo saca del salén, lo regada o simple-
mente no valora su trabajo, cuando le tacha las planas que ella
le pone; todo lo anterior es un factor significativeo para
observar que en Joanan ya existe una autodesvalorizacien, ya
que al enfrentarse a su evaluacidn psicopedagégica se mostro
timido, renuente hacia las actividades propuestas y rechazo
hacia las personas del Centro, probablemente porque tenia temor

a ser tratado igual que en su escuela regular.

Caso num. 2.

Ana Guadalupe es una nifa de 9 afos 11 meses de edad; asiste
al Centro Psicopedagdgico vy estA ubicada en el ler. ciclo, de
acuerdo a las evaluaciones aplicadas.

Al relizar la entrevista a la nifAa se encontrd lo siguiente:

Le gusta ir a la escuela para jugar a las mufecas v a la

pelota ¥ le molesta que sus companeros le peguen por nada. Le
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sirve asistir a la escuela para aprender a estudiar, leer,
escribir y para que le enseden a hacer sumas gque Ie son muy
diffciles y también a hacer dibujos.

Sus compaferos, sin excepcitn, la tratan mal y no juega con
ellos, sdlo con su prima.

Su maestro le pregunta y le pone "orejas de burro® cuando no
sabe hacer las sumas. Al preguntarle a la nifia por qué cree que
va a venir al C.P.P., ella responds que a jugar v que porgue 8n
su casa no la quieren y la lievan ahi para gue se distraiga.

En relacién a sus padres, primeramente la madre se presentd
a solicitar apoyo para su hijo por la sugerencia del maestro de
grupo. La sefora expuso gque no sabe por qué su hija esta tan
mal, ya que ninguno de sus hijos es tan "burro y distraido",
dice que su hija no cumple con las tareas, porgque no se acuerda
de copiarlas y de lo gque le desjan.

La sefiora comenta que lo mas seguro es que su hija es una
"atrasada", debido a que en su casa hay problemas familiares y
que lo mas conveniente es que ya no termine la primaria, pues
s&lo es una pérdida de tiempo.

La nifAa fue canalizada al area de psicologia, solicitando el
apoyo a su problematica.

Es evidente en este caso la desvalorizacién gue genera la
escuela sn la nifa, cuando la maestra de grupo la evidencia de
su problema de aprendizaje y la ridiculiza poniéndole orejas de
burro. Esta actitud de la maestra ha traspasado el salan de
clases, ya que sus companeros, por ser ella la burra del salén,

no la juntan en sus juegos, ademas de agredirla fisicamente. La
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madre, al establecer wuna comparacitén con sus dema&as hijos, al
momento que dice que ninguno de sus hijos ha salido asi, y que
ignora el por qué su hija os5ta tan atrasada, esta generando
factores que acarrean la desvalorizacion. Toda la actitud de
los contextos que rodean a la nifa manifiesta desvalorizacién y
puede observarse lo que es atn mas grave, la autodesvaloriza-
cidn, cuando dice gque la han llevado al Centro porque sus papas

no la guieren.

Caso num. 3.

Sheila Sandra es5 una nifa de 7 afios B meses, asiste al
C.P.F., esta wubicada en el 1ler. ciclo, como resultado de las
evaluaciones aplicadas.

En la entrevista aplicada a Sheila se encontro lo siguiente:

Comenta gue le gusta jugar en el patio y no le agrada que
nadie quiera jugar con ella.

Lé escuela le sirve para aprender y "pasar afo", adem&s de
aprenderse las guias para el examen.

No se lleva bien con los compaferos porque no guisren jugar
con elila, s5u maestra y sus papas la tratan bien s6lo cuando
tiene buenas calificaciones, si no, los dos le pegan.

La nifda piensa que va a venir al C.P.P. para que ya no saque
bajas calificaciones y asi no le peguen sus pap&s y no se enoje
la maestra con ella.

En relacién a los padres de Sheila, la sedora comenta gue su
hija tiene problemas ¥y le cuesta demasiado trabajo hacer la

tarea escolar, por lo cual ella siempre tiene gue ayudarla.
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Asiste a l1a escuela con gusto s6lo cuando lleva la tarea.

La maestra del grupo regular sugiere que se |8 ayude a
Eheila a captar mejor el conocimiento.

En este caso podemos observar que la desvalorizacioéon no esta
tan acentuada en la familia, sin dejar de existir ésta, princi-
palmente cuando es sancionada, cuando saca bajas calificacio-
nes. En la escuela la desvalorizacidn ocasionada por la maestra
al regafarla cuando no puede hacer las cosas, ha ocasionado que
la nifa sufra un rechazo por Sus compaferos.

La autodesvalorizaciédn ha comenzado a manifestarse, al decir
que se apuraba para evitar el regafio y enojo de sus padres y
maestra <ZQué pasara si se enfrenta al fracaso? ya gque se pusds
predecir gue si este caso no es tratado como debe ser, se oca-

sionard irremediablemente una autodesvalorizacién.

Caso nam. 4.

Roberto es un nino de 7 afios 3 meses. Se encuentra ubicado
en el nivel gque le corresponde (ler. ciclo) en base a la eva-
luacién aplicada.

Al entrevistarse dijo gue si va a la escuela, pero que no le
gusta que le robesn sus cosas y todos los nifios le pegan, al
kinder si le gustaba ir porque alli siempre jugaban y la maes-
tra lo gueria mucho. Que sl afo pasado no fue a la escuela
porque la maestra no lo dejaba entrar al salan.

Comenta que sus hermanos le pegan y le quitan sus cosas, por

eso mejor se va a la calle, donde est&n sus amigos que no le
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dicen cosas y no le pegan. Dice que este afio si va a hacer todo
lo que le dice la maestra, para ser chofer como su papa.

En la entrevista a los padres, la serora argumentd® que su
nifio asistis el ano pasado a la escuela, pero gque nunca quiso
valver a entrar, después de algunos dias de clase y regafios de
la maestra; que lloraba al grado gque la maestra lo rechaza
definitivamentes y ya no lo admitid, por lo que el director de
la misma le recomendd que buscara otro lado.

Al inicio de este afo, el nifAo tomd la misma actitud, por lo
que el director recomend® que a condicitn de gque asistiera a
este Centro ¥y hasta que dejara esa actitud de rechazo a 1la
primaria lo inscribiria.

El alumno no tiene, por lo anterior, ni boleta de reprobado;
g5 @] séptimo de ocho hermanos. La madre reporta que el nifoc es
muy rebelde, que no obedece cuando le ordena algo y que cuando
lo regafia 0 castiga hace las cosas muy calmado y siempre ale-
gando, que de todos sus hijos es el m&s “madoso"™ y "tonto" y
que a veces se hace el "sordo™.

Dice que el trato para con sus hijos es iguat, "de busen
modo"™, peroc gque s5i no obedecen o son "mensos™ o "burros™ como
Roberto, tanto ella como el padre a veces los golpean o cas-
tigan.

Las relaciones entre los hermanos es bastante aceptable, en
ocasiones pelean pero no se agreden, en cambio Roberto cuando
se enoja, si golpea. La familia no tiene costumbre de salir a

pasear.
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La maestra del grupo regular comenta que es agresivo, que le
falta madurez, gque no acata la disciplina, que se distras y
sugiere gque se le presione un poco en el aprendizaje.

En este caso, en el que desde un principio se le negd la
oportunidad de una experiencia escolar, nos podemos dar cuenta
de como la maestra de grupo no hizo ningdn intento de saber las
causas del rechazo del nifio hacia la escuela &probabiemente fue
su actitud? Es claro y observable que la desvalorizacién se dio
desde el primer contacto con la escuela primaria. Esta actitud
de la escuela hacia el menor llevé por consecuencia una actitud

similar en la familia, al decir gque el nifo efectivamente no

puede con la escuela 0 gue &8s un mafoso.

Caso nam. 5.

José Andrés es un alumno gque acude al C.C.P., tiene 7 afos
cuatro meses de edad y eos repetidor de lo. en su escuela regu-
lar.

En el C.P.P. estd4 wubicado en el ler. ciclo, como resultado
de las evaluaciones y diagnéstico.

En la entrevista, Andrés comenta que le gusta la escuela,
pero que no le gusta gque su mamad lo regane cuando se tarda en
hacer las planas, por eso va a venir a esta escuela (C.C.P.)
para aprender ma&s rapido.

Andrés siente, por otro lado, que 1la maestra del grupo
regular y su papad no lo gquieren porque le pegan.

El nifo es canalizado a este Centro por el Centro de Aten-

ciédn Psicopedagigica de Educacidn Presscolar (CAPEP), en donde
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recibid atencién durante dos afos, para maduracidn del len-
guaje. La madre argumenta que el nifAo es repetidor del 1ler.
afo, ya gque durante 8] curso pasado el nifAoc casi no asistid a
la escuela porque tenia un tumor en el estémago, el cual le fue
extirpado, sstando también en tratamiento de seis meses.

La madre comenta que debido a que dede muy pequedo estuvo en
una institucidn de atencidn especial, su§ hermanos le han
agredido desde entonces, no juegan con é&l, lo insultan, sin
embargo, ella trata de acercarlos diciéndoles que su hermano
tenia una enfermedad fisica, no "mental™.

En este caso nos podemos dar cuenta que la familia esta
ocasionando con su actitud la autodesvalorizacién del nindo.
Esto se observa claramente cuando sus hermanos lo agreden por
pertencer a una instituciédn de educacidn especial, por otro
lado, la escuela también intervien a través de la maestra
regular al sancionarlio con agresiones fisicas.

Es importante resaltar que el nifio estA consciente de su
problematica, al saber gque asistird a este Centro Psicopedagd-
gico, porgue con su asistencia va a aprender "maAs rdpido™ y
evitar que lo sancionen por no hacer las planas, posiblemente
el nifdo estia consciente de su problematica, ya que desde prees-

colar asiste a un centro de educacién especial.

Casg num. 6.
Alejandro es un nino de 9 afdos B8 meses de edad. Es alumno

del C.P.P. ubicado en ler. ciclo.
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Actualmente estudia ler. afo de primaria, es remitido por la
maestra de grupo, considerandoc que "es imposibie trabajar con
&l", ya gue &5 muy inguieto, distraido, no trabaja, sdlo imita
lo que ella hacs.

Es el segundo de dos hermanos, sus padres estan divorciados
y segun la madre, el desarrollo de sus primeros afos fue un
verdadero problema emocional para todos. Presenta serios pro-
blemas de lenguaje, comsnzd a hablar hasta los cuatro y medio
afos, después de su ingreso al kinder. Antes de eso el nidfo
sﬁlp s® comunicaba por se#fias o mimica (este es un problema
organico, ya que presentd hictericia por un periodo largo).

Por consiguiente, la madre opina de su hijo: "pobre" hijo,
"nunca" podr& ser un nifo normal, como los dem&s nifAos.

Cabe destacar gue l!a madre del nifo, por un lado considerd
en un primer momento como "anormalidad"” el problema que tuvo el
nifo al nacer, lo que repercutid en problemas de lenguaje y por
eso ella futurizd la suerte de su hijo; sin embargo, despué&s
parecid aceptarlo y se lamenta ahora sobre su asistencia al
C.C.P., lo que ella considera eomo lo peor que le ha pasado, ya
que con todos los probliemas conyugales que tiene, ahora debe
también acudir a esa instituciom.

Por otro lado,la serfora considera gque "no hay de otra™; que
ella no sabe por qué& todo esto le pasa a ella, y sobre todo
que, "por lo gue puede ver, su hijo nunca servira para nada",
incluso ni podra trabajar siendo asi de inatil"™, por lo que

ella deberd mantenerlo de por vida, y no conforme con eso,
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ademas tiene que soportar la burla y las lastimas de la gente
hacia su hijo.

En este caso la desvalorizacién de Alejandro es muy evidente
en todos sus contextos, en la escuela cuando la maestra dice
que ya no lo soporta, que es imposible +trabajar con &l; en la
familia, cuando la madre lo ve como una carga que tendra toda
la vida, ya que la madre considera que el nifo nunca va a poder
hacer nada por &l mismo.

La desvalorizacién también se hace patente en su contextc
social, cuando la madre dice que se burlan de &l, claro, todo
lo anterior por el desconocimiento de una problematica que pre-

senta el ninRo.

Rosa Minerva es una nifa de 9 afos 7 meses de edad; es
alumna del C.P.P. La nifAa cursa el segundo grado de la primaria
regular por segunda ocasiétn. Al realizar la entrevista, la
menor manifest6: que a la escuela se va a leer, jugar, escribir
y hacer cuentas. Ella opina gque tanto la maestra como su mama
le dicen que haga nuevamente los trabajos cuando estan mal.
Mencion& gque no sabe por qué su mama la trajo al C.P.P.

Fue la madre de la menor quien se presentd al C.P.P. para
solicitar el servicio, ya que la maestra le dijo que su hija
andaba mal. La senrora menciond que aun cuando la menor reprobd

2o0. grado escolar, continda teniendo dificultades con la lengua

escrita y los numeros.
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La madre mencioné que la nifAa es un producto no deseado, por
haber tenido disgustos con su pareja, sin embargo, sl padre la
consinti& hasta los seis afos, eodad gque tenia la nifAa cuando
fallecid el padre (de esto hace dos afos).

La maestra del grupo regular considera que la nifa "esta
mal”™ y que requiere de atencion especial, "ya que no tiene
memoria"™, pues cuando ella pregunta las tablas, Minerva no se
las dice complétas, ademas no mantiene la atencion en lo que
hace y se distrae con facilidad.

La maestra coment& que fue error suyo el haberla aceptado en
Su grupo, ya que la maestra del grupo anterior 1le habia dicho
que esta nifia "era un verdadero problema"™ vy que mejor no la
aceptara en el grupo. Sin embargo, ella la quiere apoyar cana-
lizandola al C.P.P., para que le resuelvan los problemas de
"inteligencia™ que tiene.

En este caso, Minerva est& desvalorizada por todos sus
contextos, este fendmeno se puede ver que tiene antecedentes
desde su procreaciédn, al no ser un embarazo deseado, aunque se
puede ver también que la sobre proteccién después de su naci-
miento por parte del padre hasta su muerts generd® gran parte de
su desvalorizacién.

En la escuela la consideran como un grave problenma, que +5i
fuera posible no se le T"atenderia™, ya que consideran que
Minerva tiene wun problema de inteligencia. También el fracaso
escolar al repetir grado es un factor que interviene directa-

mente en la desvalorizacién y autodesvalorizaci®n de la nifa.
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Caso num. 8.

Nadia es una alumna de C,C.P. y tiene nueve afos de edad.
Nadia cursa el 3er. grado de primaria regular y se presentd al
C.C.P. en compafia de su mam& y viene canalizada por la maestra
del grupo regular, la cual afirma que el "bajo aprovechamiento
de la nifAa se debe a su problema de lenguaje”.

El llamado "problema™ de lenguaje parte de la observacién
que la maestra del grupo regular hizo en la escritura ds la
nifa, al observar que sustituye, omite e invierte grafias.

En la evaluaci6n del terapista del lenguaje se encontré que
la nifAa si presenta problemas de lenguaje, pero no por lo que
considero la maestra del grupo regular, sino gque presenta
problemas orgdnicos en la respiracién, lo cual influye en la
pronunciacién. Lo que la maestra del grupo regular sefala como
problematica (sustitucién, omisién e inversién de grafias)
corresponde a niveles conceptuales de adquisicién de la lengua

escrita.

La madre de la nifAa coment& que desde el ingreso de Nadia al

C.C.F, sus familiares y amigos se han encargado de burlarse de
ella, ya que le dicen "oye, Nadia, yo creo que a la nueva es-
cuela a la que vas has de tener maestros extranjeros, ya que

sloc asi te han de entender”.
Ademas le dicen la "cubana" por su forma de pronunciacifnm.
En este caso el desconocimiento casi total de la escuela y
por parte de la familia acerca de la funcién de los centros
psicopedagigicos, estd ocasionando la desvalorizacién y auto-

desvalorizacidn por parte de estos contextos, esta& bien claro
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que el dafio organico de la nifAa le estd ocasionando un problema
de lenguaje que no le permite expresar sus sentimientos, pero
gue la familia y 1la escuela no lo perciben como tal y se con-
cretan a burlarse, en el caso de la familia; o la falta de
consideraciones en sus procesos de aprendizaje por parte de la

gscuela.

Caso nam. 9.

Juan Antonio es un alumno del C.P.P., tiene 9 afos de sdad.

El alumno antes mencionado fue traido a este servicio por su
mama, quien asistid® por iniciativa propia, por notar atraso en
@l aprendizaje del chico. Al parecer siempre ha habido la
necesidad de presionarlo para que asista y cumpla con sus
trabajos escolares. Es demasiado distraido y sentimental, "de
todo llora”". En el ambiente familiar no hay dificultades, &l es
@l segundo de& cuatro hermanos. Al entrevistar al menor comentd
gque le gusta ir a la escuela porque aprende muchas cosas y o5
on donde tiene amigos y juega con ellos, tiene una maestra y es
buena persona, la cual le dice que trabaje y estudie mucho y
que s5i tode 1o hace "bien", como ella le dice, que va a ser un
gran profesionista. Por otro lado, sus papdas le dicen que va a
€58 escuela para mejorar sus estudios.

Juan es sometido a una subestimacién directamente por la
familia, ya que consideran que sfilo presiondndolo cumple con su
actividad escolar; por otro lado, nos encontramos que en este

caso a diferencia de la mayoria, si se encuentra estimulo por
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parte de la maestra de grupo regualar, que sin duda le servira

de mucho para superar su problematica.

Caso nGm. 10.

Karla cursa el Bo. grado de primaria en wuna escuela del
centro de GQuerétaro.

Los padres consideran que Karla necesita atencién especial,
ya que va bajando en calificaciones y es necesario que se
apure, ya que pronto ingresard a la secundaria.

El maestro de Karla considera que la niAa no necesita asis-
tir a una escuela donde van "locos", va que considera quse en
lugar de ayudar a la nifa esto la va a perjudicar.

La nifa dice que no le gusta ir a la sscuela, gue su maestro
la regafda mucho cuando no sabe algo y que hay vecés que la
castiga dejandola hacer 21 aseo a ella sola; muchas vece sus
compafieros la molestan, y ella "no se deja, les pega también",

pero el maestro solamente la castiga a ella.

Caso num. 11.

Ramén cursa el 3er. afio de primaria de una escuela del
centro de la ciudad de Querétaro, no ha repetido ningan grado.

La maestra de grupo considera que Ramén es muy inmaduro, que
s6lo para jugar sirve y gque constantemente se la pasa jugando,
molestando a los demd&s. Los padres del nido consideran que es
demasiado inguieto e impertinente, ya gue se mete en todo, y a

veces le han tenidoc que pegar por no obedecer.
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Ramén considera que la escuela no le sirve para nada, que
solamente le gusta cuando estrena zapatos o tenis y también
para JUgar CON SUS COMPanRe@ros.

La desvalorizaciédn en este caso se est& dando 2n los contex-
tos familiares y escolares, esto se observa claramente cuando
la maestra considera que Raméon sélo sirve para jugar y por otro
lado, los padres consideran impertinentes las participaciones
del nifio dentro de su contexto familiar, ocasionando esto,

desafortunadamente, la autodesvalorizacién.

Caso num. 12,

Josefina es la menor de tres hermanos, actualmente asiste a
una escuela particular en el centro de la ciudad de Queré&taro.
Por segunda ocasién esta cursando el! ler grado, ya que la
primera vez io repitid.

La maestra de grupo considera que Josefina es una nifa
malcriada y exageradamente protegida por los padres, "es una
nina que no hace nada si uno no esta sobre ella™.

Los padres consideran que Josefina necesita mucho apéyo, Yya
que la considefan fragil, indefensa y.que no es capaz de reali-
zar las cosas por ella sola. "Hay veces, cuando no puede reali-
zar sus tareas, le pedimos gque no se preocupe, gque nosotros
hablaremos con su maestra para gue no la castigue”.

La nifAa considera que la escuela no le sirve vy hay veces an

que inventa estar enferma para no ir, ya que sus papAas no le

mm

104309

dicen nada.
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Josefina dice que hay veces que sus compaferos se burlan de
ella, ya que es la mas grande de la fila y le dicen la "jira-
fa".

La sobre ©proteccién también es una variante muy importante
en la autodesvalorizaciétin, en este caso Josefina esta sobre
protegida por la familia, considerdndola incapaz de hacer las
cosas sin su ayuda, por otro lado, en la escuela la maestra,
consciente de su problematica, lejos de abordar el problema lo
gsquiva, ya que dice gue sAlo trabaja la nifa si ella esta
pendiente y le exige el trabajo.

Esta desvalorizaciin que est& generando la familia ha traido
como consecuencia el desinterés hacia la escuela y la dependen-

cia total de la nifAa hacia la familia.

Caso num. 13.

Héctor asistid a una escuela oficial ubicada 2n el centro de
la ciudad de GQuerétaro, cursa el 50. de primaria, habiendo
repetido el primer afo y actualmente el 5o.

Los padres de Heéctor consideran que "no sirve para nada",
que lo envian a la escuela "nomas para que salga de la primaria
para que no se quede sin nada, que para la edad que tiene (13
afios) es para que ya estuviera en sequndaria."

El maestro de grupo considera que Héctor "si puede", nada
mas que es demasiado novato y que a veces lo desespera y lo
tiene que reganar, el maestro cree que Héctor es un lider, que
ademas de manipular a sus compafieros para la travesura, ha

habido ocasiones gque también lo ha hecho para el trabajo.
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El nifo considera gque 1ia escuela sAlo le sirve "para pasar
de afo”™, que si por &l fuera, no asistiria a la escuela, gque
por lo finico que va es para ver a su novia.

Los fracasos escolares por los que ha pasado Héctor son
elementos de sanciones y de burlas, por parte de la familia, vya
que ellos consideran que su edad cronolégica demerita su es-
fuerzo en los logros escolares y también consideran que Héctor
no podra seguir estudiando; por tal razéon se conforman con que
salga de la primaria. La escuela llega a considerar sus poten-
cialidades, pero el maestro de grupo regular no cuenta con los
elementos para poder canalizar esas potencialidades, que en
ocasiones surgen para bien del chico.

Por otro lado, Héctor considera a la escuela como un sacri-
ficio y que si por &1 fuera, no iria.

En este caso, podemos observar que la desvalorizacitin que
tiene Héctor principalmente en la familia, ha ocasionado el to-

tal desinterés hacia la escuela.

Caso num. 14.

José Luis actualmente asiste a una escuela fedsral de la
periferia de San Juan del Rio; ha repetido en cuatro ocasiones
el primer grado, por cuestiones administrativas el nific fue
promovido a Zo. grado.

La escuela y la familia lo consideran un nifAeo inguieto,
agresivo, desordenado, desinteresado, tanto en la actividad
escolar como en las actividades de su casa, al gradoc de recha-

zar &al menor y recibir sanciones por su comportamiento (golpes
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Yy castigos). Al nifio no le interesa en lo absoluto la actividad
escolar, afirmando que tanto su maestra como su mam& "no lo
guisren”, ya gue nomds lo ponen a hacer planas y en ocasiones
la maestra lo deja sin recreo.

La desvalorizacifin en este caso se genera tanto en la fami-
lia como en la escuela, principalmente, considerando gque ambos
contextos lo ven como un nifAo inquieto, desordenado y agresivao,
este mal manejo pedagdgico y familiar traer& como consecuencia
la autodesvalorizacién.

José Luis se puede considerar un caso tipico de problema de
aprendizaje que no ha sido sujeto a una atencitin de acuerdo a
su problem&tica, ni por otra parte de la escuela ni de la fami-

lia, generando en &! un rechazo hacia la actividad escolar.

Caso nam. 15.

Luis asiste a una escuela regular de cardcter oficial, en la
periferia de la ciudad de Querétaro. Por sus ingresos econdmi-
cos, podemos considerar a la familia de clase baja. Cursa
actualmente el ler. grado y la maestra de grupo considera que
el nifo "estda mal", ya que a diferencia del grupo, no sabe ni
la "o por lo redondo”, ya que en tres meses gue ha estado con
ella, ni las vocales conoce, la maestra cree que el nido difi-
cilmente aprendera porque tiene un serio problema de nutricion.

La madre cree que Luis es muy tonto y que en ocasiones le ha
llegado a pegar, ya que no entiende y siempre se lo hacen

tonto.
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Por otro lado, a Luis no le interesa la escuela, para &l es
mas importante jugar a la hora del recreo que hacer las planas
que su maestra le pone.

El mal manejo pedagigico al gue est& sometido Luis ha oca-
sionado @1 completo rechazo hacia la actividad escolar, gene-
rando esto que la familia y la escuela lo consideren incapaz de
hacer cualquier actividad.

La desvalorizacidn de. Luis por sus contextos familiar ¥
escolar, es clara al considerarlo "tonto™ y llegar a las agre-

siones fisicas cuando "no entiende”.

Caso ntm. 16.

Federico es el mayor de seis hermanos, cursa actualmente el
40. de primaria en una escuela de la periferia de la ciudad de
Querétaro, por los ingresos econdmicos, la famila se pueds
ubicar en una clase baja.

La maestra de grupo lo considera "distraido para las clases,
pero para la travesura muy bueno, ya que constantemente distrae
a sus compafieros con sus gritos™.

La madre dice que hay veces que le tiene paciencia, pero que
otras veces, por atender a su otros hijos, lo desatiende y que
en ocasiones le ha tenido gque golpear ya gue no entiende lo que
se le dice, "facilmente me desespero".

El nifio considera que la escuela s8lo le sirve "para pasar
ano" y que preferiria gue no 1o mandaran para mejor ver las

caricaturas en TVH, gque la maestra "no lo quiere™, ya que siem-
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pre lo estd regamando y a veces 1o deja sin recreo, haciendo
nameros hasta el milldn.

En este caso, Federico ha sido sometido a las agresiones
fisicas y verbales por los contextos familiares y escolares,
esto se genera por la desvalorizacidn que tienen de &1 ambos
contextos. Esta falta de comprensién ha propiciado que Federico
no tenga interés hacia la actividad escolar y le parezeca in-
necesaria su asistencia a la escuela, ya que preferiria mejor

ver televisién.

Antonio asiste a una escuela particular del centro de la
ciudad de Querétaro, cursa el 40. grade. Por los ingresos
econfmicos de los padres, a su familia se le puede ubicar en la
clase media alta.

Los padres del nifo lo consideran "rebelde", ya que constan-
temente no acata las o©Ordenes de sus padres y ha habido la
necesidad de sancionarlo, no dejandolo usar su atari o su bici-
cleta, que para é@l] es lo maAs importante. Los padres insiten en
que el nifo es rebelde y hay veces que lo comparan con su
hermano menor, que &l si entiende.

Por otro lado, la maestra nos dice que el nifo estad muy pre-
sionado por los padres, que en el salé®n de clases ella trata de
apoyarlo, pero que 2] nifio tiene muchos problemas familiares.

En cuanto al nifo, &l nos dice que le agrada asistir a la
escuela ya que sus compaderos y maestra lo tratan muy bien, que

cuando no entiende algo, la maestra le explica, le agrada jugar
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a la hora del recreo, ya que se divierte con sus amigos hacién-
doles bromas. El! nifo considera gue sus papas si lo quieren ¥y
por eso lo regadan cuando no realiza la tarea o saca califica-
ciones bajas. Agrega que su hermano asiste a la misma escuela,
pero gque no se junta con &1, ya que su hermano "se cree mucho
porque saca puros 9 y 10 en las pruebas”.

En este caso la desvalorizacion estid generada directamente
por el ambito familiar, la comparacién que establece la familia
con su hermano esta propiciando la autodesvalorizacion, al
grado de que de alguna manera siente rechazo hacia su hermano.

Por otro lado, Antonio tiene una ventaja sobre su problema-
tica, ya que la escuela le brinda comprensiéon desde el momento
en que se percatan de los problemas familiares a los que esta

sometido el nidfo.

Caso num. 18.

Fernando asiste a una escuela de la periferia de Querétaro,
actualmente cursa por segunda ocasion el 50. de primaria. El
maestro de grupo considera que Fernando ne¢esita mucho apoyo,
pero gque en las condiciones del grupo y propias, no le es
posible brindar. El maestro describe a Fernando como un ninfo
retraido, sin deseos de aprender, que hay veces que por ciertas
razones (no las describe) se olvida del niAo sin considerarlo
en las actividades del grupo.

Los padres de Fernando lo consideran "tonto"™,; "muy dejado",
stlo por no dejar lo estan presionando a salir de la primaria.

Fernando dice que la escuela le gusta mucho principalmente a la
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hora de recreo cuando juega con sus companferos; comenta que lo
que mAs le aburre es hacer cuentas, divisiones de tres cifras,
gue le gusta cuando lo ponen a dibujar, ya gque dibuja muy
bonito.

En este caso la desvalorizacidn se da desde el momento que
el docente considera que Fernande no tiene deseos de aprender y
que el apoyo que el le puede dar es minimo por las condiciones
de su grupo y gquse Fernando necesita apoyo especial, por otro
lado, en la familia se da el mismo fendmeno de desvalorizacidn,
al considerarlo tonto e 1incapaz de enfrentar wuna situacion

determinada.

Caso num. 19.

Roberto asiste a una escuela de la comunidad de Jalpan; por
segunda ocasiftin cursa el tercer afno. Por sus ingresos econdmi-
cos, a la familia se le puede clasificar en la clase media
baja. Roberto s el cuarto de cinco hermanos (sdlo varones).

La maestra del niAo considera gue Roberto es un nifo "des-
cuidado™ con sus trabajos escolares, "sucio" y que nunca pone
atencitn cuando esta explicando.

La familia considera que roberto es demasiado "traviesc™ y
que con frecuencia lo castigan por no obedecer, que no le
interesa lo que se refiere a la escuela, gque s@lo quiere estar
jugando.

El nifAo considera que la escuela "no le sirve" y que le

gustaria mejor no ir, ya que alli solamente se burlan de &l sus
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companeros y que su maestra lo castiga cuando hace ruido o
habla con otro compaidero.

En este caso, la experiencia escolar ha sido desagradable
para HRoberto, ya gue preferiria no asistir; esta situacidn de
rechazo hacia la escuela ha sido generada por la desvaloriza-
ciin a la que ha sido sometido Roberto por parte de la escuela.

Por otro lado, el contexto familiar refuerza la actitud de
ia wescuela, al considerarlo desinteresado _por la actividad
escolar, castigdndolo constantemente. Esta desvalorizacién que
ocasionan tanto el ambiente familiar y escolar, ademas de
propiciar el desinter&s hacia la escuela, estd ocasionando una

autodesvalorizacidn.

Caso ntam. 20.

Gustavo asiste a una escuela oficial del centro de Queréta-
ro, actualmente cursa el Zo. grado de primaria. La maestra de
grupo considera que Gustavo "esta bueno para kinder", que no
tiene la suficiente madurez y "no se explica cdmo lo pasaron a
segundo sin saber absolutamente mnada”™. La maestra admite que
Gustavo y otros ni#fics "solamente le van a quitar el tiempo", ya
que es necesario estar "entreteniéndolos™.

Los padres de familia no se& explican el aparente atraso
escolar que reporta 1a maestra sobre el nido, ya que cuando
termind el primero, Gustavo leia y escribia perfectamente,
consideran que Gustavo es un niAo responsable gque le gustaba la
escuela hasta este afdo. El nifdo dice gue antes si le gustaba la

escuela, gque le gustaba jugar mucho con su maestra y leer los
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cuentos que les llevaba, pero que ahora no le gusta, ya que la
maestra es muy enojona y hay veces que le pega por cualquiser
cosa.

En este caso es observable que la escuela es el ambito gue
principalemente propicia la desvalorizacion, la cual, sin duda,
estd4 ocasionada por el mal manejo pedagdgico al que estad some-
tido el nifo, esto a su vez ha propiciado también un rechazo

del nino hacia la escuela.

Caso nam. 21

Lourdes asiste a wuna escuela de caracter federal en Ila
ciudad de San Juan del Rio. Cursa el 3er. grado de primaria. En
su experiencia escolar ha repetido el primer grado +tres veces,
por lo que la maestra considera que es necesario una atencion
especial.

La madre de la nifda la lleva y en la entevista comentd que
"haber si en el C.P.P. se podia mejorar", pues para la sedora
es todo un problema, ya que &ella tiene otras cosas en gue
ocuparse, ademas, "esa nina no tiene remedio™, ya que "salio
burra como su papa"” y asi también, igual de desobligada.

Al entrevistar a la nima, ella considera gque va a asistir a
la C.P.P. ™para no hacer enojar a mi mama y a la maestra™.

La desvalorizacifin que ha tenido la nifna por los contextos
familiar vy escolar, ha traido como consecuencia |a autodes-
valorizacion, ya que la nifRna por el temor de ser sancionada
cumple dentro de sus posibilidades con la actividad escolar, si

no fuese de esa manera seria sin duda sancionada, ocasionando
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la autodesvalorizacidn cuando su maestra y sus papdas le digan

que lo que hizo no sirve.

Caso nam. 22.

Juan Pablo petenece a wuna familia gue por sus ingresos
econdmicos se pueds ubicar en la clase media, actualmente cursa
el sexto grado. El padre considera asi la conducta de su hijo:
"timido, miedoso ¥ cobarde”™, no explicandose el motivo del por
gué el nifo no aprende. Comenta también que la madre es "domi-
nante, altanera, déspota, no muestra carifo por sus hijos".

La maestra considera que el nifio aprende menos de la mitad
de Io que wolla ensena, ademds hay veces en que lo considera
"ruidoso™, escandaloso a tal grado que "no lo soporta”.

El nifo considera que "no puede con lo que la maestra le
ensefa” y que sus companeros "le hacen bulla cuando no sabe”.

El grupo de iguales, la familia y la escuela, han desvalori-
zado a Juan Pablo, ya que para ellos el nifAdo no puede con las
actividade escolares, siendo objeto de burlas y agresiones
verbales que le estan causando inseguridad gque mas tarde el

expresa verbalmente al reconocerse incapaz de hacer algo.

Caso nam. 23.

Eduardo cursa el ©5o0. de primaria en wuna escuela particular
de! ceniro de la ciudad. Su familia est&d 1integrada por su
hermano, el pap& y la mama, sus ingresos econtimicos los ubican

en la clase social media.
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La madre describe al nifdo como "rebelde y agresivo™ ya que
constantemente agrede a su hermano menor y a sus compaferos de
ciase. Ha tenido gque golpearlo para gque "entienda", la madre de
Eduardo -establece una comparacién con su hijo menor diciéndole
"que aprenda”™, que su hermano no ha repetido ningun adoc y que
lleva muy buenas calificaciones.

La maestra del grupo regular 1o describe como un nifo que
entorpece su labor docente, ya que, dice, "sé&lo para la trave-
sura es5 bueno” y "es un lider con sus compaferos para hacer
maldades™, también lo considera un libidinoso ya gue constante-
mente persigue a las ninAas. En su rendimiento escolar lo con-
sidera insuficiente sobre todo en lengua escrita.

Para el nifAo, lo Unico importante de la escuela es jugar, si

por &l fuera, jamas asistiria, dice que se aburre copiando las

lecciones gque le pone la maestra y que no le guasta que lo
reganen.
Las expresiones de la madre y de la maestra dan cuenta

claramente de gue Eduardo estd desvalorizado por ambos con-
textos, esto que es observable lleva al nifno a la autodesvalo-
rizaciomn. Ademas, la actitud de la madre y la maestra est&

ocasionando que Eduardo tenga un rechazo hacia la escuela.

Caso nam. 24.

Griselda cursa actualmente el 11ler. afo de primaria por
tercera vez. Asite a una escuela federal! urbana ubicada en el

centro de la ciudad de San Juan del Rio. La niAa es la mayor de
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tres hermanos. Su condicién econtmica se puede caracterizar en
una posicidn de nivel bajo.

El padre, aun cuando ha comprendido gue su hija presenta
dificultades para acceder al aprendizaje, no acepta gque sea tan
grave, "ctimo es que la nifa asista a la eoscusela para alumnos
doficientes mentales™ (diagnéstico realizado por las diferentes
Areas, psicologia, trabajo social, terapia de aprendizaje,
terapia del lenguaje y estudio neurologico).

Esta situaciédn propicia que los padres que han apoyado a su
hija para que asista a un C.P.P., para que trate de salir ade-
lante; a su vez la protegen demasiado haciéndola aln mas depen-
diente de ellos ¥y que al resistirse a que asista al servicio
que le corresponde, provocan gque ellos mismos la desvaloricen.,
Por otro lado, la madre de la nina dice que "la maestra en la
escuela le va a dar otra oportunidad para que asista a la
clase™, sin embargo, por medio del area de trabajo social se
recogia la opiniédn de la maestra, la cual considera que efec-
tivamente la nifRa necesita atencién aln mAs especializada y que
los padres opten para que 1a alumna ingrese al servicio que le
corresponde.

Las actividades que realiza la nifa en la terapia de apren-
dizaje muestran el conocimiento que ella tiene y sobre todo, la
influencia que 1las opiniones han ocasionado sobre ella acerca
de su conocimiento; al realizar algunos trabajos, lo muestra y

expresa: "iverdad gue no soy tan burra?”
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Esta expresion nos da cuenta de la autodesvalorizacion que
se tiene ella al mostrar inseguridad al realizar una actividad

de lengua-escrita.

La sobre proteccién que han.tenido los padres con ella esta
propiciando la inseguridad en la nifAa, el no aceptar que Gri-
selda tiene gque ir a otro servicio como es deficiencia mental;
estdn ocasionando el estancamiento de los proceso de apren-
dizajes de la nifa. A la vez la escuela la desvaloriza aun mas,
ya que Griselda no pertenece a ese servicio regular, gque siendo
de otra forma, la nifa estarfa recibiendo aprendizajes de

acuerdo a sus niveles, sin ocasitn de inseguridades en ella.

Caso num. 25

José& Antonio es un nifio que cursa el BGo. grado en una escue-
Ia urbana federal. Por el informe de su situacidn econmica, se
haya ubicado en el nivel bajo. Su familia estA integrada por
tres hermanos, el padrs y la madre.

La problematica desde el punto de vista social, inicia por
la familia en la que Jos& Antonio es hijo adoptivo. Es el mayor
y es rechazado por el padre, aun cuando es hijo de su primera
esposa y lo adopt6 la segunda. Ante lo cual el sefor manifiesta
predileccitin por los demas hijos.

Por otro lado, el proceso cognoscitivo de Jos& Antonio se
ubica en un nivel logico de evolucitn, lo que es mas, Josaé
Antonio es de los que terminan primero en c¢lase. Cuando no

tiene interés en la clase, empieza a distraerse y la maestra lo
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considera como un verdadero problema de conducta, rechazandolo
y canalizandolo como problema de aprendizaje.

Como podemos observar, Jos€ Antonio es rechazado en el &area
social, familiar y en una A4rea psicopedagoégica que la constitu-
ye por un lado la escuela. Por otra parte, la actitud asumida
por José& Antonio muestra el proceso de autodesvalorizaciéfn que
opera en £1, como producfo de un proceso de desvalorizacion,

desde diferentes Areas.

Caso num. 26

Ricardo cursa actualmente el 5o. de primaria, la sscuela
regular a la gue asiste es una escuela particular ubicada en el
centro de la ciudad de Querétaro. Ricardo es el mayor de dos
hermanos (un varim y una nifAa). Ricardo ha manifestado proble-
mas de lenguaje, desde preescolar se ha estado atendiendo en el
Centro por la misma razéon, desde hace cinco afos. Durante este
periodo se ha podido observar por parte de‘ la madre, una sobre
proteccidn al nifo, dirigiéndose a &l de forma posesiva,
hablandole: "iRicardito!"™, es decir, manifiesta una proteccién
inadecuada para é&l,

El rechazo que sus compaferos manifiestan hacia &l (por su
problema de lenguaje) lo inhibe, ocasionando que se abstenga de
participar en clase; provocando en el nifo indiferencia por la
acitividad escolar, conllevandolo a un problema de aprendizaje,

principalmente en lengua escrita.
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La maesfra del grupo actual lo ha descrito como "un nidfo
consentido por su familia”™, lo que provoca que se indiscipline
y no acate normas y reglas sociales.

Como se puede observar, Ricardo ha resuelto abstenerse de
una actividad dinamica en los grupos en que se desenvuelve,
ello debido a la autodesvalorizacidn que opera en &}, como
producto de las influencias negativas de estos grupos ante su

problema de lenguaje.

Caso nam. 27

Luis cursa el ler. grado de primaria por tercera ocasion. La
escuela a 1la que asiste esta ubicada en la periferia de la
ciudad de Querétaro.

Luis es producto del primer embarazo de la madre, que hasta
el momento wvive en unién libre con el padre de Luis. En la
actualidad es la madre la que sostiene la familia, realizando
actividades domésticas en una casa. Por los ingreso podremos
ubicarlos en 1la clase del proletariado. La madre considera a
Luis como un nino "desobediente & inquieto™,

Aqui podemos observar que la desintegracidon familiar y la
falta de la figura paterna, ademas de otiras, ha ocasionado que
Luis no tenga ciertas normas que la escuela regula y la familia
no ve, propiciando que lo desvaloricen y lejos de canalizar sus
potencialidades, lo orillan a frustarselas hasta el grado que

el nifdo se desvalorizara.



Caso num. 28.

Pedro cursa por tercsra ocasidn e1 primer grado en una &s5-
cuela oficial wubicada en la perifiera de la ciudad de Queré-
taro. Su familia estd4 integrada por su pap&, su mama Yy ocho
hermanos, siendo Pedro el menor. Por los ingresos familiares se
puede ubicar a la familia en el proletariado.

Pedro, ademas de problemas de aprendizaje, tiene wun serio
problema de desnutriciéin. En la familia de Pedro se observa una
preocupacion aparte por la problematica del nifo, ¥y afirma la
madre: "que lo cuidan muy bien, ella y sus hermanocs™. En este
caso podemos observar la sobre proteccidn del menor al no
permitirie que realice sus propios intentos en sus actividades
escolares y extraescolares y si decimos que preocupacifn apar-
te, es porque el terapeuta ha observado gque sdio se gqueda en
palabras, ya que el nino asiste al Centro sin cumplir con sus
tareas y si consideramos las condiciones econ@imicas de la fami-
lia, podemos cambiar la estrategia para conducir a Pedro en la
superacién de su problemas de aprendizaje.

La maestra de grupo lo considera "un nifAo flojo", gque si
puede pero le faltan ganas vy gue ha habido algunas ocasiones
gue s8 gueda dormido en el saldn. Es un nino que "no convive
-con nadie”, a la hora del recreo se va a cualquier rincdn del
patio ¥y ahi se est&d hasta gue termina.

Agqui podemos observar gue la maestra de grupoc no conoce el
contexto familiar del nifo, ni se puede imaginar gque la pereza
del nino est& ocasionada por una insuficiente alimentacion,

ademas por la conducta del nifio al aislarse de sus companeros,
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se observa ya una autodesvalorizaciéin, al no sentirse capaz de

interrelacionarse con sus compaferos.

Caso num. 29.

Rafael es 8l segundo hijo de una familia gue estA integrada

por su hermano mayor, su hermana menor y sus padres. La escuela

a la gque asiste est&d ubicada en la periferia de la ciudad de
San Juan del Rio. Por los ingresos econdmicos del padre, se
puede wubicar en la clase media baja. La maestra del grupo

regular considera que adem&s de que "Rafael necesita atencidn
especial, le hace falta wuna que otra jalada de orejas, ya que
asi entenderia mas". La maestra considera a Rafael como un nifo
inquieto que no sigue ninguna norma de grupo y que 85 necesario
sentarlo hasta el fondo del salén, sdlo para gue asi se apure y
no moleste a sus companeros.

Aqui podemos observar que la maestra de grupo esta& propi-
ciando gue el nifmo logre su autodesvalorizacion al negarle su
participacién en el grupo y ademAs por creeer que con golpes el
nino puede aprender mas.

La madre expresa que ha establecido comparaciones con el
hermano mayor y menor de Rafael en 1a familia, se le motiva
para que se apure. Rafael es cuidado por el hermano menor ya
que por légica deberia ser al contrario (la madre sonriente).
Aqui podemos observar que Ia constante comparacidn entre sus
hijos esta ocasionando la autodesvalorizacioin en el nifo, ya
gque la desvalorizacién existe desde que la familia &stab4a§e~

comparacion.
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Caso nam. 30.

Arturo es hijo dnico, cursa el 4o, grado en una escuslia
particular del centro de la ciuvidad de Queré&taro. Por los
ingresos de los padres se puede ubicar en la clase media alta.
La madre afirma que “s; puede, lo que pasa es gue le dejan
demasiada tarea de investigacidn™, gque recuerda ella que lo vio
en secundaria. Aqui podemos ver que el problema de Arturo se
manifiesta por la excesiva carga de trabajo a 1a que es some-
tido ya que noc va de acuerdo a su nivel cognoscitivo ocasio-
nandc problemas de aprendizaje.

La maestra de grupo, por otro lado, considera que Arturo
debe asistir a otro tipo de escueia (que no sean tan exigentes
cComo en esal. Agqui podemos ver que el problema lo esta ocasio-
nando la escuela al no respetar los niveles cognascitivos del
nido, el ninfo, por otro lado, considera que para &l, seria
me jor no ir a la escuela, ya que le dejan mucha tarea que no
sirve para nada, gue estaria bien sdélo ir a la escuela de la
tarde (C.C.P.). Aqui podemos observar que €l nifo, al serle
respetado sus niveles cognoscitivos, se ve blogqueado tomando
una actitud de indiferencia hacia la actividad escolar.

MAs tarde, por no respetar sus niveles cognitivos, se propi-
ciar& wuna autodesvalorizacién y una desvalorizacion por sus
contextos, sin que adviertan que ellos son los generadores de

esa problemAtica,.
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Caso num. 31.

Rocio es la menor de cinco hermanos y cursa el 6o. grado en
una esscuela federal en el centro de la ciudad de Queré&taro. Por
los ingresos econdmicos de la familia se puede ubicar en la
clase baja =alta. La madre considera gue Rocio, con una buena
estimulacidn, "superard& su problema”™ y gue logrard&d una carrera
técnica. La madre lamenta el hecho de no haber aceptado desde
un principio que su hija tenia problemas de aprendizaje, "ya
gque como siendo maestra traeria a2 mi hija a una escuela de
educacién especial, si yo podia ayudarla”"., Afirma también gque
en ocasiones la ha sobreprotegido y otras se ha desesperado al
no comprender la actitud de su hija.

La maestra de grupo considera que Rocio ya esta demasiado
grande para estar en la primaria, ya que préximamente cumplira
1% ancs, pero adan sin saber la aprobara para gue ya no esté en
la escuela, "ocupando un lugar que otro niAoco puede aprovechar™.

En la éctitud de la niAda en el desarrollo de sus actividades
en el Centro, se puede observar un gran deseo de seguir es-
tudiando, inclusive habla de la secundaria como algo muy impor-
tante para ella, ya que por platicas de sus hermanos, se le
presenta como una experiencia diferente, los maestros son otros
y mas buenas gentes.

Se puede destacar en este caso que la madre, aun siendo
magstra, aceptd la problematica de la nifia hasta mucho después
que la nina habia recibido todos los estimulos de la familia
gue la conducian a la desvalorizacién, por otro lado, a la

maestra del grupo regular le wurge deshacerse de la nifia y se
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justifica diciendo gque "la nifda ya es muy grande para seguir
asistiendo a ese nivel™. En la nifAa podemos advertir que a
pesar de la desvalorizacién y la falta de atencidn a su proble-
ma por parte de la familia y la escuela, est4 supsrando su
problema y afortunadamente en el reporte final del terapista de
aprendizaje, nos dimos cuenta de que también sus procesos de
aprendizaje los ha estado superando. En este caso nos podemos
dar cuenta que la labor de 1los Centros es lograr gue un nifo
gque en toda éu experiencia escolar ha sido subestimado, al
final de una etapa logre consolidar aprendizajes gque no habian

sido significativos.

Caso nam. 32.

Julio César es el hijo menor de dos de la familia y cursa sl
20., grado de primaria en una escuela particular de Querétaro.
Por los ingresos econddmicos del padre, la familia puede ubicars
en la clase media alta.

Los padres consideran que Julio César es "inmaduro"™ y les
preocupa mucho la situacidn de su hijo, ya que la maestra del
grupo regular lo describe como "insoportable e inmaduro®, que
para su edad, ocho afos, "ya deberia de dividir y multiplicar™.

Por otreo lado, al nifAo mno le intresa en 1o mds minimo, la
actividad escolar y se expresa de su maestra como "mala", que
no lo quiere.

En este caso, podemos observar que la angustia de los padres

al creer que su nifoc estd efectivamente "inmaduro"™, como lo
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describe la maestra del grupo regular, les 1lleva también a
denominarlo asi.

Por otra parte, la maestra desconoce los procesos de apren-
dizaje del nifo; por tal razon proporciona aprendizajes mecani-
cos gque no corresponden a las necesidades ni a los momentos
conceptuales del alumno. Esta situacitn permite establecer un
concepto e ideal de alumno completamente diferente de la reali-
dad.

Por otro lado, al nifo no le es significativo el conocimien-
to que brinda la escuela, llevandolo asi a tener wuna apatia

hacia la actividad escolar.

Caso num. 33.

Fernando cursa actualmente el 50. de primariza en una escuela
oficial en una de las zonas de la periferia de Querétaro. Es el
hijo mayor de 1la familia, la cual est& integrada por su papAa,
su mam& Yy dos hermanos; por los ingresos econtimicos del padre
se puede ubicar en la clase alta.

En su experiencia escolar, ha tendido que repetir wuna oca-
sién primer grado, otra tercero y actualmgnte es repetidor del
guinto. La madre dsl nifo lo considera "mentiroso y fantasioso"
vya que, segin ella, le inventa <cosas "hasta ha llegado a decir
gue lo sencierro en un cuarto obscurc"; agrega la madre que
tiene miedo, ya que lo "he sorprendido tomando lo ajeno™. En su
desempefio la madre lo considera un "flojo y patan™ ya que le
tiene que pegar en ocasiones “casi diario", para que haga la

tarea y "hay veces gue lo amenaza con gque lo va a acusar con su
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padre, ya que a &l si le tiene miedo, porque él le pega mas
fuerte.

Como podsmos observar, la masstra del grupo considera a
Fernado como un nifio demasiado "inquieto" que necesita atencion
especial para Qque salga adelante, ya que dice la masstra del
grupo que en ocasiones se queda con &€l a la hora del recreo
para apurarle y si entiende, pero estando con el grupo he
tenido que llamarle la atencitn ya que luego resulta "insopor-
table™.

Fernando considera que sus papAas no lo quieren, ya que lo
castigan mucho y no le compran lo que le compran a sus her-
manos. Por otro lado, dice que su maestra "hay veces que es
buena™ pero otras lo regafda y lo castiga con trabajo a la hora
del recreo.

El interés hacia la actividad escolar es minimo, ya que s&lo
le gusta asistir a la escuela "para jugar a la hora del re-

creo”.

Caso nim. 34.

Alfredo pertenece a una familia de escasos recursos econdmi-
cos, actualmente cursa el tercer ano de primaria. Repitid en
tres ocasiones el primer ¢grado, dos en grupo regular y una en
grupo integrado perteneciente al servicio de educacidn espe-
cial.

Su familia estad integrada por tres hermanos. Ademas nos

resulta un dato significativo el hecho de que es gemelo.
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Los padres de Alfredo consideran que su comportamiento de
indisciplina se debe a que es gemelo. Afirma la madre Qgue
juntandose los dos son "el mismoe diablo", pero Alfredo sdlo
también "es insoportable”.

Aqui podemos observar que la comparacitin que los padres
estan estableciendo con su hermano estid generando en Alfredo
una autodesvalorizaciédn, ya que desde el primer momento gue hay
comparacidan, se establece la desvalorizacidn.

Por otro lado, la maestra del grupo considera que Alfredo es
demasiado inquieto y gue "s&lo con jalones de orejas entiende”,
ya que no quiere hacer nada en el saldn de clases. "S&lamente
se la pasa jugando y molestando a sus compaAeros, ojala gue
toda la energia que tiene @para la travesura le sirviera para
que aprenda, ya que no sabe ni la o por lo redondo”.

Agqui podemos observar que la maestra del grupo ha tomado una
actitud de rechazo hacia el nifio al no poder canalizar su ener-
gia en la actividad escolar, haciendoc la subestimacién irdnica
gque ni por equivocacion el niAo tiene conocimientao.

El nifAo considera que la maestra no lo quiere, ya que siem-
pre lo esta regadando, aunque €l no tenga la culpa y dice que
lo que mas le guasta de la escuela es jugar y io que no le
gusta es pasar al pizarrén, ya que si se equivoca sus compane-
ros se burlan de é&1.

Aqui podemos observar el rechazo que el nino tiene hacia la
actividad escolar, por los malos manejos pedagégicos que por lo
que ha pasado, se refleja en el resto del grupo en una actitud

de burla al ver que su compafiero no puede con las actividades
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L

escolares, generando en Alfredo wuna autodesvalorizacion al

aceptar que no puede con la actividad.

Yolanda es wuna niAa de 11 anos, repite actualmente el Eo.
grado de primaria, y es alumna del C.P.P.. Al realizar Ila
entrevista a Yolanda, ella expresa que la trajeron al C.P.P.
"porque anda atrasada en la escuela". Ella comenta que va para
que le ensefien a que le gusten las matemAticas, ya que nunca le
han gustado, pues 1o que a ella siempre le ha gustado son las
ciencias naturales. Dice que "si se saca un cinco en la escuela
sus papas la regafarian y le dirian que se pusiera a estudiar."
Comenta que ya sabe como hacer enojar y contentar a la mestra,
y es s6lo si hace sus trabajos.

Los padres comentan gque el motivo por el cual acudieron a
solicitar este servicio es porque esta repitendo el 50. afo vy
han estado notando que se le dificulta mucho estudiar. Desde
pequefa era "agresiva y de comportamiento rebelde™; todos los
maestros que ha tenido siempre han dicho que la nifa no pone
atenciédn. La serora comenta gue ha tratado de ayudar a la nifAa
hablandole, ya gque anteriormente le pegaba y vio que era peor.

En este caso podemos percatarnos que Yolanda esta consciente
de su problematica, ocasionada por la desvalorizacidn prove-
niente de los contextos familiares y escolares. Esto se debe
sin duda al mal manejo pedagégico gque ha tenido la nifAa en toda

su historia escolar.
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Caso ntam. 38.

Ma. de Jestis es una nifda de B8 afos y fue canalizada al
C.C.P. por presentar probiemas de lenguaie, por el director de
la escuela primaria a la que asiste. Dentro de los datos signi-
ficativos que se pudlieron rescatar se encuentra gque la menor
tardd para hablar y se comunicaba con seras. Sufrié6 la impre-
siédn de dos muertes de hermanos menores a ella. No ha recibido
atencion en alguna otra institucién.

Dentro de la entrevista a los padres, comentan que a la niAa
si le gusta 1ir a la escuela y hacer sus tareas, pero ques "no
sabe como manifiesta el problema™; la maestra dijo que como "la
nifra pronuncia mal" las palabras, asi las escribe ¥y casi no
sabe leer. Ella dice que el problema aparecid desde chiquita
cuando empezd a hablar y que ellos pensaron al prinecipio que
iba a hablar a los seis afros, como su papaAa.

Debido a eso, sus amiguitos y primos no la juntaban porgue
hablaba como chiquita.

La sefora piensa gue a lo mejor ha influido el que la niAa
no ha convivido con nadie, que antes Jjugaba mucho y se la
pasaba con el hermanito Beto (mas chico), pero gue se muris y
ella sufrid mucho, lloraba y todavia se acuerda de ¢él, hasta
quiere siempre ir al pantedn. Después de &l (Beto) se nos han
muerto otros tres, © sea, que ya es hija unica. La sernora dice
que aunque sea "a fuerzas" estudie algo, para que cuando ella
muera, Maria se pueda mantener.

En este caso la nifna ha sido sujeta de significativos inci-

dentes que la llevaron a tener un problema de lenguaje, el cual
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ha propiciado que sea desvalorizada por todos los contextos que

la rodean.

3.2 RESUMEN DE DATOS.

Una vez realizada la descripcion de casos, @5 necesario llevar
a cabo una interpretacion de los mismos. Para sstablecer nues-
tra lectura, se ha considerado nuestro punto de vista y nuestra
experiencia docente en los C.P.P.. Asif mismo, nos hemos guiado
mediante las categorias y lineas de andlisis e interpretacidn
mane jadas desde nuestro marco teodrico. Todo ello con la finali-
dad de comprobar nuestras hipétesis expuestas al inicio de este
trabajo.

Para cumplir con esto, habremos de remitirnos tanto a los

estudios de caso como a categorias manejadas desde el punto de

vista de las teorias que explican el presente trabajo.
El acto de desvalorizacign muestra la esencia y al mismo

tiempo la oculta. La esencia se manifiesta en el. acto, pero

sGlo de manera inadecuada, parcialmente, en algunas de sus
facetas y en ciertos aspectos. Es decir, que pareciera que |la
accidn de desvalorizar no se toma ni reconoce como tal, debido

a la gran cantidad de justificaciones que de ella se hace;
ademds de la gran diversidad de manifestaciones que tiene y
bajo una gama inmensa de circunstancias a las que se circuns-
cribe.

El conjunto de fen@menos que llenan el ambiente cotidiano y
la atmosfera comdn de la vida humana, que con su regularidad

inmedita y evidente, penetra en la conciencia de los individuos
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agentes, logrando con ello que asuman un aspecto de dependencia
natural, estableciendo asi su "autodesvalorizacidn"™. Como se
puede observar dentro de la descripcion de casos, las palabras
utilizadas para referirse a los alumnos que asiten al C.F.P.
son "tontos™, "burros”, “estﬂpidas". "inGtiles", &entre otros
calificativos, lo cual permite constatar que para los demas,
maestros, companeros, amigos y padres de familia, son seres
intelectualmente inferiores. Dichas palabras constituyen el
instrumento utilizado @para discriminarlos dentro y fuera del
grupo, de tal forma que, a medida qu avanzamos en esta inves-
tigacién, confirmamos que el desconocimiento de la verdadera
problematica de acceso al aprendizaje de los alumnos y que por
el hecho de asistir a una institucitin de educacidn especial, da
lugar a un primer rechazo por parte de los grupos que lo rode-
an.

Uno de los indicadores que hemos utilizado para esta inter-
pretaciéan, es por un lado la actitud del maestro del grupo
regular. Los maestros de los grupos regulares, dada su infor-
macidn, mantienen un modelo ideal de alumno que al no cubir las
expectativas del profesor, lo empiezan a "clasificar™, como
podemos constatar en los analisis de casos donde se manifiestan
algunas actividades como "poner orejas de burro™, castigos por
no hacer las "planas™ y canalizaciones a alguna otra institu-
cion de educacién especial, en este caso a Centros Psicopedaga-
gicos, por presentar problemas. Exhibicién dentro del grupo y
hacia 1los demAds compafieros, comparaciones, es sentado en la

fila de los "burros”, lo dejan sin recreo, etc.. Este tipo de
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accion docente permite confirmar que la desvalorizacién que el
maestro hace de sus alumnos proviene precisamente de los mode-
los que tiene &1 de "buen alumno™.

Por otro lado, el analisis de casos nos posibilitd constatar
que en muchas ocasiones los alumnos no presentan ninguna pro-
blematica de acceso al aprendizaje; sino que es un problema
serio de conducta, producto de una inadecuada utilizacién de
estrategias y metodologias pedagdgicas. hacia aquellos alumnos
que terminan primero los trabajos dentro del aula escolar.

Es de considerar por consiguiente, que en adquisicién de
contenidos académicos y como lo podemos constatar en los anali-
sis de casos, cuando los alumnos cuestionados responden que
"estudian para pasar afo™ o que "van a esa escuela para apren-
der mas rAapidoT©.

De ahi que los alumnos sientan que lo aprendido en la es-
cuela es ajeno a su vida cotidiana; esto es comprensible cuando
sabemos que la internalizacién de aprendizajes 5se efectua, no
solamente a través de los contenidos, sino fundamentalmente a
través de las practicas escolares (curriculum oculto).

Por tal motivo, podemos sefalar por ejemplo: el analisis de
los casos namero 4, 5, 18, 23, por citar algunos, en donde el
maestro del grupo regular, aparte de realizar el acto de des-
valorizar, realiza una "seleccién"™ de alumnos entre los "capa-
ces™ e "incapaces". Situacidn que prevalece hasta el final de
los estudios escolares que pueda realizar. Cabe destacar que

esto es comprensible si nos remitimos al analisis de los casos
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7, 9, 13 o0 26, en donde el maestro del grupo se encarga de
brindar "antecedentes™ escolares del alumno en cuestidon.

Esta desvalorizacidn, por otro lado, se hace extensiva al
grupo de iguales, en la familia y para sociedad en general, vya
gue todas estas organizaciones poseen los mismos modelos y
porque la ideologia e implementacidn de modelos no sélo se da
en el aula, sino en la sociedad en general, a través de todos
los medios de comunicacién masiva.

Retomando un parrafo del marco tearico, especificamente del
filosbfico social, en donde mencionamos los agentes de repre-
sion, por un lado el masstro, que como recurso del sistema
educativo, realiza la préctica y perpetuaciéon del sistema y
ayuda a que los padres de familia utilicen la agresion fisica
con sus hijos, como son los golpes (analisis del caso 6) y
castigos.

En relacidon a la actitud e los padres de familia, s en-
contrd que en el total de los casos, sin excepcién, consideran
inferiores a sus hijos y practican comparaciones tanto con sus
hermanos como con otros nifAos.

Como podemos constatar, en todos los estudios de caso,
dentro de 1a entrevista aplicada a padres de familia, ellos
consideraron por su parte a sus hijos como "un verdadero pro-
blema familiar™, ya que incluso el alumno en cuestién ocasiona-
ba problemas a los hermanos con agresiones fisicas; burlas a
sus hermanos por amigos comunes, vergienzas con otros maestros,

como a ellos mismos, traducidas en actitudes verbales por su
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hijo "problema™, desobediencia, flojeras, incluso considerando-
los "mafiosos y sordos™.

Se confirma a través de las platicas con los padres de
familia que no existe una verdadera comprension por parte de
ellos hacia sus hijos que asisten al C.P.P., realizando por su
parte su cometido: desvalorizar a los alumnos que, si recapi-
tulamos, en ocasiones presentan problemas ocasionados por las
practicas escolares.

Al realizar esta acciédn los padres y maestros, se hace
extensivo aun mas al grupo de iguales. Por su lado, los com-
pafieros del grupo cumplen con su parte y realizan desde agre-
siones verbales, "tonto"™, "menso", "burro”™, "burlas", hasta
agresiones fisicas, como robar sus objetos escolares, golpes,
empujones (casos 7, 15, 21).

Confirmando asi que otro de los parametros para ubicar a los
nifios con problemas de aprendizaje (enfoque filos&fico-social),
es aquella 1idea que la sociedad tiene al considerar gque un
alumno "burro™ en nada sirve a la sociedad en general, que no
cooperard con la producciin que el pais necesita y sobre todo
al considerar que el nivel de educacitin especial es precisa-
mente para dar atencién a los niAos que quedaran atras produc-
tivamente hablando (caso 6), seran los rezagados, los deser-
tores, los que si necesitan atencidn especial mientras que los
que si pueden seguir adelante, progresen, den a la sociedad lo

que ella exige de éstos.
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Esto se explica cuando Marx®* sefiala que la escuela acoge a
los nifos de "todas las clases sociales™ y a través de sus
métodos propios les inculca "habilidades™ envueltas en ideolo-
gia dominante durante 1los afios en que son mas moldeables, a
través del aparato del sistema educativo.

En cuanto al aspecto psicopedagégico, damos lugar a la
explicacion del por qué el alumno no logra cubrir los requisi-
tos que exige el maestro del grupo regular.

J. Piaget explica 1la forma como el sujeto construye el
conocimiento a través de cuatro factores: maduracidn, experien-
cia, transmisiodn social y equilibracién, sin ahondar mas nos
cuestionamos: <cémo podréa éer posible que un alumno haga planas
y planas de letras o palabras, cuando atn no logra un nivel
alfabé&tico? o écHmo se puede considerar que un nifo se "come"”
las letras o lo que s peor, tiene problemas de disiexia cuando
se ubica en un nivel sil&bico-alfabético?

La respuesta es5 aplicable a cualquier area curricular: el
alumno sencillamente no realiza actividades des acuerdo a su
nivel cognoscitivo; por consiguients, el maestro del grupo
regular no conoce el proceso que sigue el alumno para construir
el conocimiento. En los anAlisis de casos descubrimos sin
excepciétn -a través de la entrevista al maestro del grupo
regular- que el profesor no establece la relacién entre los
niveles cognoscitivos de sus alumnos, las estrategias educati-

vas y los contenidos académicos.

x Cir. Marx, op. cit.
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Esta actitud se une al desconocimiento del servicio de
educacion especial, a su formacidén y a lo que se imagina que
son los Centros Psicopedagogicos. En algunos de los 36 casos
del anAlisis encontramos que existe desconocimiento real del
problema, aplicacién de metodologias inadecuadas y una accién
real, concreta y clara de desvalorizacidn de estos nifos.

Ahora bien, con frecuencia la primer imagen que un nino
llega a tener de si mismo, se ha formado en la escuela. Es aqui
donde por primera vez se haya confrontado con el grupo de nifios
de su edad y comparado con los individuos gue componen este
grupo tal vez, ma&s que los comportamientos de sus comparieros o
el suyo propio, son las agresiones gque de &l hagan sus maes-
tros, las que contribuiran a desarrollar en &1 actitudes de
autovalorizacion o de autodesvalorizacién.

Estas actitudes se instalan prematuramente desde preescolar,
dan lugar a una aceptacidn del éxito o fracaso escolar, con-
cebido como consecuencia del comportamiento escolar del nifo,
cuya responsabilidad le cabria s6lo a él.

El poder de los agentes socializadores gue hemos mencionado
Y que se ocupan de desvalorizar, se manifiestan en la nota, en
la clasificacié&n, en la evaluacitin: son los medios llamados
objetivos de los que disponen para expresar su valoracidn con
respecto al trabajo del nifo. AGn mas insidioso son sus medios
subjetivos, que generalemnts no contirolan, pues no tratan de
cobrar conciencia de ellos. Estos medios se manifiestan en los

juicios, las reflexiones, las impaciencias, las mimicas despre-
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ciativas, los arrebatos, la irritaciéon, los insultos y agresio-
nes verbales.

Nuestros alumnos citados, son nifios que constantemente estan
sometidos a un bombardeo emocional, termina por minimizarlos en
sus posiblidades reales, por desvalorizarlos, enfrentados a
tareas cuya finalidad desconocen. 5Su fracaso suele ser la
manifestacidn de su inseguridad con respecto a lo gque se espera
de ellos -para eojemplo remitirse a cualquier estudio de caso- ¥
automatizan un tipo de reaccidn. De esta manera, estos nifos
dan a los masstros, a sus padres y amigos la comprobaciéon de la
certeza de sus juicios, al tiempo que los refuerzan en sus
actitudes despreciativas. ©5e genera entonces el automatismo
cuyos responsables son maestros, padres y amigos, y sin embar-
go, no saben gque los elementos desencadenates han sido ellos,
principalmente el maestro. Tanto mas cuando que la autodesvalo-
rizacion se convierte en un modo de reacciédn persistente que el
nifo traslada de una clase a otra.

Cabe destacar que esto no quiere decir que en las escuslas
no existan nifos que no planteen problemas, nifos cuyo fracaso
en ol aprendizaje tengan bases objetivas, sino que muchos
considerados como ninos "con problemas™ necesitan, en rigor,
una pedagogia y metodologia adecuadas a sus niveles cognitivos
que hoy en dia pocos maestros conocen y se explican de manera
todrico metodoldgica.

é¢De gué manera la desvalorizaciédn puede ser factor de fraca-

s0 escolar y de problema de aprendizaje?
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Es sabido que un nifio no es un receptor pasivo, y que cual-
quier adquisicidn de conocimientos es el resultado de su ac-
tividad. Esta idea, que algunos radicalizan, podria hacernos
pensar que el niAno aprende s6lo, en realidad la escuela sumi-
nistra las condiciones para aprender y estas condicones deter-
minan en general parte de la caiidad del aprendizaje.

El papel de la actividad del individuo en el aprendizaje, es
el gque permite comprender por Qqué& en una misma clase, la peda-
gogia es provechosa para algunos vy no lo es para otros. Esta
actividad depende de la actitud del nifAo frente al maestro y
frente a los conocimientos. El nifioc activo participa en clase,
esti atento e integra lo que se le transmite, el nifo desvalo-
rizado no tiene esta actitud y se refugia en la pasividad (ver
casos 6, 18, 21 y 33). De vez en cuando participa en el trabajo
de la clase pero no consigue aprender lo que se le ensena,
establece mal el nexo temporal que le permitiria integrar la
continuidad de la materia que se explica.

Por dltimo, es imprescindible para nosotros recapitular
sobre aquellos factores gue logran incidir de manera directa en
el proceso de desvalorizacién y quizds si logramos esto, se
exponga abiertamente la ignorancia de nosotros los profesores,
tanto en tratar cuestiones como son los verdaderos problemas de
acceso al aprendizaje, comoc la adecuacitn de estrategias y
metodoiogias, asi como la aceptacifin de nuestras limitaciones y

la motivaciéin necesaria para superarlas.
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3.3 RESULTADODS.

Cuando se llev a cabo el diserfo de instrumentacién, procedimos
a realizarlo por Areas; de esta manera el analisis interpreta-
tivo del mismo se llevéd a cabo de la misma forma. La inter-

pretacian de los datos se resumen en lo siguiente:

AREA PSICOPEDAGOGICA:

Al analizar la muestra de nuestra investigacion de campo, se
ha advertido a través de los 36 estudios llevado a cabo (tamadfio
de la muestra), que siempre en algunos de los instrumentos que
conforman el expediente completo del alumno, se encuentran
evidencias de desvalorizacién y autodesvalorizacién del sujeto
que asiste a educacilin especial.

Los instrumentos que invariablemente representan estos
aspectos, son los de entrevistas a padres, entevistas a alum-
nos, cuestionario del maestro al grupo regular; adem&s del
reporte final del teraplista como factor importante de 1a pro-
blematica de aprendizaje y/o lenguaje.

En esta Area se aportaron ademds, los niveles cognitivos del
nifio, arrojando también una explicacién del por qué se ubica en
esos niveles cognitivos; siendo 1los mas frecuentes el mal
manejo pedagfigico y metodoligico del maestro del grupo regular,
el cual mantiene una permanente actitud de rechazo hacia el

menor.
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AREA SOCIAL:

En las reuniones llevadas a cabo por la +trabajadora social
con padres de familia, éstos externaron su incépaﬁidad de saber
tratar a sus hijos, manifestando que en ocasiones se desaspera-
ban ¥ llegaban incluso a la agresidon fisica y verbal con sus
hijos y también manejaban una constante comparacién con los
hermanos del nirfo.

En las visitas domiciliarias que se llevaron a <cabo en
comparia de trabajo social, se descubrid que en primera instan-
cia, se manifestaba una gran angustia por parte de la familia
de! alumno en recibirnos, ademas de considerar innecesaria la
visita por el simple hecho de que su hijo asiste a una escuela
de educacitn especial,

En estas visitas nos percatamos de gque el nifio en cuestion
no se constituye como factor de comprensidn, sino por el con-
trario, llega a ocasionar incluso transtornos en la familia o
en la unidn de la pareja de los padres.

Cabe destacar que el problema no lo ocasiona el nimo por si
mismo, s5ino lo ocasiona la ignorancia y el desconocimiento
hacia la problemadtica que presenta su hijo.

Durante o8] diadlogo con los padres de familia, mnos dimos
cuenta ademds de gque aparentemente le dan importancia, creando
fantasias de solucitin, dejando asi la responsabilidad a la
instituciédn donde asite el nifo, sin que ellops se inmiscuyan en

el proceso,
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AREA PSICOLOGICA:

En esta Area, en la interpretacion de los instrumentos,
principalmente en el proysctivo de la figura humana, se eviden-
ciaba wuna autodesvalorizaciédn, ya que el dibujo de la familia
humana trazada por el menor, tenia las caracteristicas de pe-
quedfia y en angulo extremo de la hoja; ademéas de contensr otros
aspectos que no concierne aqui analizar.

De los 36 estudios analizados, 14 contenian estudios psico-

l6gicos, por asi requerirlo la problem&tica presentada por el

niao.
En los estudios de «caso gue observamos, en los diferentes
centros, en la intervenci&n de cada una de las Areas, sin duda

la incidencia de problematica mAs observable fue la metodologia
inadecuada a los procesos de aprendizaje del nifRo, por parte
del! maestro del grupo regular, llevando al nifdo a repetir
continuos fracasos escolares, gue la escuela misma ha propicia-
do.

Cabe mencionar que también en este tipo de estudios inter-
disciplinarios las causas organicas del menor elevan el indice
de problemas de aprendizaje, ogasionando también fracasos es-
colares. Cabe hacer hincapié& que en este tipo de situaciones el
profesor del grupo regular no cuenta con los elementos tefricos
y practicos para dar atencidn a esta realidad de su grupo,
llevandolo a marginar a aquellos alumnos que presentan estas
caracteristicas, generandose asi 1o gue hemos venido planteando

como objeto de estudio.
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Es importante destacar que en esta Area no fue posible
omitir los datos del aspecto psicoldégico, porgque 14 casos de
25ta musstra contenian estudios en este ambito, realizados por
el especialista y que nosotros consideramos importantes en

justificacin a nusstra hipétesis.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Desde el 1inicio de nuestra investigacién con los supuestos
tedricos planteados, ademas de la experiencia adquirda a través
del trabajo en Centro Psicopedagiogico, ya dabamos cuenta de la
desvalorizacién y autodesvalorizacién puesta de manifiesto por
diferentes agentes socializadores.

Al no ser suficiente nuestra apreciacién empirica, procedi-
mos & realizar una investigacitin de campeo. Tomamos muestras,
analizamos e interpretamos resultadas y concluimos que los
alumnos que asiten a educacidn especial, especificamente a los
Centros Psicopedagigicos, son desvalorizados y como consecuen-
cia, estos nifios se autodesvalorizan.

Por tales razones, nuestro trabajo no se ha concretado a
sefnalar lineas para abordar esta problemdtica que ha venido
obstaculizando el proceso de atencidn que reciben los alumnos
gue presentan problemas en el aprendizaje y/o lenguaje, sino
que dados nuestros resultados, se ha comenzado a dar respuesta
a2 nuestra problemAtica; brindando y poniendo en practica alter-
nativas de solucién de los cuales hemos ya obtenido resultados

concretos.
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Decir que la inteligencia es subjetividad, es decir que el
que piensa es un sujeto y no una magquina. En esta medida es
menester constiruir una concepcion de educacié&n bésica que parta
del reconocimiento del nifAo en tanto sujeto social y que lo
implique a él1 <con esta realidad, dicho de otra manera, lo
importante es <construir con el nifo un espacio en donde se
signifique su historia, en tanto sujeto histédrico y en tanto
sujeto psiquico. Lo anterior no debe entenderss como una con-
clusién meramente académica, alejada o desprovista de posibili-
dades de incidencia en su referente. MAs bien deberia pensarse
como un punto gravitacional a partir del cual y sobre el cual
se elaboren trabajos. En relacién con esto, valdria 1la pena
hacer algunas puntualizaciones.

Una de las manifestaciones de la crisis gue hoy en dia atra-
vezamos los maestros queda reflejada en nuestra impotencia para
propiciar situaciones de aprendizaje para los contenidos es-
colares, pertinentes a los niveles cognitivos de los alumnos.
Esta dificultad no es producto del azar: la coexistencia de la
heterogeneidad en la escuela nos conduce a ser para unos,
transmisor de conocimientos y para otros, fabricante de obsta-
culos para la aproplacién de conocimiento.

Cambiar la actitud frente al grupo no significa simplemente
cambier la técnica pedagtgica. Seria necesario que cambiéramoé
el concepto que tenemos de los ninos, del conocimiento y de la
inteligencia. De hecho, se trata en primer lugar de un problema
ideolfgico y solamente en segundoc lugar pedagdgico. En tanto no

aceptemos la idea de que primero debemos cambiar nosotros, los
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docentes, y que ante todo debemos abandonar prejuicios de
clases que constiuye el prisma que deforma la visién de Ila
funcion social de la escuela, chocaremos con nosotros mismos.

Es'asi como en base a los resultados obtenidos encontramos
que en todos aquellos agentes que directamente desvalorizan,
existe un punto en comin y son los modelos gue nos ha brindado
el sistema actual, y son sobre los cuales giran nuestros Jui-
cios y précticas cotidianas.

Ahora bien, nosotros debemos asumir que los descubrimientos
de la investigacion realizada, aun cuando no inciuimos el
aspecto socio-econdimico, si nos permite concluir gque la esscuela
no es tan sd&lo una de las instituciones socializadoras del
estado moderno que contribuye a la reproduccién del modo de
produccidan capitalista, sino gque en la mayoria de las socieda-
des actuales, ocupa un papel primordiai, sedalando asi que el

acto de desvalorizacidn es un acto de "seleccién™.

SUGERENCIAS
Dentro de nuestras acciones a realizar, para solucionar el

problema planteado, se propone:

A) La concientizacidn y sensibilizacién a los maestros de
escuelas primarias en las zonas urbanas y rurales a través
de informacidnes organizadas y permanentes sobre todos los
servicios de Educacidan Especial.

B) La creacién de una coordinacitn de difusién del Departamento

de Educacidn Especial.
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Informaciones peridtdicas a padres de familia, mesas redondas
entre el personal de Educaci&n Especial (pedagdgos, terapis-
tas del lenguaie, trabajadoras sociales, maestros y psicolo-
gos?l.,

Crear madulos de informaci®dn periddica a la socisdad =n
general; brind&ndoles folietos e informacién impresa.
Exposician del presente trabajo a todos los psicédlogos del

Lepartamento de Educacion Especial.

o

La implementacitn de estrategias especificas en los progra-

mas de maestros y psicéilogos de Educaciéan Especial.



ACCIONES ALTERNATIVAS

En razon de las sugerencias informamos sobre actividades gue se

vienen desarrollando y los resultados hasta shora observados:

1.

A)

B)

c)

ACTIVIDADES

Elaboracifin de un triptico informativo. Este triptico tiene
como objetivo proporionar informacidn a los maestros sobre
las causas que intervienen en un problema de aprendizaje y/o
lenguaje. Lo gque permite que el maestro tenga los elementos
minimos para la deteccidn oportuna para abordar la proble-
ma&tica (se anexa un ejemplar).

Campafas de informaci®n en escuelas primarias. Mediante un
programa se ha venido desarrollando el trabajo en las es-
cuelas primarias de la entidad. El equipo se conformé de
manera interdisciplinaria para dar respuesta a los cues-
tionamientos de los profesores y padres de los alumnos
acerca de los servicios que se ofrecen en los Centros Psico-
pedagéagicos.

Trabajo con padres. Se han venido llevando a cabo diversas

platicas con temas que lleven a los padres a comprender la

o8
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problematica de su hijo en razén de sus procesos de apren-

dizaje.

2. RESULTADOS OBSERVADOS
Durante las acciones qus hemos emprendido con al finalidad

de hacer conciencia de la problem&tica en cuestiédn con los

participantes del proceso educativo,.hemos observado de manera
empirica los sigulentes tipos de reacciones:

A) Los padres de los alumnos. Se han sensibilizado Y muestran
gran inguietud por comprender a sus hijos. El trato con el
nifdo se manifiesta mas afectivo.

B) Los maestros. En ellos se observan diferentes tipos de
reacciones. Por ejemplo: en muchos de ellos que atienden el
grupo regular, se reafirma a través de su opinién, la des-
valorizacién de los alumnos que no aprenden al ritmo y por
el método por ellos propuesto y por eso mismo deben ser
nifos desechados de su aula y grupo de responsabilidad.
ZCual es la angustia del docente al proponer este tipo de
alternativa como forma de homogeneizar los saberes de sus
alumnos? A partir de este tipo de actividades del docente,
se nos abren nuevas preguntas urgentes de ser explicadas y
atendidas.

Otros profesores, principalmente directivos, muestran in-
terés por el problema, pero no hemos visto que realicen ac-
ciones especiales para atenderlo.

También al platicar con los profesores del grupo regular,

hemos reconfirmado la idea que ellos tiene de la sducacién
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especial: "los Centros Psicopedagdgicos son para los alumnos
tontos”™,

El Departamento de Educacitn Especial en el Estado. Desde su
coordinador y los informados de nuestra investigacidn, se
han interesado por atender el problema y es por ello que
hemos emprendido las acciones antes enunciadas bajo su

auspicio y autorizacién.

Deseamos que este tipo de investigacién que hemos iniciado

se continue ¥y tome la dimensidn y conciencia social gue amerita

el

problema.
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NTRENl STA PEDAGGOICA AL NIHO

NOMBRE 1 _ _u AR ' 6/6 AHOS
ESUUELA s |V i Jupjmemtide o ; . Ier. GRADO
Al aplicar 1s8 entrevista pedngogicn a . nos menciona

que legusta la fuente de su es scuela, le gusta jugar pelota y las
valetas, pero é1 snbe yue ahi vo a estudiar para gonar dinero.
Menciona que le agradan los ndmeros y que los conoce hasat el IO
y les letras tombién le pustin ya que gonoce 12 alaeylai vy
le resulten muy‘féciles.

Jurn Cerlos manifiesta gue se lleva muy‘bien con sus amigos, le -
custn jugar con ellos en el recreco y- ‘en ocosiones trabaja con e-
ellos.

Cuando el nifio no realizn sus trnbﬂjds 0 sus tareas‘sus papés no
ledicen nnda y la maestra no lo toma en cuentea,

El nifio no sebe por .que sus padres lo trajeron a este Centro.
O | L

; ;.‘--_ll
Al parecer A Juan Carloa no le 1nteresu aﬁn el trabajo escolary

ya que sélo mﬂnlfleabn interés por los juegoq y otros aspectos.

/

/
/ /i
eclor
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3 REPORTE  PEDAGOGICO

. | LECTO BSCRITURA

NOMBRE ¢ . iAot 1 L o 6/6 ANOS

ESCUELA Ter. GRADO

-

.,

Su sistema de escritura se encuentra en el,priter nivel, ya que
esth manejando una hipétesis woncreta, donde represent° grafica
mente las palabras con dibujos; respecto al enunciado se ubica e

en el'zxvel linguistico; al ubicar y lograr la transform3016n‘“ﬂ

Jgﬂ%fg &éf enunciado. Debido al nivel que estd manejando aun no
logra ltacer redaceidn. Y en cusnto & su lectura de palabra y --—
enunciado, su hivel de conceptunlizecién se encuentra en el ni-
vel 2, ya que &l interpretar la palabra sin imagen, toma alguno
de los elementos del texto como {ndice ( es este caso ln letra-
"p" ) igualmente pdra‘la lectura del enunciado y Al presentarle

el texto con imagen , lainterpreta en bese a éstea.

|

El nifio se encuentra mﬁnejnndo uns hipﬁeniq concreta, por lo que
ain no-lograhacer la red00016n y su lnotura labace toﬁqndo una—l
de las letras que él ya tiene 1dentifioﬂda ¥y agusta el texto o~
su mAnera, DPEro éstas letrns sélo lﬂs m nejs en formﬂ mecanlca;"

ya que sain no represntnn nada para *niciﬂr una eqcritura com.-—'
1

’ ..! 1
] 1 :

prensiva, i




REPORIE PEDAGOGICOH
o L i |
MATEMNTICAS

NOMBRE ¢ - &  omii o 6/6 AROS

ESCUELA Ier. GRADO

Su nocidn de centidad no es convencional, y2 que desconocelos -
mimeros escritos, y sunque recite la serie numérica, no escribe
el ndmero correcto y:no Nirce urna adecundn correspondencia con
los objetos ( va tomnndo nor montones ) ¥y 1a compsracién de con
juntos ln renlizna contandn los elemntos,“siempre gue BSeAn Menos
de I0 y se advierte 1ln invernidn de mimeros., Su nocidén de operz
ciones aditivas se encuentra en el nivel inicinal ya que resuel
ve mecfhicamente y su recultndo es erréneo. Desconoce unidades y
decenas y su resolucidé de problem?s‘de 1la primera categ ria, da
como respuestnoral un numero &l azﬂaf y su representacidn escrita
es el totol de los 2 dstos siendo su respuecta correcta,-por lo—-
gue se encuentra en .el 50. FTUpPO. |

!
l

en un nivel nreoperntorlo en cuanto a su.—

El nitio se encuentr:

concepldé de cﬂntidaﬁ, y en lns oneruoiones nditivaa se ubica en

el nivel inicial.y en resoluciédn de probiemaa se encuentra en 9

el 50. ETU.DOs '{l . \
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ot L . _SINIESIS PEDAGOGICA

NOMBRE- s 71 - Fi plieafisrl) oivs

EDAD 46/ ENOS IR, B .
ESCUELA ;3 ™ T el f

GRADO *: Io.
FECHA : 23 D ABRIL DE 1991,

El niftlo arribe citado , es remitido.d este Centro por su maestra
de grupo, vOT presentar lenlbo nprendizaje y por ser muy inquieto
Fl nifio cursn el primer grado y anberiormente tuvo atencién par -
ticular por su problem® de lengudje, ‘et endiendose tembién en ca/

PEP durante 2 meses , donde se le solicitd un electroencefalograo~

ma, el cual arroja una disfuncidén cerebral minima e hiperquinesia .

por lo gue toma Tudiomil IO mg, #1 dia. Juan Carlos ha pedecido-
de bronquitis de repeticién y sinusitis, ha tenido problemas des
de el kinder , con bajo rendimiento, su lenguaje es imperfecto y
~adn no supera el problema gunque se le ha atendido desde los 4 -
ofios. Juan Carlos sufrlé unit cnidn al afio y me&io de edad, gol-
pefindose en la nuca.'y 1a madre preﬁentd problema de toxemma dua

ronte el emborazo, | l.',.

El resultado de laéievnluﬂciones nnlicadas son los 51g, En Lecto-

escritura maneja una hipéteqia concreta, donde rapreqenta gréfl—‘

camente lAas palqbraq oon dibujos y aualectura de. palabra la reali _' 
za tomando uns de las letras que 61 ya tiene identlficﬂda ! ajus—

el texto a su mﬂnera usando estas lebraa en forma meoanlca, ya g=- !

| y )
v i

que no representan. nada pATra 1niciﬁr una eacriturh compren51va.y

en matematicas se encuentra en un nivalﬂpreoperatorlo, en las o=

peraciones adirivas B¢ encuantla en l nivel inicial y en reso —iﬂf'

_..:-_._ " : ot '

lucidn de problemas;en el Ho. Ffuao. Jids

|I§
| 'HI\HH FAg it _.,-:_;.'.. L e SO




.+ E1 rezago mostrado por Juan Carlos nodrii ucberse a la falta de
'interés nor loq aspectoq eqcolares y p031blementp la probleméti

\

ca que presnta..5

Se le atenderé dentro dq un grupo pare mot1var7encauzar lag as—
pectos que ya tiene identiflcados para lograr la comprensién de
la escritura y de cantidaed. Se canalizurd al area de psicologia

parsa orientacidn en el aspecto de su problematica.

Vo BO°




'-.-REPORTE nn ssmunxo DIAGNOSTIG

. ‘\

NOMBREtlw ) ';55”}£.u1n\ e ’q\‘ - S -
rop (FECHA DE; APLIGACIONS ol Octubre de 1991 . N
| oy FECHA DB N.é.cmn:mm‘1 ¢vt {23 de, Septiqmbre de 1984 .
)hl iy '}?DP!\. it S "('_ 'ULS” l.}‘l.u) 7 aﬁOB 1/12 R 'wr ol b el AT
‘‘‘‘‘ ESCOLARIDAD: o h; T ler aﬂo de, primaria (Grupo 1ntegrado)
NOMBRE DEL PAB%P: <J[;: ; : I ' - : ; i
% “l;y9¢;yp‘pﬁrq0qupTAx e ok Canalizacidn de la maestra de 1enguaja, po—
1539 ‘f.;wLﬂuu i ;punqduwhav .00, avance pedagdglco, inquietud, distraccié
-;lf.?'-i'i Stanra ""t".'«‘):‘n'- h T it Ef:'.'c;.':;g labil' llora mucho,

1

RESULTADOS DE BSTURIO o e i 5, I, py n

(3558 L USRI ll\:.... ok

v,

-
Vi

it

e I . - .
“1 x.'). g A -

a1l 3 arblepbiih: 2 swle o P L. LB SO O IR I

APACIﬁKﬁIiNféLﬁOTthl' _ [T -
Loaflciente infeleatual (D F H ) Normal a nofmal bajo C I. 70—90 puﬂtoa
Eacala Tachsler: (o s 34 Total: 107 puntos; intellgencla normal. Egcala —-
verbal 112 puntos; escala de ejecucién 100 puntose.

‘En el egtudio cualitativo del test anteriormente mencionado, encontramo
oue no qxiaten discrepanoias significativas entre la escidda verbal y la
de ejgbucidh;abero fue necesario trabajar el 3er factor, 1lo que nos dic
que el chico presenta problematioas emocionales—conductuales que pueden
ger factor determinante de sus dificultades acaddmicas,

__MADURES

Edad de madures viso motoras 5 afiom 8/12; un efio y cuatro meses por de-
bajo de su edad cronolégica.

INDICADORES DE PROBLEMATICA EMOCIONAL

Immadures emocional por retrazo evolutivo, deterioro neuroldgico., Impul

sividad, tendencia al doting out, sentimientos de inadecuacion,

__DESARROLLO COGNITIVO

Nociones ldgico matemdticas

Clasificaciéns 2do estadio B no figural, preoperatorio (b3)
Serisci-ons 2do estadio B no figural, Preoperatorio (B)
Conservacién. (no se realizé la toma,

CONCLUSIONES ¥ SUGERENCIAS

Encontramos en sus posgibles habilidades; memoria visual, pensamiento 14
gico, pensamiento abstracto, capacidad de dategorizacidbn, atencién view
sual, Como inhabilidadess capacidad de planeacién, sIntesis, gentido co
mun, juicio social, desarrollo de du lenguaje, conocimiento de padlabras



CANALTIZACTON A:PSICOLOGIA i3

NOMBRE 3

EDAD : .7 A0S

ESCUELA :

GRADO : IO. .
MAESTRA . ANA ROSA AVALOS SALTNAS

FEGHA : 28 DE OCTUBRE DE I)9I

MOTIVO DE LA CANALIZACION :Existe poco avence pedagogicamente, y&a
que el nifio es ﬁuy inquieto ¥y distrafdo
ademfs Ultimante llora por cualquier --

motivo.

ANPECEDENTES : Fué. abendido en CAPEP por su problema de lenguﬁJe -

L]

‘donde se le rolmciué up:electroencefalograma, el —-
’ual afroj6 upn disfunciin cerebral minima e hlner-
quineni? por lo que tomd Ludiomil IO mg. al dfa. Ha
padecido sinusitis y bronquitis de’ repetlclén y su-

'bajo renlimmento se ha Tanlfeatado desde el klnder.

. B
: b} VP T -
i i 9o i‘x.,j‘ s




\ ‘E?‘ o lfg .
SN

i







| ' il

. . o ' Y-t
ety oSG AR o T i
{AIRER T arRAusil-S e i A \

oxn"ccxou RENERAL DE EDUGACION -
” EJPECI:‘L.

PRDTDEU’U DEL TEST GU ZZ\LTIGU UISHHGTDR DE BENDER.

van C'?b!fbj lL/vaL Folio &, Add//
Jam//a

NDMERE EDAD
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A i J il 21 o R LR St
6 astudio neu ologicn“y alectromncafalograma, p

fn

_I_,encontrando que duan 2 ‘ha tenido diﬁicultadea ‘en’ 1a eacuela desde ell’
~Txinder, con bajo. rendimiento, su lenguaje aaiimparfacto, y no ha: “superado |
efi! ‘problema, pese a \que’ desde los 4 afios! estaﬁen tratamientc.183 "le observa
% en la escuela muytinq ietd; .no atiende| “1armasatra, ‘no aprende, y se sale e
del salon. Ha padacidoﬁdéibronquitis de. repsticion'y ainusitig'ﬁf:;'*-. [Eroyt

g Ir“‘-ﬂ'\l
.il

‘g'] i's e l-*;-, u&ft‘{"—@f'}"r ) '_.1,,. ;~;.4'1 e Bt
iLa explo ion neurologica demuastra una pobra ‘coordinacion.

muscular fina..no ‘sabel|escribir/ y sus: ﬁibujps‘demueatran poca*maduracion.;'
es ‘inquieto aurantemtodaiii entrevista)’ auhqu opera bien. El- electro-.ﬁ
encefalograma demuasl 5hdésorganizau10‘ Qi - .ﬂ

- probable ﬁgdqtirr tativo tamporal _izquier

_ ;nia' 'w_'_

? 3
:;evaloréciop per:

t Ll 1 {1
Spaniadf
(vl 0




v g i a il ey g S e 8 Pomar AL

REPORTE FINAL DE LENGUAJE

|
Vol

S O EDAD; 6 AilOS

8 DE ABRIL DE 1991 = |
ler. Afio,

E1 menor antes mencionado asistio‘a 12 Terapias desde su
ingrrso a eata 4rea y durante la realizacidbn de esta su compor
tamiento no ha sido bueno ya que €S demasiado inquieto y se
distrae con Facilidad, asi como le guesta mucho trabajo ha-
cer 1los trabajos Aue ahi se hacian. Por la que no se noto -
avance por lo aque sigue manteniendo sus alteraciones en:

+ adcuisicidn del rasgo alveolnr Ffricativo.
+ adaquisicién del rasgo vibrante largo y corto,
+ consolidacién del rasgo dental oclusivo sordo, Yy

+ reduccién de los grupos consonanticos.

Por lo anterior sugiero que el menor regingrese el
- ' o
préximo cliclo escolar para terminar con su plan de'tratamiento,

Y apoyo por parte de ilos .padres en 1los ejercicios en este pe-

]

riodo vacacional. t

Atentamente

QUERETARO, Q%gfﬂ A 28 D& JUNIO'DE 1991,
ot . 4 1} P 4 i

-1 .“\; :
i3 1
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X REPORTE FINAL

NOMBREZ: i el i e rai it b ol S ' i

EDAD: §.9 afios i i
ESCULLAS Vimssnn sl il

GRADO lo. o

FECHA: junio de 1992. .

E1l alumno ingresé g este servicio en abril de 1991, presentando di
ficultades en su aprendizaje de lengua escrita y matemdticas. De —
la primera con escritura presilébica y nivel lingif{stico en el and
1isis del enunciado (ubicacién de sustantivo). Lectura en funcién-
de graf{as identificadas y nivel preOperatario en mateméticas,

Al finalizar el presente ciclo escolar (91-92) el alumno manifies—

ta los siguientem-adelantoss |
Hip§tesis alfabética ain con ciertas dificultades en el manejo del

Sistema de Escritura. Comprende lo que lee en palebra y enunciado-
pero con intento de decifrado. Ubicacién de todas las partes de la
representacién gréfica del enunciedo.

Nivel medio en mateméticas con el empleo de la nocién de cantidad -
y mimero y repreeentaci6n nunérica convencional hasta 20,

Uso de nocidn de suma y de mecénica de la operacidn.

Uso nocional de unidad y decena sin consolidar.

Se suglere continuar con sus terapias en el siguiente ciclo escol-~-
lar y revisién de caso en septiembre de 1992. - a4

2 il
J¢

forrea'Hernéndez P;qu:
Psicopedagbgico Tt e iy




