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INTRODUCCION

El lenguaje se ha desarrollado en el transcurso del tiempo,
responde a una necesidad de todo ser humano, la comunicacién, la-

cual es indispensable para el avance y funcionamiento de toda so

ciedad.

Desde épocas prehistéricas, el hombre ha buscado la forma -
de comunicarse con sus semejantes, habiéndolo hecho primitivamen
te valiéndose de senales de humo, el sonido producido por tambo-
res, o bien, expresando sus ideas y deseos a travéé.de las dan--
zas. Asi, poco a poco los medios de comunicacién fueron perfec
ciondndose hasta llegar al uso de signos linglisticos que inte--

gran un idioma o lengua.

Los hombres nos comunicamos hoy en dia de muy diversas for-
mas, hablando, haciendo gestos, con senales por todos conocidas-
como el semidforo, pero las formas mds utilizadas para la comuni-

cacidén son: hablar y escribir.

La comunicacidn escrita permite transmitir pensamientos, --
sentimientos, mensajes, informaciones, experiencias, sin necesi-
dad de la presencia fisica de la persona a la que va dirigida; -
aun mis, esta comunicacidén llega a traspasar los limites del - -

tiempo y el espacio.

Uno de los objetivos de la escuela primaria, es capacitar -
al nino para expresar sus ideas por escrito, con claridad, orden,

coherencia y espontaneidad. Es b&sicamente en el primer ano --



donde el educando se apropia de la lengua escrita.

Ultimamente, con frecuencia escuchamos que la educacidén ne
cesita una transformacibn, pasando de contenidos informativos -
que provocan aprendizajes memoristicos, a aquellos que aseguran
asimilacidén y recreacidn de valores, actividad en el sujeto que
aprende y utilizacibén practica de los aprendizajes; cambiando
el orden de prioridad tradicional de contenidos, habilidades y-
actitudes, por un nuevo orden: actitudes, habilidades y cono-
cimientos, de forma tal que la educacidn sea relevante, 0til, -

dinf&mica y de calidad.

En nuestra practica docente nos hemos enfrentado con la --
problemidtica de la adquisicidn de la lengua escrita, al vivir -
las diferentes dificultades que presenta la ensenanza-aprendiza
je de la misma. Ademds, al ver los resultados, los cuales - -
muestran que una buena cantidad de ninos que terminan su primer
ano no logran adquirir una escritura alfabética, nos decidimos-
a realizar una investigacidn documental que nos permitiera ela-
borar una tesis, con el afian de obtener bases fundamentadas - -
cientificamente, para ayudarnos a transformar en forma Sptima -

nuestra practica docente.

La presente tesis "El Aprendizaje de la Lengua Escrita".-
se desarrolla en la modalidad de investigacibédn documental; des-
pués de consultar diversas teorias decidimos que esté sustenta-
da sobre las bases de la teoria constructivista, la que nos in-
forma que los nifos al ingresar al primer grado, tienen diferen

tes concepciones de lo que es la escritura, las cuales dependen



del grado cognoscitivo que posee, conforme a las oportunidades =

de interaccidén gque ha tenido con ella.

En el primer capitulo, se hace la formulacién del problema-
presentando sus antecedentes y definicidn. En el segundo capi-
tulo, se presenta la justificacibén del tema, manifestando algu--
nos cuestionamientos que servirin de guia para la realizacibn de
la tesis. En el capitulo tres, se habla de los objetivos que =

tenemos al elaborarla.

El capitulo cuatro habla sobre el aprendizaje, incluye el -
desarrollo, ya que éste explica el aprendizaje, ademis se expli-
ca la manera en la cual el nino se apropia de contenidos de cono
cimiento y cudl debe ser el perfil del maestro en la ensenanza--

aprendizaje basado en la teoria constructivista.

Se redacta una breve historia de la escritura y expresamos-
su funcidén social en el capitulo cinco. El capitulo seis expli

ca el proceso de adquisicibn de la lengua escrita.

La explicacibén de la accibn pedagbgica que debe seguir un -
maestro en la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, estd -
incluida en el capitulo siete. En el capitulo ocho, se lleva a
cabo un andlisis del programa de primer ano en el aspecto de la-

escritura.

El capitulo nueve nos muestra algunos de los aspectos a eva
luar en la lengua escrita y por filtimo, se redactan las conclu--

siones en el capitulo diez.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

En los fltimos anos, hemos visto con tristeza que los maes-
tros afanan en.su labor de ensenanza de la escritura, buscando -
métodos y técnicas que les permitan llegar al logro de sus obje-
tivos, atendiendo a ninos que no saben "nada" sobre escritura y-

a los que hay que ensenar a memorizar cada contenido de aprendi-

zaje.

Los resultados que se obtienen nos muestran que no todos --
los nifios que terminan el primer ano han logrado una escritura-
de tipo alfabético, y gue una buena parte de los sujetos que se-
encuentran por primera vez en una escuela elemental, al terminar

su primer grado presentan escrituras sil8bicas y presilébicas.

Los resultados de tal labor docente, deja mucho que desear-
y en los maestros una profunda preocupacibén por los ninos gque no
habiendo adquirido una escritura alfabética al concluir su pri--

mer grado, tendran que repetirlo.

Esta repeticidn escolar trae consigo problemas de indole --
personal, familiar, econdmico y social, que en algunos casos lle
va a una desercidn escolar, lo gque implica que esas personas se-

gqueden sin una educacidn elemental.

La educacidn tradicional se ha basado en una visifén del hom

bre meramente mec&nica y jerarquizada, olvidando que el hombre -



utiliza procesos intelectuales y corporales, aprendiendo con to

do el cuerpo y no sdlo con la cabeza.

El proceso intelectual del nino, se encuentra muy unido a-
una vivencila corporal y motriz, por lo que resulta indispensable
que el objeto de conocimiento sea percibido, manipulado, anali-
zado por el sujeto que aprende, para que &l mismo construya su-

propio aprendizaje, en este caso, la escritura.

Los maestros se han preocupado por lo que deben ensehar y-
el tiempo en que deben cumplir los objetivos propuestos en el -
programa, sin darse cuenta que cada individuo lleva un proceso-

de desarrollo al que es necesario respetar.

Si la educacidén debe verse como un proceso en conexidn con
el resto de los procesos sociales, los cuales estdn en constan-
te cambio, es muy necesario que la educacidn se lleve a cabo co
mo un proceso dinamico, ya que se desenvuelve a través de eta--

pas y es un proceso complejo, por las dimensiones de las tareas

educativas.

Una de las armas fundamentales para adquirir educacibén y =
cultura, es el aprendizaje de la lecto-escritura, por lo tanto,
es indispensable tratar de encontrar nuevas formas de aprendiza

je que puedan brindar mejores resultados.

Muchos maestros se han preocupado por el método que utili-
zan en la ensenanza de la escritura, y asl vemos que hace trein
ta afios se usaba el método onomatopéyico en la ensefianza, donde

al nino se le ensenaban cuatro diferentes tipos de letras y las



tenian que memorizar a cualquier costo.

Ma&s adelante, con la Reforma Educativa, se utilizaron entre
otros métodos, el método global de anidlisis estructural, en la -
ensenanza de la escritura y en este caso, el individuo tenia que

visualizar una palabra y luego recordarla y escribirla.

Las programaciones que se utilizaron en esas épocas, traje
ron consigo contenidos cientificamente actualizados para esas -
fechas y en una congruencia con las exigencias sociales del mar
co histdrico vivido. Pero las condiciones del pais han cambia
do y en la actualidad todo lo que la sociedad demanda, debe es-
tar sustentado en la participacidn, en este caso, la participa-

cidén activa del nino, con el objeto de un conocimiento: la es

critura.

Si bien es cierto que los resultados no han sido del todo-
satisfactorios, y afin cuando el nino al finalizar su primer arno
no naya obtenido una escritura alfabética, no quiere decir que-
no ha aprendido nada, sblo que cada individuo en el transcurso-
de ese afo escolar, estd viviendo diferentes etapas del desarro
llo, con diferente ritmo de aprendizaje y es necesario que el -

maestro coopere con cada uno en el proceso.

B. Definicién del Problema

El tema de esta investigacidn, es el aprendizaje de la len-
gua escrita, el cual nos ha preocupado puesto que somos maes-—--
tras de primer grado y nos hemos enfrentado a la problemitica -

que representa la ensefhanza-aprendizaje de la escritura, y hemos



visto algunas estadisticas que nos muestran que no se est&n lo-

grando los objetivos propuestos para dicho aprendizaje.

El problema es realmente serio, las exigencias sociales au
mentan con el transcruso del tiempo y hoy en dia, no sdlo es ne
cesario adquirir las bases fundamentales que proporciona la en-
senanza elemental, sino ademfs una amplia cultura gque nos ayude

a adaptarnos a las demandas de la sociedad actual en constante-

cambio.

Si los resultados de las estadisticas nos proporcionan in-
formacidn sobre la cantidad de alumnos que terminan el primer -
ano habiendo adquirido una escritura alfabética, es necesario -
efectuar un andlisis para encontrar razones del porqué una bue-

na parte de esos alumnos no lo estd logrando.

Habiendo realizado algunas investigaciones, nos encontra--
mos con la teoria constructivista, la cual afirma que los ninos
pasan por diversas etapas para llegar a adquirir la lengua es--
crita. Queriendo profundizar en el tema, nos encontramos con-

algunos postulados de Piaget, que ampliaron el marco tebrico --

del presente trabajo.

En el transcurso de nuestra investigacidn, nos dimos cuen-
ta que es necesario para la ensehanza de la escritura, que los-
maestros nos percatemos de la etapa del desarrollo en el que se
encuentran nuestros alumnos, y no s8lo respetarla, sino ademas-
incitar a nuestros ninos para que por medio de sus acciones, lo
gren adquirir la escritura en una forma no impuesta, sino con -

accibn sobre el objeto de aprendizaje, reflexionando sobre los-



resultados, y poniéndola en préctica en la vida cotidiana.

Si un nino no logra adquirir la escritura alfabética al --
término del primer grado, debemos permitirle que los contenidos
que ha adquirido le sirvan como base para estructurar su conoci
miento en el siguiente curso escolar, brindéndole al sujeto la-
oportunidad para el uso de sus potencialidades en su propio de-

sarrollo y bienestar.

De esta manera, se lograri estimular los esfuerzos y lo- -
gros individuales y colectivos de los alumnos, contribuyendo a-
superar dificultades y obstdculos en el logro de sus aprendiza-

jes.

Es pues necesario que los maestros tengamos un amplio cono
cimiento sobre las etapas que atraviesa el nino en el logro de-

la adquisicidn de la escritura.



II. JUSTIFICACION DEL TEMA

Habiéndonos encontrado con la problemitica de la ensefianza
de la escritura en nuestra labor educativa, y viviendo las difi
cultades a las que se enfrentan los nifos al ingresar a la es--
cuela elemental en lo referente a la escritura, ademfs de tener
la oportunidad de realizar la presente investigacién, nos dimos
a la tarea de consultar diferentes documentos que nos brindaran
luz sobre el tema, de manera tal que nos ayudara a encontrar --

respuestas que solucionen dicha problemética.

El maestro en la escuela primaria, es el generador de moti
vos e intereses que llevarin al alumno a obtener algfin aprendi-
zaje, por lo cual es necesario que los encargados de llevar a -
cabo la labor docente, adquieran un amplio conocimiento del pro

ceso ensenanza-aprendizaje.

El ser numano es social por naturaleza, es un producto de-
la historia, de un desarrollo y de un medio ambiente social.
El hombre es "... el finico ser vivo que puede pensarse asi mis
mo como objeto, utilizar el pensamiento, concebir simbolos uni-
versales, crear un lenguaje, prever y planificar su accidén, --

utilizar instrumentos y técnicas que modifiquen su naturaleza."

(1)

Después de analizar la anterior cita y las dificultades --
por las que pasan los nifios para la adquisicién de la lengua es
crita, surgieron algunos cuestionamientos que en el presente --

trabajo de investigacidn esperamos encontrar respuestas.
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Tales cuestionamientos guiarén la investigacidn en su rea-
lizacidén, para que al llegar a las conclusiones, &stas sirvan -
de referencia en nuestra labor educativa llevada en forma Spti-

ma y en beneficio de nuestros alumnos y como consecuencia, de--

nuestra nacibn.

Si el reprobar a nuestros alumnos implica como consecuen--
cia problema a los mismos en su autovaloracidn, a la familia en
el orden econdmico y consecuentemente también a la nacidn, ade-
mds del problema social que se presentaria si esos ninos deci--
den abandonar sus estudios, dada la circunstancia se converti--
rian en vagos o personas problemiticas, entonces es importante-
que tomemos en cuenta las consecuencias y analicemos la proble-
matica del aprendizaje de la escritura, para tratar de solucio-

narla.

Al consultar algunos libros, nos percatamos que el hombre-
no adquiridé la escritura de la noche a la manana, sino que la -
escritura tuvo una evolucidn hasta llegar a ser alfabé&tica y --
nos preguntamos: ¢Ocurre en el ser humano una evolucidén simi--
lar a la de la historia de la escritura hasta llegar a la alfa
bética?. Y si es asi ¢Es necesario que el hombre atraviece -
por etapas sucesivas, hasta llegar a la misma?, ¢Serid posible-
que el nino aprenda la escritura brincando alguna de esas eta--

pas?.

¢Como se realiza el aprendizaje en el ser humano?, ¢Es ne
cesario cierto desarrollo intelectual para lograr el aprendiza-

je?.
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Si la filtima pregunta resultara tener una respuesta afirma
tiva y los alumnos que ingresan al primer ano tienen diferen- -
cias individuales en ese aspecto: éCu8l es el perfil que debe

tener el maestro para ayudar a sus alumnos a adquirir la lengua

escrita?.

éCudl es el proceso por el gue atraviesan los sujetos en -
la adquisicidn de la escritura? y ¢Como se efect@a dicho pro

ceso?.

Y volviendo a nuestra labor educativa: éCuil es la ac- -
cidn pedagdgica gque debemos realizar para orientar a los nihos-
en el aprendizaje de la escritura?, éQué estrategias debemos-
seguir?, ¢Como debemos planear nuestras actividades para que -
resulten apropiadas al desarrollo intelectual de los ninos?, -
¢Es el programa de primer ano congruente con el desarrollo cog-

nitivo de los ninos que lo cursan?.

Pensando en las consecuencias de la repeticidn escolar:
¢Qué tan indispensable es que los nifios que terminan el primer-
ano adquieran la escritura alfabé&tica?, ¢Qué tan drdstico pue-
de resultar emitir un juicio de valor reprobatorio a un alumno-

que no lo logra?.

Si al concluir esta investigacibn logramos contestar estos
cuestionamientos, estaremos dando un gran paso gue nos ayudara-
a participar en la transformacidén de los valores y actitudes --

del educando, otorgédndole autonomia en el proceso educativo.
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III. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

La investigacibn que hemos realizado, persigue como objeti
vo general el encontrar pautas del perfil de desempefio en los -
maestros dentro de su labor educativa, que modifiquen los esque
mas tradicionales de la ensehanza-aprendizaje, especialmente en
el rengldn referente a la escritura, transformando la actitud -
pasiva del educando al participar activamente en la construc- -
cién de su aprendizaje, dot&ndole de autonomia en el proceso de

la adquisicibén de la lengua escrita.

Si en la actualidad se habla de la educacidn primaria den-
tro de un contexto de educacibn permanente, es necesario encon-
trar bases que sustenten que un nino que termina su primer ano-
escolar sin haber adquirido la escritura alfabética, puede obte

ner una calificacidn aprobatoria.

Abordaremos el proceso de ensenanza-aprendizaje de la len-
gua escrita, con el afén de obtener una opcidn pedagdgica dife-

rente completamente al tradicional.

Los objetivos especificos de este trabajo de investigacién
documental son: Conocer el desarrollo de la escritura, la for
ma en que se lleva a cabo el aprendizaje escolar, el proceso --
que permite lograr una escritura alfabé&tica, encontrar algunas-
estrategias de accibn pedagdgica basadas en el desarrollo cogni
tivo del nifio, realizar un andlisis critico del programa de pri

mer ano en su apartado de la escritura.
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En lo referente al desarrollo evolutivo de la escritura, -
tener una informacidn clara del proceso que se siguid a lo lar-
go de generaciones hasta llegar a la escritura alfabé&tica, ade-
més de comprender la funcidn social de la lengua escrita en una

sociedad dindmica como en la que vivimos.

En el campo del aprendizaje, el objetivo es obtener infor-
macién de la forma en la que el nifio aprende y conocer las ba--
ses necesarias para que el sujeto sea capaz de construir su pro
pio aprendizaje, ademds del papel que el maestro debe seguir al

guiar a sus alumnos para que se aduene de E€l.

Uno de los objetivos mds importantes de nuestra investiga-
cidn, es el de tener una amplia informacidn del proceso de ad--
quisicibén de la lengua escrita, conociendo las etapas que deben
vivirse para apropiarse de ella y cbmo podemos desarrollar las-
capacidades intelectuales del educando, que le permitan lograr-

su adquisicidn.

Otro de los objetivos es el de encontrar estrategias de ac
cidén pedagdgica estructuradas bajo el sustento de la teoria - -
constructivista, que nos llevan a facilitar el proceso de la en

senanza-aprendizaje de la escritura.

El andlisis del programa de primer aho en lo referente a -
la escritura, en forma tal que nos brinde informes sobre la con
gruencia que tiene con el desarrollo cognitivo del nifio que lo-

cursa, es otro de los objetivos.

Como ya dijimos antes, este trabajo est8 sustentado sobre-
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las bases de la teoria constructivista, la cual nos dice que el
nino al ingresar al primer ano tiene diferentes concepciones de
lo que es la escritura, las cuales dependen del grado cognosci-

tivo que posee el nino conforme a las oportunidades de interac-

cidén que ha tenido con ella.

Por lo que pensamos que al lograr los objetivos que nos he
mos propuesto, serd de mucha utilidad al proporcionar bases fun
damentadas para comprender gque por mds excelente que sea un ma-
estro, si no toma en cuenta al nino integralmente, su nivel de-
desarrollo, su capacidad de asimilacidn, las caracteristicas --
del ritmo de su aprendizaje, la necesidad que tiene de una par-
ticipacién activa con el objeto de conocimiento, no podrd lo- -
grar los objetivos que se habia programado, lo que ocasionard -

un sentimiento de frustracidn por los resultados obtenidos.

Si dentro del contexto histdrico y social que vive nuestro
pais algunos de los retos que debe afrontar la educacidn mexica
na son: el reto del rezago educativo, el reto de vincular los
&mbitos escolar y productivo, el reto de la inversidn educativa;
la presente investigacibén podr& brindar a los maestros informa-
cidn con bases cientificas que le permitan transformar su con--
cepcidén tradicional del aprendizaje que se da autométicamente a

toda ensenanza correspondiente.

La presente opcidn, permitirid al maestro conocer el nivel-
de desarrollo en que se encuentra el nino sujeto de aprendizaje,
lograr que haga suyos los conocimientos que le presente, ense--

fiando al nifio a investigar, observar, obtener conclusiones por-

medio de la interaccibn del nifio con el objeto de aprendizaje.
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IvV. EL APRENDIZAJE

La educacidn es un proceso vital que permite al sujeto que
la vive, dotarse de dignidades humanas, que son las esencias --
mismas de la cultura llena de contenidos, modalidades y proyec-

ciones que forman progresivamente una personalidad llena de va-

lores.

La educacidn "...mira a la integracidn cabal del educando
en una persona, mediante el producto formativo que signifi
ca la acumulacidn constante de experiencias, la asimila- -
cidén de usos y costumbres, la pr&ctica de creencias, la --
participacidén social; la vida entera es fuente de educa--
cién...". (2)
La educacidn en el ser humano comienza desde que nace y --
progresivamente se apropia de una cultura, que es la misma que-
lo rodea, puesto que estd integrado a una estructura social gru

pal, que es la familia en la cual adquiere valores, reglas mora

les y de conducta que le ayudaran a integrar su personalidad.

La escuela primaria es la institucidn que brindarid al edu-
cando las técnicas fundamentales para la adquisicidn de la cul-
tura como son, la lectura, escritura y cilculo, ademds de ini--
ciar la discriminacidn de aptitudes, ampliar su adaptacidn al -
mundo social entre otras cosas; son de vital importancia el - -
aprendizaje adquirido y los recursos y estimulos gue se ponen -
en juego para conseguirlo, ya que es una preocupacidn constante
para la escuela como institucidn social y para los profesores,-

la problemidtica del aprendizaje escolar.
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Es deber de los profesores, el desarrollar al m&ximo los -
potenciales intelectuales, emocionales y sociales de los alum--
nos, que lo llevardn a efectuar los actos necesarios para adap-

tarse a la sociedad moderna que presenta cambios continuos.

En lo que corresponde al potencial intelectual, desde el -
punto de vista constructivista, se afirma que el sujeto que - -
aprende, debe realizar un papel activo de forma tal, gue con --

las actividades que realice, logre adquirir los contenidos que-

la realidad le propone.

Piaget estructura el desarrollo mental en estadios, bajo -

los aspectos motor, intelectual, afectivo y social.

Centrdndonos en el aspecto intelectual, las formas de orga
nizacidén de la actividad mental, estén divididos en los siguien
tes estadios: inteligencia sensorio-motora, preoperatoria, --

operaciones concretas y operaciones formales.

Cada uno de dichos estadios se caracteriza por la apari- -
cidn de estructuras originales, cuya construccidn las distingue
de los demds estadios, y esas construcciones sucesivas servirén
de base para edificar los nuevos caracteres que proporcionaran-

una mejor organizacidn intelectual.

Toda accidn que realice el sujeto, es decir, todo movimien
to, pensamiento o sentimiento, responde a una necesidad y cada-
necesidad aparece siempre cuando algo ha cambiado y se impone -
un reajuste de la conducta, es decir, aparece como manifesta---

cidn de un desequilibrio.
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Cuando existe una necesidad, el sujeto efectfia una accidn-
sobre el objeto que la produce, a esto se le llama asimilacidn,

la cual depende de las estructuras que posee el individuo.

La acomodacibn consiste en los cambios gque el individuo --
efectfla sobre las estructuras que posee, con la finalidad de --
adaptarlas mejor al medio; la acomodacidén permite ampliar los

esquemas de accidbn.

La asimilacidn y la acomodacidn son correlativas y permi--
ten que el sujeto funcione cada vez en forma mds adaptada a la-
realidad, al ir desarrollando las estructuras cognoscitivas, de
tal manera que un sujeto que se encuentre en el estadio de ope-
raciones concretas, tendrad mayores probabilidades de actuar me-
jor ante las necesidades del medio, que uno que se encuentre en

el estadio preoperatorio.

En cada estadio se presentan estructuras de conocimiento y
contenidos de conocimiento, que cuando han sido asimilados y --

acomodados, permiten al sujeto pasar al siguiente nivel.

De los cero a los dos anos de edad, corresponden a un suje
to que se encuentra en el estadio de inteligencia sensorio-moto
ra, en el cual se pueden distinguir tres niveles entre el naci-
miento del sujeto y el final de este periodo que son: esque--
mas reflejos, en el cual se puede observar una seudoimitacidn;
establecimiento de nuevos esquemas de accidn, en el cual el su-
jeto lleva a cabo una especie de ritualizacidn donde organiza -
percepciones y h8bitos; y el de la inteligencia préctica o --

empirica, que se aplica en la manipulacibén de objetos utilizando
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percepciones y movimientos organizados en esquemas de accidn.

En el nivel de los esquemas reflejos, se presentan princi-
pios de la asimilacibén reproductora de orden funcional, todo se
reduce al ejercicio de aparatos reflejos por medio de juegos --
funcionales, coordinaciones sensoriales y motrices como el re--

flejo de succidn.

En el nivel del establecimiento de nuevos esquemas de ac--
cidn, se inicia la Asimilacidn Generalizadora donde se produce-
la extensidn de un esquema a otros objetos, por ejemplo, no suc
ciona sblo ante el estimulo del alimento, sino que chupa tam- -
bién en el vacio, los dedos, o cualquier objeto que esté a su -

alcance, mostrando una blisqueda del objeto ausente.

En el tercer nivel de la inteligencia sensorio-motora, co-
mienza la Asimilacidén de Reconocimiento, cuando las conductas -
anteriores se manipulan y permiten efectuar discriminaciones de
situaciones y comienza a anticipar resultados de algunos suce--
sos, utiliza la simbolizacidn y coordinacidén de esquemas, lo --
que se amplia con la aparicidén del lenguaje; entre sus juegos
utiliza la arena y la plastilina, aparece el juego simbdlico, -
jugando un papel importante y empieza a tomar el 1l3piz y dibu--

jar, lo que es el inicio de la escritura.

De los dos a los siete anos conforman un esquema concep- -
tual, que se organiza, es preoperacional, por lo que se le ha -
llamado estadio preoperatorio; aqui el nino simplifica en ex-

tremo su pensamiento, el sujeto entra a representar en forma --
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simbblica, utilizando para esto el lenguaje, lo que le permite

hacer evocaciones de sucesos pasados.

En esta etapa el nifno utiliza seudo-letras, escribiendo ga
rabatos en el dibujo que realiza. Es capaz de describir even-
tos utilizando una muy elemental l6gica, anticipa actos futuros
aunque no llegue a realizarlos. Su pensamiento egocéntrico se
representa en juegos simbdlicos, puede preveer lo que necesita-
y pedirlo, utilizando la comunicacidn verbal. Hacia el final-
de esta etapa, puede elaborar una escritura elemental sin ayuda
y sdlo por &l comprendida, pasando por diversas etapas como la-
de dibujar pseudo-letras sin controlar la cantidad de las mis--

mas, poco después viene una necesidad de cambiar las grafias.

El estadio de las operaciones concretas comprende de los -
seis a los once anhos, en esta edad el nifio organiza bien las co
sas y los procesos del pensar son estables y razonados. Puede
disponer de objetos en orden de tamano e intercalar otros a la-
serie formada, comprende que el nfimero de objetos es un conjunto

al recordar de modo puramente espacial dichos objetos.

Comienza el pensamiento reversible de las operaciones 1l6gi
cas, sabe el concepto de nfimero, es capaz de realizar operacio-
nes aritméticas, adquiere el concepto de tiempo, espacio y velo
cidad. Ha enriquecido grandemente su lenguaje como forma de -

comunicacidn social, y es capaz de realizar lectura comprensiva.

En el estadio de las operaciones formales que abarca de --

los once a los dieciséis o dieciocho afios, su pensamiento pasa-
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de lo concreto al pensamiento formal o hipoté&tico-deductivo, --
donde puede entender los principios fundamentales del pensamien
to causal y de la experimentacién cientifica, tiene un conoci--

miento objetivo de la realidad y una concepcidén de lo posible.

Todo lo anterior ocurre seglin Piaget durante esas edades,
pero hay que tener en cuenta que el medio ambiente en que se de
sarrolla el individuo, la estimulacidn temprana, las oportunida
des de accidn y el inducirlo a necesidades intelectuales por me
dio de diferentes materiales, le permitirdn un mayor desarrollo
de las potencialidades cognoscitivas, siempre que sean reforza

aas la comprensidn de las acciones.

La tarea del maestro serda la de propiciar el desarrollo --
cognitivo del sujeto, presentandole oportunidades de accidn, de
tal forma que construya su propio conocimiento, respetando el -

proceso del desarrollo en que se encuentre el individuo.

El ser humano siempre estd en constante aprendizaje, desde
que nace estd aprendiendo, en su hogar aprende normas de conduc
ta, a caminar, hablar, normas de higiene y muchas cosas mis.

Al llegar a la escuela primaria, se inicia el aprendizaje siste

matizado.

Piaget nos informa que, "... el desarrollo mental es una-
construccibén continua, comparable al levantamiento de un gran -
edificio que, a cada elemento que se anade, se hace mias sblido.
.." (3). Asi, conforme el individuo va asimilando estructuras

cognoscitivas, construye su aprendizaje, primero con contenidos



21.

simples, para después llegar a actuar con contenidos y transfor
marlos, comprendiendo y razonando por medio de la accidn y mani
pulacidén del objeto de conocimiento, logrando ampliar sus es- -

tructuras y asimilando aspectos de la realidad.

De acuerdo a la teoria constructivista, el aprendizaje se-
logra a travé€s de la asimilacidén y acomodacidn; el aprendiza-
je incluye una comprensidn de los objetos de conocimiento, de -
su significacidn, de sus relaciones con los otros objetos del -
medio, de su aplicacidén y utilizacidn, los cuales se asimilan y

estructuran su pensamiento de acuerdo a la realidad.

El papel del maestro es servir de guia al ninho, conociendo
el nivel de desarrollo del alumno, motiv&ndolo al presentarle -
situaciones estimulantes que vayan de acuerdo a su programa de-
aprendizaje, interesandole con cuestionamientos, ensenandole a-
observar, analizar, a obtener conclusiones significativas, enri
queciendo el intelecto y la personalidad del sujeto que aprende

para que pueda utilizarlo en su contacto con el mundo y la rea-

lidad.

El aprendizaje es provocado por situaciones; en una insti-
tucidn educativa, el provocador debe ser el maestro, el cual de
be conocer que el aprendizaje es un proceso limitado a una sola
estructura, es decir, un solo objeto de conocimiento hasta su -

asimilacidn.

Segln Piaget, "...el desarrollo explica el aprendizaje, y

esta opinidn es contraria a la muy difundida y sustentada opi--
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nidén que dice que el desarrollo es una suma de experiencias de-
aprendizaje descritas." (4). Asi, viéndolo de esta manera, -
el aprendizaje est8 subordinado al desarrollo, tomando en cuen-
ta el orden de sucesidn de los estadios, aunque las edades cro-

noldgicas en que se presentan pueden variar.

Adem&s, hay que tener en cuenta que el aprendizaje es posi
ble sdlo cuando existe una asimilacién activa, por lo que debe-
existir una actividad del sujeto mismo sobre el objeto de cono-

cimiento, y sin esa actividad no podrd haber transformacidn sig

nificativa del sujeto.

Por lo tanto, el aprendizaje se realiza a través de:

" * La ACCION sobre los objetos y situaciones que el medio

le presente.

La REFLEXION sobre su propia accibn y los resultados -
que ello produce en los objetos y personas del medio.
* E1 INTERCAMBIO permanente con los otros." (5)
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V. EL SISTEMA DE LA ESCRITURA

A. Breve historia de la escritura.

Es tan grande la importancia de la escritura en el desarro-
llo de la civilizacibn, que en los albores de é&sta los pueblos -
gue la poselan atribuyeron con frecuencia su creacidén a los dio-

ses 0 a grandes hombres.

Pero lo cierto es que un fenbmeno tan complejo como la es—-
critura no puede haber aparecido de pronto, como producto de una
creacidn inspirada, sino que debe haber seguido una serie de eta

pas sucesivas.

En la época paleolitica y neolitica, se encuentran pinturas
e incisiones rupestres, cuyo objeto es transmitir el pensamiento.
El problema estad en saber cuindo esos trazos dejan de tener ca--
racter estético, religioso o mégico, para convertirse en meros -
elementos comunicativos. Entre estas primeras manifestaciones-
se encuentran en el Egipto predindstico, en Creta, en Palestina-
y Grecia, marcas que indican propiedad o sefialan al artesano que
hizo las piezas, son convencionales, pero no implican un sistema,

se les ha considerado una escritura inconsciente.

Hay signos de esta clase, pero mis evolucionados, que pue--
den ser considerados como un primer paso hacia la escritura; --
son los llgmados signos mneménicos, que consisten en meros graba
dos para recordar hechos, informes, 6rdenes, mensajes, que no re
presentan ni los hechos por medio de los dibujos, ni las ideas;-

sb6lo son rayas, nudos, conchillas, ondas, cruces, puntos.

104237
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Los bastones de mensajeros australianos, los quipos perua-
nos, les collares de los indios iroqueses, pertenecen a estos -
tipos de signos; ellos ayudan al mensajero a recordar las - -
ideas y las Ordenes encomendadas, o sirven para que entre dos -
personas que se envian mensajes con cierta frecuencia, nazca un

tipo de escritura convencional.

Ya desde la época prehistdrica, el hombre expreséd aconteci
mientos, objetos, etc., por medio de dibujos que los reprodu- -
cian de la manera mids aproximada. El dibujo de un objeto y su
nombre, tienen en la mente primitiva importancia mégica. El -
primitivo identidicaba los poderes de una cosa o su dominio, --
con la imagen o su nombre. Asf, al dibujar sobre la lanza u -
otra arma los animales perseguidos, aseguraban su caza. Habia
una identificacidén inconsciente de la cosa con su nombre y lo -

mismo con su simbolo gré&fico.

Cuando este proceso de identificacibn se hace consciente, -
las posibilidades de comunicacién del hombre se enriquecen enor
memente. Uniendo diversos dibujos de cosas, seres animados, -
plantas, hombres realizando diversas faenas, fue posible expre-

sar ideas simples o comunicar hechos poco complicados.

Estos sistemas de escritura pictogrdfica se han encontrado
en rocas prehistdricas escandinavas, y entre algunas tribus ame

ricanas.

De la escritura pictografica a la ideogr&fica, el paso es-

explicable como una estilizacién de las formas para facilitar -
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la ejecucidn de los signos; poco a poco, se les va deformando
hasta que pierden toda relacidén con los dibujos iniciales'y se-
convierten en simbolos convencionales. Los ideogramas repre--

sentan ideas, no palabras ni sonidos.

Posteriormente, el signo ya no representaba al objeto dibu
jado, ni tampoco a una idea asociada, sino que tomaba en cuenta
solamente el sonido, que con la lengua hablada y los signos fo-
néticos, permitieron su existencia que en sus inicios, se mez--
cld con la escritura ideografica, dificultando la escritura y -

su aprendizaje.

La escritura mexicana ejemplifica el paso de la escritura-
pictogrédfica a la ideografica, y luego a la fonética. Itzcoatl,
nombre del primer emperador mexicano, estd compuesto por dos pa
labras: Itz, que significa cuchillo y coatl, que significa-
serpiente; primero es representado por una serpiente que tie-
ne grabado en su dorso un cuchillo de piedra; después esti re
presentado por una flecha (ideograma) y la silaba coatl, 1la -
expresan fonéticamente por una figura de un vaso de tierra, que
se pronuncia comitl, y encima el signo de agua, gue se pronun--—

cia atl, dando el sonido coatl.

Sin embargo, estas formas de representacidn tenian muchas-
limtaciones, y se hizo necesario crear un sistema que represen-

tara mejor los aspectos fonéticos.

"Alrededor del ano 900 A.C., algunas culturas empiezan a -

utilizar el sistema alfab&tico, en el que aproximadamente cada-



26.

grafia representa a un fonema de la lengua”. (6) y son los fe

nicios los creadores del primer alfabeto.

Con esta breve descripcidn de la evolucibén de la escritura,
podemos darnos cuenta que es un producto del trabajo creativo -
del hombre, el cual se apoyd en sus experiencias de vida y su -
conocimiento de la lengua oral, la necesidad de registrar y co-

municarse a través del espacio y el tiempo.

De esta manera, utilizando diversos sistemas de comunica--
cidn creados por €1, fue sucesivamente progresando, en el trans-
curso de este progreso, utilizd la mimica, sonidos guturales, -
senales de humo, sonidos de tambor y algunas otras senales.
Cuando tuvo la necesidad de registrar datos, inicid con puntos,
rayas, cruces; poco después se valid de dibujos para diferen-
ciar esas marcas, los cuales realizaba en guijarros, rocas, cue
vas, troncos de &rbol; luego, estilizando los dibujos, éstos-
se convirtieron en simbolos convencionales a los que se asocia-
ban ideas; asi fue evolucionando, hasta llegar a la represen-

tacidén fonética, creando asi el alfabeto.

Para esta evolucibén, fue necesario también, ademds de su -

experiencia, el lenguaje oral, al cual se le asociaban esos sim

bolos.

B. La funcién social de la escritura.

La comunicacibn escrita tiene caracteristicas y fines pro-

pios, permite la transmisién del mensaje a través del tiempo y-
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el espacio, sin la necesidad de la presencia fisica de la perso
na a la que se escribe; por medio de la escritura obtenemos -
informacién y conocimientos, permitiendo manifestar sentimientos

personales y la creatividad.

Por medio del lenguaje escrito, podemos conocer los hechos
de la historia humana, logrando adquirir y transmitir conoci- -
mientos. Toda escritura es fundamental para el enriquecimien-

to del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

La escritura es el legado cultural de la humanidad, que se
transmite de generacidn en generacidn, constituyendo la mayor -

riqueza que el hombre ha dejado a sus sucesores.

La escritura es un conjunto de simbolos, con un significa-
do especifico, que desde los tiempos mds remotos, el hombre ha-
ido desarrollando mediante técnicas y métodos cada vez mds so-—-
fisticados; de tal forma que en la actualidad, un libro comple

to puede estar contenido en un diskete de computadora.

Asi, desde la pintura rupestre, pasando por los pergaminos
del viejo Egipto y de las incisiones en piedra de los mayas, el
hombre plasma su preocupacidn por dejar a los suyos sus expe- -
riencias, conocimientos de la naturaleza, y las habilidades ad-
quiridas a través del tiempo, como una forma de enfrentar con -
mayores ventajas, los acontecimientos del tiempo en el que se -

vive y su medio ambiente natural.

La escritura se encuentra manifiesta afin en las formas més
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rudimentarias del gquehacer humano, y por medio de ella, nos da-
mos cuenta de los grandes avances del ser humano, desde las ca-

vernas, hasta la escritura electrdnica.
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VI. EL PROCESO DE ADQUISICION DE

LA LENGUA ESCRITA.

Cuando un nino ingresa por primera vez a la escuela prima-
ria, contrariamente a lo que se piensa, ya tiene un largo cami-

no recorrido en el proceso de adquisicibén de la lengua escrita.

Esto lo podemos comprobar al escuchar a un nifio que hunca-
ha estado en una institucidn escolar, cuando pasa frente a cual
quier publicidad que ha visto repetidamente, nombrar el produc-

to del anuncio.

Lo anterior se puede explicar por el hecho de que en nues-
tra sociedad, los ninos tienen contacto directo con diferentes-
productos, y al preguntar sobre ellos, adquieren informacién y-
reflexionan al respecto; también ayudan los medios de comuni-
cacidén: televisidn, revistas, peribdicos, libros y el observar

a sus hermanos o miembros familiares leer o escribir.

De esta manera, el nino va reflexionando, construyendo hi-
pbtesis en torno a la lengua escrita. Claro estd, cada indivi
duo vive su contacto en diferente calidad y cantidad, lo que --
ocasiona las diferencias individuales en cuanto a la evolucidn-

del proceso.

Cabe aclarar que el proceso para la adquisicidén de la es--
critura es similar en todos los individuos, pero diferente en -

niveles de evolucién.
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Las conceptualizaciones de los ninos, permiten diferenciar
la evolucién de este proceso, present8&ndose diferentes tipos -
de escritura como son: tipo presilébico, sil8bico y alfabéti-

CO.

A continuacibn, se describir§ cada tipo y se incluir&n al-
gunos trazos hechos por nuestros alumnos, para ejemplificar ca-
da caso. Cabe aclarar que los mas elementales, no se presenta
ron en el saldn de clase, pero incluimos ejemplos que nos encon

tramos en nuestras familias:

A. Tipo Presilébico.

En el inicio de la escritura, el nino conceptualiza que di-
bujar es escribir, no encuentra una diferencia gréfica entre la

escritura del dibujo.

Ejemplo:

MUNECA SOL

Si se le ensena un texto con ilustraciones, &l afirmar& que
lo Ginico que se puede leer son los dibujos. Si el nifo pide =--

que se lea un texto con las anteriores caracteristicas, en el --
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que se omita alglin rasgo que el dibujo representa, &l dir&: - -

¢Y qué més? ¢dbnde dice? (lo que en el dibujo se ilustra).

El nifio har@ progresos en su evolucidn y m&s tarde se mani
festard8 la diferenciacibn entre el dibujo y la escritura, y --
conforme va desarrollando sus conceptualizaciones sobre o den--
tro del dibujo, escribird un trazo en el cual esti contenido el

texto del mismo, de esta manera se asegura gque el dibujo tenga-

\\ \\\ ;
'} ﬁ CASA
MURECA )

Un paso més en su desarrollo, nos muestra el siguiente --

su nombre.

Ejemplo:

ejemplo, manifestando una separacibén entre el dibujo y la gra--
fia, pero en este caso, las grafias o seudo grafias, las coloca

alrededor del dibujo.

Ejemplo:
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©

el

[

D

«—— MUNECA

o

En cualquier momento, se manifiesta lo que para &l repre--

sentan letras o nombres, mis separadas de sus dibujos.
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Ejemplo:

PRSI

CAsAa

(52N
Ll e
NA

POLLITO

Y en su continuo evolucionar, el nino tratari de imitar --
las grafias convencionales, represent&ndolas en sus dibujos, con
lo que €1 asegura que su produccibén tenga nombre, "...el nifio -
considera que en los textos dice los nombres de los objetos, o-
bien, en diversos portadores de texto, las letras dicen lo que-
las cosas son"; a estas concepciones, se les ha denominado - -
"hipdtesis del nombre, por ejemplo, en todas las letras que apa

recen en una cajetilla de cigarros predice que dice "cigarros"

eee"  (7)

A estas representaciones se les llama grificas primitivas.

Ejemplo:
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Posteriormente, el nifio alcanza una conceptualizacién supe
rior, determinando la relacidn entre escritura y el sonido del-
habla. Este nivel de desarrollo es alcanzado gracias a la ac-
tividad cognoscente que el nifio realiza, tratando de encontrar-
la manera de representar diferentes objetos, sin confundir la -

interpretacidn.

Las diferencias las establece en cuestidn de cantidad y va
riedad de grafias. Asi se presentan grafias finicas con dife--
rentes significados para ellos, que pueden ser palabras o enun-

ciados.

Ejemplo:

1 /

CASA ELOTE

.

MESA

También puede manifestar su escritura sin control de canti
dad de grafias, lo cual se logra hasta que se percata que los -
nombres tienen m&s de una letra; en estas producciones se pre
senta una organizacidén espacial lineal, que inicamente limita -

la terminacién del material de escritura.
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Ejemplo:

g
MESA QC) SOgOSOSO ’6101010 S 58

R (& ™
ELOTE Q¢ e ¢ (- AR Y (R

En algunos casos se utilizan escrituras fijas, en donde el
nino considera que para que un texto diga algo, la minima canti
dad de graflas debe ser de tres, para que tenga un significado-

sin buscar una diversidad de las mismas.

Ejemplo:

fon

CALABAZA

of o

MANZANA

- /;\{ Yy
ELOTE

Mas tarde se presentan graffas diferentes, las cuales va-

rian dependiendo de la cantidad de letras que conozca; algu--
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nos ninos que han interactuado con la escritura, muestran la po
sesibn de una considerable cantidad de &stas. Asi, conforme -
desarrolla su evolucibén, avanza en su proceso de adquisicién de

la lengua escrita.

Primero manifestar§ lo que se llama repertorio fijo con --
cantidad variable, mostrando las mismas grafias para todas sus-
construcciones, lo que las har8 diferentes ser& la cantidad de-

éstas.

Ejemplo:

ELEFANTE 5[5)\ Q th 0

HORMIGA q % 03

PERRO ?QQ}Q

Podrd también realizar producciones con una cantidad cons-
tante de grafias, pero variando el lugar que ocupan en sus tex-

tos con la finalidad de diferenciarlas.

Ejemplo:

4pJ @

SOPA
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LECHE Q \O } d

MASA X X

En otros casos, aparecen representaciones variando la can-
tidad, pero presentandoc las mismas grafias, que podr& cambiar -

de lugar o las colocari en el mismo orden.

Ejemplo:

HORMIGA g j— a

MOSCA 5\7 3’ a <

VACA g'\.sfoad

Algunas veces presenta la misma cantidad y variando las gra

fias, lo que diferencia el texto es el lugar en que estén coloca

das.
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Ejemplo:

casa '&DQ c M

SILLA ,\Qm{'Q

MESA M R

Otras veces cambia tanto las grafias, como la cantidad de -
€stas, lo cual es una manifestacidn de gran avance en su proceso

de la adquisicién de la lengua escrita.

Ejemplo:

VACA A(Y\OS
GATO € < YDf

ELEFANTE S \ 0O o\r/(

Cuando el nino elabora una relacibn de correspondencia sono
ra con el inicio de su escritura, y el sonido de la primera sila

ba de lo que escribe, se considera como una transicién al siguien

te tipo de escritura.
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Ejenplo:
CALABAZA P § (
TOMATE +Q C
ELOTE € j QL N

B. Tipo Sil&bico.

Al llegar el proceso de la adquisicidn de la escritura a es
te nivel, el nifio en su interaccidén con la misma ha sido tal, -
que €l ha elaborado diferentes hipbtesis que logré asimilar, =--
donde cada emisibn de voz le concierne una parte de su escritu-

ra, no importa que no se relacione con la emisién de su voz, pe

ro tendrd una letra para cada sonido.

Ejemplo:

MACETA "\ E S

CALABAZA ) D‘\ \
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El problema se presenta cuando hay que escribir palabras -
con una sola silaba como tren, luz o cualquier otra palabra mono
sildbica, para cumplir con la correspondencia en cuanto a sila-

bas y cantidad minima de letras, para que se pueda interpretar-

una escritura.

Este conflicto lo soluciona colocando otras grafias que --

completen esa minima cantidad.

Ejemplo:

SOL AQW\

Si el nifio conoce algunas letras y su pronunciacién como -

vocales, regularmente las usa en sfilabas que en la sonoridad le

correspondan.

Ejemplo:

MANZANA A ( A

ELOTE Ei G Ei
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Cuando se incita al nino a enfrentarse con palabras que lle
van las mismas vocales y se les pide que las escriban, d4ndose-
cuenta que tienen que cambiar algunas, ellos se interesan por -
conocer otras letras (consonantes), pero en sus primeros inten
tos sb6lo cambian una letra por otra, con el afin de cumplir con

el principio de variabilidad.

Ejemplo:

CALABAZA NIRVIAY N

ELEFANTE ESD Y Q

Ma&s tarde y después de satisfecha la necesidad de conocer -
grafias diferentes, combina su repertorio pero siguiendo la co--

rrespondencia sildbica.

Ejemplo:

PAJARITO o) j AN

MARIPOSA m© S
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Después de interactuar con la escritura Y conocer otras le
tras, puede incluir m8s graffas en una sola sflaba, cuando esto
Sse presenta, se encuentra en una etapa de transicidn sil&bico -

alfabética.

Ejemplo:
MESA m gsb

VASO do §

C. - Tipo Alfabético.

Este tipo de escritura se inicia cuando el nifio conceptuali
2a que a cada sonido le corresponde una gréfia, lo cual signifi
ca que ha comprendido las caracterfisticas del sistema de escri-
tura y al iniciar en esta etapa, lo har§i sin darle un valor so-

noro convencional.

Ejemplo:

- TOMATE j-Q‘ng

ELEFANTE )\Q*Sp m)"]
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Pero poco después lo podr& realizar adaptando el sonido a

la grafia, lo que es llamado escritura alfab&tica con valor con

vencional.

Ejemplo:

asn COSD

. ML S QA

Ahora, sblo resta continuar haciendo asimilaciones y acomo

daciones para adquirir las normas de la escritura, como la
grafia, la puntuacién, redaccidn. Donde al maestro en su
pel de conductor en el proceso, le tocari incitar al nifio,

creando necesidades y los medios de satisfacerlas para que

realice el proceso.

ortg
pa--

se =
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VII. LA ACCION PEDAGOGICA EN EL PROCESO

DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA.

La accidn pedagdgica que segquimos en la adquisicibén de la -
lengua escrita, es en primer término diagnosticar en cada alumno
su nivel de construccidén de la escritura al ingresar a la insti-

tucidn escolar.

El maestro se presentarada como un conductor del aprendizaije,
propiciando en el nino nuevos intereses y necesidades, para que-

"€l se motive a interactuar con el lenguaje.

Una vez que se tenga a la mano el diagndstico de cada alum-
no, el motivo principal es que los ninos se interesen por adqui-
rir la escritura, comenzando por incitar al nifio a que empiece a
construir sus estructuras que lo llevarén a tal adquisicidn, ini

ciando en el més bajo nivel diagnosticado.

No es una tarea facil y se deberid valer de su creatividad, -
planeando estrategias de aprendizaje que brinden al alumno la --

oportunidad de actuar sobre el objeto de conocimiento.

Es importante que se tomen en cuenta las relaciones entre -

los miembros de la clase, ue algunos alumnos puedan aprender-
Yy

y ensenar, valiéndonos de los mismos nifios para ayudar a otros--

companeros en esta construccidn del conocimiento.

No hay que pasar por alto que los ninos son sujetos activos,
que son capaces de comprender que el hombre por naturaleza es --

curioso, pregunta, investiga, trata por ensayo-error, aprendien-
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do también de sus fracasos, que en ocasiones representan aproxi

maciones en el proceso de aprendizaje.

Los maestros debemos considerar la adquisicibén de la lengua
escrita, en un enfoque del proceso y sin restar importancia al-

resultado, valorar los avances del mencionado proceso.

El nino necesita tiempo para elaborar conceptualizaciones-
que lo lleven a la adquisicidn de la escritura, por lo que es -
necesario tomar conciencia del avance que ha realizado el alum-
no desde el diagndstico’ al término del afio escolar, antes de -
dar un juicio de valor reprobatorio. La siguiente cita amplia
este concepto: "Prolongar el tiempo real de aprendizaje, es -
también de suma urgencia desde una perspectiva de prevencidn de

los trastornos del aprendizaje en la lengua escrita." (8)

Es de suma importancia que los maestros estén atentos a --
los eventos que acontecen en el aula, porque regularmente é&stos
le serviran para propiciar reflexiones en los alumnos, que muy-

probablemente les ayudardn en su proceso de construccidn.

La accidn pedagbgica del maestro, deberd ser en una forma-
distinta a la tradicional, en cuanto a la forma de abordar el -
conocimiento, donde el maestro elabore situaciones de aprendiza
je, promueva los intercambios entre los ninos, creando un am- -
biente propicio para descubrir el uso de la lengua escrita y su

funcidén comunicativa.

La planeacidén diaria de las actividades, es necesaria d&n-

dole un énfasis a la funcidn social de la lengua escrita, para-
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que por medio de la creatividad del nino, se produzcan textos -
que primeramente seran grupales y despu&s individuales, todos -
relacionados con los intereses del nino, con el afdn de favore-

cer la construccidn del conocimiento de la escritura.

Cada una de las estrategias de aprendizaje, deberdn dar im
portancia a las conceptualizaciones manifestadas por los alum--

nos en el diagnéstico.

Tomando en cuenta el nivel de sus alumnos, los maestros de
ber&n enfocar su accidn pedagdgica a aquellos aspectos en que -
se encuentren menos evolucionados los nifios, y propiciar activi
dades que los ayuden a realizar conceptualizaciones mas eleva-

das de nuestro sistema de escritura.

Las actividades que realicen los ninos, tendré&n que ser --
cuidadosamente estudiadas por los maestros, en lo que se refie-
re a los materiales que son indispensables para su realizacidn,
el tiempo que se llevaradn los alumnos en resolver esas activida

des y sobre todo, qué aspecto de la lengua escrita estan traba-

jando nuestros ninos.

Al trabajar con la concepcidn constructivista, implica una
accidén pedagdgica que estimule a los nifios a realizar interro--
gantes, que al interactuar con el objeto de conocimiento, ellos

mismos encuentren esas respuestas y que se sientan con deseos -

de seguir aprendiendo.

El objetivo de la accibén pedagbgica debe estar enfocado en

optimizar las potencialidades individuales que le permitan adap
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tarse a la sociedad en la que vive,

Ana Teberosky, nos proporciona cinco puntos que debemos te-

ner en cuenta en la accién pedagdgica.

"Existen diferencias individuales que determinan cémo los -

ninos aprenden (aprender/caomprender), est&n estrechamente -

unidos.

- Existen diferencias en las tareas a realizar, que influ-
yen sobre los resultados.

- El maestro puede influir al proponer las tareas al diver

sificar las situaciones.
- Pero, el método depende del nifio.
- Por lo tanto, nos parece mis interesante observar qué mé
todos utilizan efectivamente los ninos, que determinar -
a priori cudles deberian usar.”" (9)
Si tomamos en cuenta estos aspectos en la accidn pedagdgi--
ca, a nuestros alumnos les serd més facil y agradable trabajar -

activamente en la construccibén del conocimiento de la lengua es-

crita.

Algunas recomendabiones para llevar de mejor manera el pro-

ceso de la adquisicidén de la lengua escrita son:

- Estar muy atentos en entender el pensamiento de los nihos, --
obteniendo informacibén que ellos nos proporcionan al cuestio-
narlos sobre cémo hicieron el trabajo, por qué lo realizaron-
asi, en qué momento pensaron eso; todo esto nos ayuda a ela-
borar estrategias que estén acordes al nivel evolutivo del --

pensamiento.

- Al iniciar el proceso de escritura, debemos evitar usar pala-

bras monosildbicas, mientras los nifios no hayan superado el -
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conflicto de cantidad minima de grafias y sblo aplicarla des-

pués que se haya superado.

El uso de signos notacionales como puntuacibén, comas, mayQscu
las o nfimeros entre otros, no se deben usar sin antes dar una
explicacidn de su aplicacidn, con la finalidad de que el nifio

construya también la escritura en este aspecto.

Debemos tomar en cuenta la construccién de conocimiento en los
ninos y dependiendo de ésta, incitarlos a que elaboren reca--
dos, cartas, cuentos, rimas, canciones, primero colectivamen-

te en equipos y después en forma individual.

Es importante que los trabajos realizados por los ninos, sean
revisados colectivamente, para que los nifios noten dénde estéd

su error y elaboren nuevas hipbtesis para escribir correcta--

mente.



49.

VIII. ANALISIS DEL PROGRAMA DE PRIMER ANO

EN LO REFERENTE A ESCRITURA

El programa de primer ano dentro de lo referente a la len-
gua escrita, nos propone en la Unidad I, la visualizacién de --

enunciados y la palabra como la mejor forma de comunicacidn.

Desde nuestro particular punto de vista, se deben incluir-
ejercicios de maduracidn y como contenido, iniciar con las voca
les, con la finalidad de satisfacer las necesidades de algunos-

ninos en lo referente al conocimiento de grafias convencionales.

Las estrategias que realizamos incluyen contenidos bisicos
del programa, como por ejemplo, la iniciacibén en el aprendizaje
de la escritura, la cual realizamos con el cuento de "Pinocho".
Utilizamos algunas ilustraciones y enunciados referentes a ellas

y asi provocamos el interés de los nifios por la lengua escrita.

En la Unidad II, se nos presentan dos objetivos relaciona-
dos con la escritura: identificacidn de palabras y cuento re-

ferido al contenido del mdédulo.

En la préctica que realizamos el presente afio escolar, pu-
dimos comprobar con satisfaccién, que es posible incluir 1la pri

mera consonante en el mes de Octubre.

Al introducirnos en el aprendizaje de las consonantes, ela
boramos dibujos de objetos cuya primer letra fuera la consonan-
te tratada y pediamos que se identificara en palabras, dando --

una definicidn de su significado, por ejemplo: objeto que sir-
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ve para sentarse; astro que nos da luz y calor, etc.

En la siguiente unidad, el programa incluye la identifica-
cién de vocales y unirlas en diptongos. En nuestra labor do--
cente, este objetivo lo pudimos adaptar en el mes de Octubre, -
logrando que los ninos a través de su interaccidn con el objeto

de conocimiento, adquirieran este aprendizaje.

Por lo tanto, proponemos que en esta unidad se incluya la-
identificacidn de consonantes, pues consideramos que en el me--
dio en que trabajamos es posible lograrlo, siempre aplicandolo-

a palabras o enunciados que los incluyan.

En la Unidad Cuatro, el programa nos especifica que inicie
mos con la identificacidn de las consonantes: "s", "t", "m", -

14 14

|Ipll ’ lll" ’ Ilbll ’ “V" (fonema [bz) llnll y lld" .

El anterior objetivo nos parece que contiene muchas letras
para que el nino adquiera el conocimiento de ellas en tan corto
tiempo, no debemos olvidar que es un sujeto activo, necesita ma
nipular el objeto de estudio, elaborar hipdtesis, trabajarlas -
con ensayo y error, realizar conceptualizaciones a través de —--
aproximaciones que le permitan asimilar el contenido, por lo --
tanto nos parece 1ldgico que si vamos a trabajar con la teoria -
constructivista, nos apresuremos por cumplir con el programa, -

como tradicionalmente lo haciamos.

Proponemos que se trabaje en cada letra con palabras, enun

ciados y cuentos que pueden elaborar los mismos ninos, los cua-
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teractuando.
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se esti in

En la quinta unidad, el programa marca como objetivo la --

identificacidén de consonantes "11".. "11" "y" (fonema /i/) "c"

enunciados.

q" (fonema /k/) "r" "rr" (fonema /rr/) £ y c, en palabras y --

Es importante observar que en este objetivo se manejan fo-

nemas de alto grado de dificultad ortografica, por lo que reco-

mendamos tener la precaucidn de que cada nifho estructure al fo-

nema correspondiente antes de pasar al siguiente, ya

que hay --

que tomar en cuenta que algunos ninos elaboran mids lentamente -

su objeto de aprendizaje, sin importar el tiempo que

transcurra.

Algunas estrategias empleadas para alcanzar este objetivo-

son: usar el franeldgrafo con enunciados que los ninos cons--

truyen de los fonemas correspondientes y valernos de
por equipo, el cual tiene un nivel mis elevado en la
cibén de la escritura para lograr que los nifios menos
cumplan con el procedimiento para la adquisicidn del

to.

Otra estrategia es la observacidén directa de un

como "queso", "silla", "foco”. Los ninos inventan

un tutor -
construc--
avanzados-

conocimien

objeto real

creativamen

te lo que ellos imaginan que se llevd a cabo para construir ese-

objeto; asil encontramos que elaboran verdaderas historias con -

magnifica redaccidn.

En la unidad seis, el objetivo es identificacibén de conso--
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nantes "g" (fonema /g/), "r" (fonema /r/), "fi", "g" y "j" (fone

ma /j/).

En este objetivo, tambié&n se maneja alto grado de dificul-
tad ortogriafica, por lo que se debe tener en cuenta las conside

raciones del objetivo anterior.

Las estrategias usadas en este objetivo seran las mismas -
que en el anterior, incluyendo el practicar la copia del piza--
rrdén, pues al copiar del pizarrdn, recitan las letras y esto --

les sirve por la correspondencia a la forma convencional correc

ta.

En la unidad siete, los objetivos son: expresidén y redac-
cién de textos breves, referentes al médulo y el objetivo es --
identificacidn de consonantes "h", "k" y "x" (diferentes fone--

mas y silabas directas, inversas, simples y compuestas).

La redaccidn, desde nuestro punto de vista, debemos practi
carla desde el momento en que los nihos conocen una considera--
ble cantidad de letras y no hasta la unidad siete, pues la mayo
ria de los ninos son capaces de redactar, a diferencia de lo que
.8e piensa, ademds cuando se topan con letras no conocidas, bro
ta el interés por conocerlas. En cuanto a las silabas, en - -
nuestra practica traramos de no utilizarlas si no tienen signi-
ficado para los nifios y sb6lo las manejamos si se pueden tratar-

como trabalenguas que los ninos ven comO un juego.

En lo referente a la unidad ocho, los objetivos marcados -

son: expresidn oral y escrita de textos breves y referentes al
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médulo, el propésito es lograr la identificacidn de textos.

Creemos que el aspecto del primer objetivo también debe in
clyirse en unidades anteriores, si el nivel maduracional de los-
ninos es el apropiado. No hay que olvidar que los ninos en =--
Nuevo Ledn, tienen contacto temprano con la escritura alfabéti-

ca, lo que beneficia a la construccidén de la misma.

La identificacidn de los textos, debe abordar la elabora--
cidn de los mismos por los ninos, para desarrollar la creati
vidad infantil y la comprensidén de la funcidn social de la es--

critura.
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IX. LA EVALUACION

El concepto de evaluacidn, es visto desde muy diversos enfo
ques, por ello existen muchas definiciones de evaluacidn. Lo -
cierto es que se deriva del concepto de aprendizaje, el cual de-
termina la forma, los instrumentos y los criterios con los cua--

les evaluamos.

"...La evaluacidn como actividad indispensable en el proce-
so educativo, puede proporcionar una visidn clara de los errores
para corregirlos, de los obst&culos para superarlos y de los - -

aciertos para mejorarlos." (10)

Si analizamos la anterior cita, nos damcs cuenta que la eva
luacidn es mds que un juicio de valor emitido por alglin experto-
acerca de la eficiencia del aprendizaje y que no sdlo sirve para
decir ti pasas, tQ te quedas. Aqui, la evaluacidn tiene una --
utilidad mucho mayor, permite el aprendizaje en si mismo, nos --
ayuda a corregir errores, reconocer y superar obstaculos y lo --
mas importante, nos brinda la oportunidad de hacer conciencia de

los aciertos, no sdlo para repetirlos, sino para mejorarlos.

En la evaluacidn, es necesario tomar en cuenta el propdsito
fundamental del grado escolar, en este caso es: "... favorecer

el desarrollo de las capacidades lingflisticas con gue ya cuenta"

(11)

Es decir, que toda evaluacibén aplicada debe tener como meta
el ayudar a los nifios en sus elaboraciones, hipdtesis y concep--

tualizaciones para adquirir la lengua escrita. Ademis, debemos
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ver el proceso que sigue cada nifio para caomprender el objeto de
conocimiento, en este caso, el sistema de escritura, y tomar en
cuenta m8s que el resultado o la eficiencia del alumno en este-

aspecto, los avances que ha tenido en el proceso en si.

La evaluacidén no es una actividad terminal, en este caso,-
es un proceso continuo, algo mis que la evaluacidn del aprendi-
zaje, es tomar en cuenta si el maestro responde a las necesida-
des del nino, reconocer que las situaciones de aprendizaje son-
el apoyo para la construccidn del conocimiento, y que las propi
cia el maestro, quien conduce al nifio en la adquisicidn de la -

lengua escrita.

La evaluacién de este aspecto, deja de ser cuantitativa y-
pasa a ser cualitativa, tomando en cuenta las limitaciones de -
la propia persona, de los recursos, de los avances que logra ca
da nino, . sus habilidades, sus destrezas, las formas en que in--

teractia con la escritura.

Debemos tener en cuenta que la evaluacidn es para los ni--

nos y lo que aprendieron, no como tradicionalmente se ha hecho,

para lo que el maestro ensend.

Es por lo anterior, que resulta de gran importancia el diag
ndstico al iniciar el curso, para que en el proceso continuo de
evaluar, se tomen en cuenta aspectos cualitativos que se convier
tan en eficiencias inherentes al proceso de construccién del co-

nocimiento.

Si al terminar el afio escolar algfin nifio no adquiere la es-

10423%
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critura alfabética, pero ha obtenido grandes adelantos desde el

inicio, lo m&s probable es que al siguiente ano termine su pro-

ceso.

*No debemos permitir que una calificacidn le reste importan
cia al valor del conocimiento, el pensamiento y la creatividad-

de nuestros alumnos.

Sabemos que la evaluacidn, ademas de ser instrumento de po
der para el maestro al condicionar el pase, causa tensidn, an--
siedad, inhibe la creatividad, sb6lo para satisfacer una necesi-
dad de la sociedad, que exige ver resultados en niimeros y no en

gente pensante, critica y original.

Los criterios de evaluacidn deben estar basados en los pro
pbsitos de la adquisicidén de la lengua escrita, en el avance --
del proceso cognoscitivo gradual de cada educando, en su inter-
accidén con el objeto del conocimiento, en las hipdtesis que se-
construyen para satisfacer necesidades cognitivas, en los recur
sos que utiliza cada nino para elaborar sus construcciones, ade

mas del contexto social, econémico, histdrico, en que se desen-

vuelve él.

Después de comprender todo lo anterior, proponemos que se-
adopte un enfoque de evaluacidn en el aspecto de la escritura -
en primer ano, que considere el avance que han logrado los ni--
fnos en el largo recorrido de la construccidn del conocimiento.
Se propiciari asi, que el nino exprese sus experiencias, lo que
siente, sus gqustos, sus problemas frente al grupo, para que con

las aportaciones de sus companeros, tome conciencia de sus posi
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bilidades de accidbn y pueda confrontar puntos de vista diferen-

tes.
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CONCLUSIONES

Al igual que el hombre tuvo una evolucibén en su escritura,
pasando por diferentes aspectos como pictogrdfica, signos mnemd
nicos, ideogrdfica, hasta llegar al sistema alfabético, el niho

pasa por las mismas etapas para la construccidén de la escritura

formal.

El ser humano realiza el aprendizaje activamente, teniendo
contacto directo con el objeto de aprendizaje, interactuando --
con 81, elaborando hipdtesis, trabajindolas con ensayo y error,
antes de apropiarse de un conocimiento que elevaré la estructu-

ra mental para la adquisicidn del conocimiento.

El perfil que debe tener un maestro para ayudar a los alum
nos a adquirir la lengua escrita, es adoptar el papel de un con
ductor y guia para el aprendizaje. Asi debe propiciar necesi-
dades en los nifios, motivandolos a interactuar con el lenguaje,
para que ellos construyan sus estructuras que los llevarédn a --
tal adquisicidn. Ser creativos y planear estrategias que pro-
porcionen al alumno la oportunidad de hacer nuevas construccio-

nes, serd la labor fundamental del maestro.

Las actividades y estrategias que deben seguir los maes- -
tros en este aspecto, deben ser acordes al desarrollo intelec--
tual de los nifios, con la finalidad de evitar vacios que atro--

fien su estructura y desarrollo intelectual.

El programa de primer afio en el aspecto de la escritura en
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nuestro caso, no esti acorde con el desarrollo del pensamiento
de nuestros alumnos; pero creemos que cada maestro debe tomar
en cuenta el nivel en que se encuentra el nino y adaptarlo a -

sus necesidades.

Si al terminar el primer ano el nifo no adquiere la escri-
tura alfabética, deberid terminar su adquisicidn en el siguiente
afio escolar, pues éste es un proceso secuencial y resultaria --
dristico emitir un juicio de valor reprobatorio si los ninos --
han elaborado conceptualizaciones que nos muestran un avance -=-

progresivo en la adquisicidén de la lengua escrita.

La evaluacidén deberd incluir un diagndstico que nos infor-
me del nivel en el que se encuentran los ninos y los requeri- -
mientos que debe poseer, concebirse como un proceso continuo --
que incluya una evaluacidn formativa para conocer el avance con
ceptual de los nifios y una sumaria o terminal, que nos manifies

te los resultados de los propdsitos formulados.
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