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I. INTRODUCCION

La competitividad gue del hombre exige la época moderna,
requiere de personas mejor preparadas, con miras al progreso,

concientes de su entormo y seguras de si mismas.

Lo ideal es que la familia y la escuela logren eéstas
perspectivas, pero na siempre es favorable el ambiente familiar,
@n cambio, la escuela estd estructurada para lograr a traveés de
la accién del nifo el desarrollo armbniceo e integral, gue le
sirva para convertirse en agente de su propio desarrollo y de la
sociedad en la que vive, para ello cuenta con una excelents

Merramientar: la lectura.

Ademés de ser el eje central del proceso educativo, la lectura,
ew encuentra intimamente ligada & la vida vy desarrol lo del
hombre. 8in embargo, la tecnologia representada por @l radio., la
t@levisibn, los videojuegos y lo GQltimo: "oyve un libro", aunado
a la poca motivacibn que hay en las aulas cara fomentar @l gusto
por la lectura, estan contribuyendo a Aque se cmmvimrta &h un

Fabito en extincidn.

El contacto directo con los alumnos en la eHouela.  con el
personal y con el entorno social han puesto de manifiesto el
poco  gusto  gue hay por la lectura, v dada la imporhancia oue
reviete la lectura en &l procesco educativo. en la Formacidn  del

nifo vy como  eslabdn nscesario  para =2l el wInEalc R Twit s@  ha
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11. EL ORJETO DE ESTUDIO

A. La lectura en nuestro contexto

Actualmente, el problema de la escasez de lectores no €es
priQétivo de México, considerado como un pais tercermundista, es
N problema generalizado gque se manifiesta aln en los paises
industrializados. "Segun estadisticas de Francia, Inglatsrra,
Estados Unidos. la mayoria de la gente lee como promedio una

cuarta parte de un libro al afo" (1)

lLa carencia de lectores es un probléma serio y conlleva a qgue
las personas no tengan acceso directo a la informacibn y al
conocimiento, que estén ajenos al acontecer diario y por lo
tanto que su visiéon del mundo sea reducido. De ello se deriva
con frecuencia la falta de recursos para argumentar decisiones o
plantear soluciones a problemas en su vida cotidiana. Y ni gue
decir del desarrollo de 13 imaginacidn vy la sensibilidad, que no

e ensefan, sino se estimulan a traves de la lectura.-

Su presencia en nuestra vida es cotidiana basta voltear para
encontrar material escrito en cualguier parte, esta intimamente

ligado a la vida del ser humano.

"La lectura viene siendo considerada por todo el mundo des-—
de hace mucho tiempo como un valioso instrumento del pro-
greso intelectual, Vv las gentes tienen mucha razon al
pensar asi, pues gracias a la lectura el individuo pueds
ampliar sus experiencias, ocupatr valiosamgnte SUE ratos
de ocio vy enriguecer considerablemente su lenguaje". ()



Asi mismo, para el estudiante la lectura deberia de ser el
recurse a travées del cual hiciera suyo el proceso de
aprendizaje, debido que los contenidos a manejar durante el
curso vienen explicados en los libros que serviran de apoyo en

el proceso educativo.

Al dar el estudiante uwna revisada con anterioridad a los
contenidos por ver tendria un aprendizaje mas significativo, no
habria necesidad de esperar a que el Frofesor diera la clase vy
aclarara las dudas que surgieran durante el desempefio de ésta,

la misma clase seria un repaso.

Ademas, teniendo un antecedente del tema a tratar su
aportaciébn a la clase serlia mads enrigquecedora al opinar,
comentar, discutir o exponer sus dudas e inquietudes, y si sus
compafheros hicieran lo mismo =15} estableceria LUna
interaccién, en donde, aprenderian de las experiencias del
Frofesor, de sugs compafieros, y de la confrontacidn de éstés con
las suyas. Bu actitud seria activa y favoreceria todo el

proceso de aprendizaje.

For el contrario, cuando el alumno desconoce los temas que se
van a ver estd dejando todo en manos del profesor, asume una
actitud pasiva y hasta podria suceder que al terminar la clase
desconociera de lo que tratb, con ésta actitud se favorece el

aprendizaie memotrligtico gue se da en muchas ocasiones al espearar
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la explicaciébn del Profesor vy sblo volver a tocar el tema un

dia antes del examen.

La dependencia puede surgir por la comodidad gue implica el que
otros hagan las cosas por unoj por el esfuerzo que implica pasar
50y rato concentrado haciendo esfuerzos intelectuales o

simplemente por la pereza de leer.

Consideramos la escuela como el lugar indicado para propiciar el
gusto por la lectura, porque la vida en el aula gira alrededor
de ella ya sea en su modalidad de lectura basica o lectura de

estudio.

La lectura basica pretende "qgue el nifo sea capaz de leer
literalmente, de interpretar y de criticar” (3). La lectura de
estudio le da las bases al estudiante para que aprenda por si
eolo al ensefarlo a localizar datos, consultar cualguier fuente
de estudio, seleccionat las informaciones obtenidas vy a

registrarlas por medio de restmenes, notas, graficas,- etc.

5i se fomenta el gusto por la lectura en el nifo seguramente
ser& un adulto que disfrutard leyendo, por otra parte, el adulto
que no le gusta leer dificilmente desarrnllar&d este gusto por si

solo.

Ciertamente, en la escugla primaria, el magstro persigue a toda

costa que el alumno lea lo mas pronto posible durante el primer



afo, y es cracteristico gue la mayor parte del tiempo del
trabajo en la escuela sea ocupado por esta actividad. Todavia
vemos en muchas aulas de primer grado gue utilizan el método
del silabeo, dbnde la actividad del nifo se centra en la
repeticidbn constante de silabas para memorizarlas, juntarlas y

tlear".

En sequndo afo se tiene por meta reforzatr la lectura para que el
alumne lea con mayor velocidad, vy asi en cada grado escolar
el objetivo del maestro es lograr en sus alumnos una lectura
rapida, todo su esfuerzo se centra en lograr que el nifo al
leer lo haga de manera veloz, respetando los signos de

puntuacibn y sin equivocarse al descifrar.

Pero esta meta es solo del maestro y difiere de la manejada en
el curriculum escolar, el Frofesar a toda costa pretende
desarrollar sélo la velocidad en la lectura, se ofrece al nifo
Gna metodologia de desciframiento y de repeticion memotristica
resultando bastante agobiante vy sin sentido, Jdcébmo desarrollar
el gusto por la lectura en el nifo si se le presenta como alga

ajeno a &al?

Al llegar los alumnos A& sexto grado encontramos wun  gran
porcentaje que no lograron M“Adguirir y mantenar la practica vy
el gusto por la lectura" (4), Y log gue la alcanzaron
supuestamente, no leen, evitan la lectura, pero el problema es

tan agudo que cuando se practica tal actividad, e% necesario



regresar constantemente a algln parrafo o p&gina para retomar el

contenido o significado del texto.

Por ello, casi cualquier persana puede ser calificada coma
analfabeta funcional pues "Un analfabeta funcional es una
persona que aun sabiendo leer y escribir, no es capaz de

interpretar la realidad que le rodea ni log textos que lee'. (3)

gi el nifo aprende a leer en un acto de conversitn de signos
graficos en elementos sonoros, débnde no importa el significado
del material escrito, entonces, dgué motivacion puede tener para
&1 leer si no encuentra signifiéédn?, ademas aptende a percibir

la lectura como un acto escolar solamente.

Las condiciones de la vida moderna determinan gue el adulto se
desenvuelva con mayor rapidez buscando ante todo actividades
gue le reporten satisfactores econbmicos y de entretenimiento.
(

Eesto lo lleva a practicar cada vez menos la lectura, lo cual,
aunado a la dificultad y el esfuerzo que esta le exige redunda
en que sencillamente no lea, pues resulta mas atractivo para él
rentar una pelicula o verla en la television, gque leer un

libro, o siquiera el peribdico.

viste en la actualidad una tendencia a buscar inconscientemente

actividades placenteras gue requieren el minimo de esfuerzo



camo ser simples espectadores frente al televisor o a la

pantalla cinematografica, adoptando un comodo papel pasivo.

Es asi como, las actividades preferidas por los nifos, Jjovenes y
adultos son los video juegos, los programas de la televisibn vy
la masica, por 18 cual, pasan horas enfocados en ellos, y la
lectura queda completamente rezagada, se pierden de todo el
encanto gque les puede proporcionar 1a lectura.
"Cuando una persona lee, representa y se recrea en una ima—
gen propia, fruto de la experiencia personal vy de sus inte-
reges particulares, lo que no acurte frente a una imagen
televisada. La naturaleza del acto de leer es fundamen-—
talmente creativa (...) Fara &1 el libro se convierte en
un verdadero campo de acciobn. Farticipa activamente de todo

lo que ocurre VY esto suele facilitar el que lo recuetrde
afos después" (&)

Los libros cerrados al igual que la lectura mecinica en nada
contribuyen al desarrollo del ser humano. En muchas casas se
pueden encontrar enciclopedias y libros que se& usan de adornoc
porque tienen un encuadernado bonito, pero que sblo ;e toman
para sacudirles el polva, no se leen y es necesario reflexionat
por qué para buscar estrategias que coadyuven a degartrollar un

habito en extincidn.
E. Concepto de lectura

Lemr es el acto de pasar la vista por lo impreso entendiendo o

interpretando el sentido de lo escrito. la lectura es un proteso



en el gue intervienen factores de tipo individual, perceptuales,

motrices y afectivos.

Cuando una persona se enfrenta a un texto requiere no solo del
conocimiento de los caracteres empleados, necesita ademés ponear
en juego los conocimientos que vya posee anteriormente para darle

sentido al texto.

"Asociar signo—sonido~signi¥icado—amperiencia, son tres
momentos esenciales del proceso de la lectura. Esta
asociacion no es facil de lograrse inmediatamente en los
estudiantes, ha de considerarse como un objetivo a lograr
de manera gradual, sistematica e intencional". (7)

El acto de decifrar no es lectura, es una habilidad que se
desarrolla pero si se hace independiente de la comprensidn no se
gstara leyendo, sblo decodificando. La comprensidn esta
intimamente ligada a 1a& lectura, no podremos desarrollar el

gusto por la lectura si no se comprende 1o gue s lee.

Comprender un escrito significa entender lag ideas del autor,
por ello la lectura es un instrumento de comunicaci&a. A través
de un escrito pusde comunicarse la belleza de un poema, lo
dramatico de wuna tragedia, lo fantastico de una fabula, de una

leyenda, de un cuento; en fin, 1a diversidad del mundo cque o

rodea.

Nusstra lengua esta compuesta por una gerie de reglas y NOrmas,
las cuales es necesario adquirir para lograr la comunicacion vy

psto por 1o general se realiza mediante el ejercicio continuo.
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precisamente, a través de la practica de la lectura podria
resultar mas natural vy 4gil el proceso de apropiacitn de la

lengua.

En la lectura deben considerarse algunas caracteristicas
importantes cuyo dominio facilitar& su ejecucion vy fomentara el
gusto por ella, estas son: la velocidad, la Fluidez, la

wpresividad Y la actitud critica, peto es necesario
alcanzarlas todasy no solamente la velocidad y la fluidez que
aisladas de las otras dos convierten a la lectura en un acto de

deciframiento mecénico.

1. Alcances de la lectura

El ejercicio de la lectura promueve el desarrollo de las
potencialidades del ser humano. Tiene caracter instrumental
para ampliar el vocabulario, para incrementar la capacidad de
comunicacién, para aprender la ortografia de las palabras y de
los signos de puntuacion a través de la visualizacion implicada
en ella. El desarrollo de estas habilidades se logra de manera

gradual en el individuo pero es sblo.a través de la practica.

El contacto permangnte con lo escrito promoverd la visualizacidn
de la ortografia de las palabras, esto es. cuando una petrsona
gue lee tiene dudas acerca de la escritura de una palabra,

guiere decir que ha desarrollado su memoria visual, entonces se
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dedicara a investigar cudl es la forma correcta por que asi

como la esta viendo no le satistace.

La capacidad de comunicacion se ve favorecida por el aumento de
vocablos que se van adquiriendo durante su practica y que el
lector asimila, ademés de tener acceso & la informacion del
murdo que los rodea. Al proceso educativo 1o favorece en una
forma global al encontrarse implicito en &l, debido a que
cualquier &rea de aprendizaje del curriculum escolar requiere de

eventos de lectura y de las habilidades desarrolladas por ésta.

La lectura adquiere un caréctér formativo al favorecetr el
desarrollo de la capacidad de reflexion, de juicio critico, de
pensamiento 1légico, Y ayuda & desarrollar la capacidad de
concentrarse y comprender, ademas ofrece al lector experiencias
gue no siempre le brinda su entorno sociocultural, le abre las
puartas de la imaginacibn vy de la belleza.
<

Egs una herramienta para la adguisicidn de conocimientos,
contribuye en el desarrollo de la paersonalidad, pues le da al
individuo seqguridad en i mismo al desarrollar su competencia
Linguistica, ademés, le proporciona un panorama mhs amplio de su

antorno vy del mundo en que vive.

La comunicacitdn es el fundamento mismo de nuestra existencia,
somos seres sociales por naturaleza. La lectura constituye una

forma convencional de lengualie, SuW ejercicio powsibilita al



individuo para apropiarse de manera casi natural de las

egtructuras lingluisticas que se manejan en su lengua.
». Requisitos pata el inicio del aprendizaje en la lectura

Se han realizado numetosas investigaciones en todo el mundo para
encontrar la edad jdeal para iniciar al alumno en el aprendizalje
formal de la lectura, existen diferencias para especificarla
oscilando de los 3 & log 7 afdos, pPero independientemente de la
edad cronolbgica el nifo necesita una serie de habilidades vy

caracteristicas para su adquisicion.

El alumno debe poseer habilidades perceptuales gue le faciliten
la discriminacion visual vy auditiva: debe ser observador 0
desarrollar este habito; ademéas de poseer un vacabulario
suficiente que le permita entender lo que estd escrito. Asi
mismo, es muy importante considerar el interés por la lectura

{
coma factor necesario para su adquisicién.

Cuando existe privacidn de las mencionadas capacidades se
convierten en limitantes para la adquisicitn del proceso de2
lectura, por ejemplo: pobreza de vocabulario, carencia del
sentido de observacibn que da origen a la dislexia, falta de

motivacidn por la lectura, etc.

Entre otras limitantes podemos mencionar las que corresponden al

orden fisiolédgico como: la inmadurez del sistema nervioso en el
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desarrollo del lenguaje, en la motricidad y gque se deben
canalizar a centros especializados para su tratamiento. Asi
mismo, los procedimientos inadecuados en la metodologia para
incorporar al nifo en la lectura. todo esto da por resultado

frustracibn, rechazo y desgano hacia la practica de la lectura.

Es necesario gue el maestro de primer grado conoica cual es la
situacien particular de cada nifo de su grupo, para lo cual se
puede basar en pruebas estandarizadas gque detectan determinadas
habilidades y destrezas, Ppor ejemplo, el test ABC explora el
grado de madurez para el aprendizaje de la lectura vy escrituras

el test de gtanfort-Erinet determina la edad mental de la

pPErsOna.

En las escuelas primarias es necesario realizar una etapa de
preparacibn para la lectura, los llamados ejercicios de
maduracidn que le serviran al nifo para desarrollar habilidades
y destrezas necesarias para la adquisicion de la lectura vy

escritura.

Entre estos ejercicios podemos mencionar los juegos de rimas,
adivinanzasy discriminacidon de figuras; percepcion de formas Vv
tamafiosy ejercitacion de movimientos oculares vy coordinacidn

motriz (laberintos) interpretacidn de laminas. etc.
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%, El proceso de lectura

Se han realizado numerasas investigaciones en el campo de la
lectura v los resultados son bastante interesantes, muestran el
terrible error en el que estamos inmersos al concebir la lectura
como un "acto" de correspondencia grafia—-sonido Gnicamente, y al
perseguir como meta que el alumno "lea de "corridito"" sin

cometer errores.

La lectutra como proceso requiere de fases, mecanismos Y
habilidades del lector, su adgquisiciéin es gradual y en cada
grado escolar se tiende a desarrollar algln aspecton de ésta de
acuerdo a las caracteristicas especificas del geducando, asi
mismo, S van sentando las bases para desarrollar alguna

habilidad o actitud del niRo.

Entenderemos par estrategias de la lectura "la serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas
informaciones obtenidas de experiencias previas, con el fin de

comprender el texto, objetivo primordial de la lectura" (8)

Cuando el lector se enfrenta a un texto en el cual se emplean
palabras raras puede titubear VY leer WNa por una, lo gue no
sucede con las palabras que s@ emplean regularmente por muy
complicadas que SE&nN, el. inicio de la palabra nos sugiere de
cual se trata, adem&s de gue no necesitamgs centrarnos en letra

poar letra.



"1a estrategia de muestreo... le permite seleccionar de la
totalidad impresa las formas graficas gue constituyen
indices Qtiles vy productivos...los lectores obtienen mas
informacibn de las consonantes y manos informaciédn de las
vocales, pues estas Gltimas son sblo 5 y su frecuencia de
aparicibn es mayor que el de las consonantes” ()

Asi mismo, cuando wuna palabra gueda incompleta en el renglon se

puede anticipar, debido que el contexto la sugiere, ademas si

se estd hablando en singular Yy femenino la palabra incompleta

debe tambien corresponder a esta estructura sintactica.

Tambien el lector puede predecir el fimal de una historia, el
contenido de un texto o la lbgica de una explicacion a madida
que Vvaya leyendo un texto. "En muchas ocasiones, nuestra
prediccidn no serhd exacta, pero estard no obstante, relacionada

con el tema y significado de la historia" (10)

La inferencia s una estrategia que permite deducir informacibn

no explicita en el texto que es necesario interpretar, se

agostumbra decir que es informacidn que estd "entre lineas".
"Las estrategias de prediccion, anticipacion o -dinferencia
reguieren de la confirmacibn, estrategia que implica la ha-
pilidad del lector para probar sus elecciones tentativas,

para confirmar 0O rechazar predicciongs vy anticipaciones
previas o inferencias sin fundamento" (11) :

Al leer nos damos cuenta de que alguna palabra no aqueda con el
texto y nos regresamaos A& localizar el punto del error vy
reconsideramos © 2 buscamos  mas informacion para efectuar la
correccitn, es agul cuando usamos la autocorrecién. 4LCudntos de

nuestros alumnos al leer no se dar cuenta de los desaciertos
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cometidos, debido & que su atencidn esth centrada en el

deciframiento?

Las estrategias de la lectura se dan en los buenos lectores, su
uso es normal y no deben considerarse como errores o fallas,
Pero, entre menos habil sea el lector tendréa mayotres
dificultades para emplearlas. Se debe permitit al nifo cometer
errores para que siga leyendo, para que no rechace el acto de
lesr, pero sobre todo para que sea un buen lector.
"Todoe lector fluido, centrado en extraer significado
comete muchos desaciertos...reflejan su habilidad para
desligarse de la atencion detallada de lo impreso y X-
traer significado. Como consecuencia es comln ver que en
un texto, el lector regrese, sustituye, introduce, omite,

reclasifica, parafrasea vy transforma, no s6lo letras vy
palabras sino secuencia de dos palabras" (12).

4, La comprensidn

Como va se menciond el gugtP por la lectura se logra gracias &
la comprensitn. El texto debe convertirse en un mensaje «©on
sentido y significado para el lector; de lo contrario la lectura

pierde relevancia vy el interés ante lo escrito se acaba.

Cuanda un escrito resuwlta interesante, ameno para el lector,
gete seguird leyendo, adem&s, la lectura fomentara la ampliacion
gradual de su vocabulario y entre mas vocablos domine wna
persona, Mmayores Sseran sus posibilidades de comprengion. "No
solo aprendemos a leer leyendo, de manera simultanea construimos

nuestra competencia en el lengquaie generalmente” (1°3) .
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Fara poder interpretar el mensaje es necesario relacionarlo con
lo que ya se conoce. "No es lo absurdo lo que estimula a los
nifos a aprender, sino la posibilidad de extraer sentido; esa es
la razén de que los nifos crezcan hablando lenguaje y no

imitando el ruido de su acondicionador de aive" (14).

El diccionario de la real academia Espafola define el téermino
comprensién como la facultad, capacidad o perspicacia para
entender y penetrar las cosas; ahora bien entenderemos la
comprensién lectora como la captacion del significado completo
del mensaje expresado por el autor en un texto, lo cual debe
constituir la meta a lograr en la lectura.
A /
No se puede desarrollar el gusto por la lectura si se ve el
proceso de la lectura como un acto mecanico de deciframiento.
"Siempre que los nifos vean algo sin sentido en lo impreso,
mientras lo vean como arbitrario o absurcdo, no encontratran
ninguna razbn para atenderlo. Ellos no aprenderian tratando
de relacionar las letras con los sonidos, en parte pbrgue
el lenguaje escrito no funciona asi. vy en parte porque no
es algo gque tenga sentido para ellos" (13).
Un aprendizaje verbal queda en el aire y en el aire se va., un

aprendizaje gue se comprencde gueda relacionado con otro vy se

conserva @n la mente del nifo.

Cuando el nifo se inicia en el aprendizaje formal de la lectura

toma mucha importancia para €l el acto de decifrar, pues el
"poder leer" conlleva al entusiasmo vy la aceptacion de la gente

gue lo rodea. En este primer momento el acto de decifrar se
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convierte en la fuente motivante de la lectura, es labor clel
docente cuidar Qque no Se le presente en forma de palabras
aisladas, sino formando oraciones Con sentido y significado para

@l

Desde el iniclio se debe vigilar que no S& pierda el hinomio
lectura—comprensibn, porqgue el Ffracaso en la formacibn de

lectores se da al independizarlas.

La falta de comprensidn acarrea serios problemas al procesao
educativo, ya gue vemos &n nuestro alumnos las dificultades que
tiene paral wtraer respuestas de un texto, seleccionar las
ideas principales, el dar su punto de vista sobre lo leido o

simplemente @1 de sabetr de que &e trata.

Al realizar un ejercicio en donde contestan praeguntas sobre un
taxto nos o cdamnos cu@nta gque muy Ppocos lo Hacen bien, Otros
escriben todo el pértho e incluso contestan con palabras que
patan en el escrito pero que nada tiene que ver «Con la pregunta

v Wna minoria no contesta nacda.

Gm les dificulta captar 1la pregunta pero principalmante &l
contenido del texto. La cOomprension implica oue gl mensaje
propuesto Sea asimilable por el lector y le permite integrar lo
nueve con 1o conocidn (1é). Lo mismo ocurre al peacirles que

mlatiguen 1o que leyeron, aon muy  pocos  los  gue @yl asn
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significado, algunos tienen temor O dificultad para expresarse,

darn ideas aisladas mostrando incapacidad para coordinarlas.

Fara motivar que un nifo recurra a 1a lectura ésta debe
satisfacer sus necesidades e intereses. Cuando el material
escrito tiene sentido VY significado para el lector recurrira a
la lectura va @@ como madio de informacion (u} de

entretenimiento.

Asl mismo, para lograr la comprensidn de las ideas contenidas en
el texto es importante tomar en cuenta la informacidn que el
lector posee del tema, en nivel intelectual VY su madurez. 1a
riguesna de su vocabulario, 1as experiencias que POSER respectc

al tema y la forma en que sSe presente @]l escrito.

N es posible leer i el lenguaje manejado s ajeno a La
competencla Lingliistica del lector, i s le presenta alguna
situacibn gue esta fuera del alcance dél mundo gue lo rodea, O
simplemente si desconoce la& vida y obra de una persona se puede
asggurar que no habta comprension, es MUY dificil gue logre
astabhlecer alauna relacidn en busca de significado %

ne

generalmente MO 1la encuentra. nEnsefarle al  nifio lo gque

gignifica las situaciones vy las relaciones sociales @ ensenar e

a comprender e5as oracionaes" (17).

Es labor del docente ayudar al nifo a gque emp las diccionarios

tanto generales Como racnicos, presentarle material acorde a SuUH
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intereses y competencia linglistica, estar atento para detectar
que  no  comprende, para buscar la razén vy asi ofrecerle
informacibn que le ayude a interpretar oraciones particulares,
dee tipo histbérico, técnico, tetrico, sobre la vida y obra de una

persona o a entender alglin recursao literario que bhaya usado el

autor.



111. PAFEL DE LA LECTURA EnN EL CURRICULUM ESCOLAR

A. Aspectos generales de curriculum escolar

El1 curriculum de 1la escuela primaria esta contenido en seis
libros. uno para cada grado escolar, cada uno contiene 1os
objetivos generales gue S& pretenden lograr al concluir la
primaria y los correspondientes al grado escolar en turno, asi

como los especificos para cada area de aprendizaje.

Los objetivos generales san trazados para qgue desde primer ano
se establezcan las situaciones de aprendizaje necesarias pavra
contribuir a su asimilaciétn, se les debe dar igual importancia a
los contenidos de las ocho areas de aprendizaje, dado que todos
en conjunto estan dirigidos a favorecer el desarrollo armbnico e
integral del nifo, para gue de una manera progresiva y constante
el alumno al concluir su educacibn primaria los haya alcanzado.

o= obieptivos generales estan elaborados tomando en cuenta 1a

constitucion en sU articulo tercero. la ley federal de

ju
=]

educacitn. las necesidades del nino. Y ila itwaci

"

]
I
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jmy
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socioeconfmica y politica de nuestro pais, entre los tr

podemos citar 1los siguientes:

"S5z pretende.. - iograr los siguientes obis
canorerse y tener confianza en =i mismo, pgara aprovechar
adecuadamente =us capacidades COmMO Ser humano: lograr un
desarrollo fisico, intelectual y afectivo s3nas desarroliar
el pensamiento reflexivo y 1a conciencia critica; com

s pensamienta vy su afectividads: tener criterio perscnat ¥

enaralas:

"+
-
o
[m]
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participar activa vy racionalmente en la toma de decisiones
individuales v sociales; participar en forma organizada
y cooperativa en grupos de trabajo; integrarse a la fami-
lia, la escuela y la sociedad; identificar, plantear vy re—
solver probiemas... cOnocer la situaciodn actual de Mexico
como resultado de los diversos procesos nacionales e inter-
nacionales que le han dado origen; adquirir vy mantener la
practica y el gqusto por ia lectura; combatir la ignorancia
y todo tipo de injusticia., dogmatismo y prejuicio... apren—
der por si mismc y de manera continua, para convertirse en
‘agente de su propio desenvolvimiento." (18}

Como se puede cobservar la lectura es un objetivo general que se
pretende desarroliar en cada grado escolar para gue a2l concluir
la primaria sea alcanzado, perc na es sblo en sexto afno cuando
=e van a ver resultados, cada grado escolar de acuerdo con las

caracteristicas propias del nino tiene sus metas trazadas.

En el area de Espafol y en especial en el aspecto de Fonologia vy
Ortografia se destaca el importante papel que Juega la lectura

al afirmar : "Una de las meiores maneras de lograr gue el nifAo

ek

tenga una escritura ortograficamente correcta consiste en

fomentar su aficibén por 1a lectura"{(19}).

En el aspecto de Iniciacifn a la Literatura mansja a la lectura
como un Finmn en si  mismo, dado de auese ademas de ser una
herramienta para ecste aspecto debera ser una actividad
placentera. Se propone trabajar en forma calectiva v no
sy jetarse solaments 3 los libros de texto sinc tomar en cuenta

i nfFormacibn.
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El librn para =



caracteristicas psicolagicas del nifo en el arado escolar
correspondiente, porgue se considera importante gue el maestro
conozca del alumno, sus intereses, inquietudes para poder

encauzar desde ahi =1 proceso de aprendizaje.

Se pretende gque el nifo a traves de una educacifn mas formadora
gue informativa, adquiera y desarrolle conocimientos, hapjtos,

actitudes y habilidades.

Se hacen sugerencias de recursos, técnicas vy de la metodalogia
a segquir para llegar al logro de laos ohjetivos fijados, asi
como. la forma en gque seran evaluados, s=2 sugiere gue a traves
de 1la observacifin de las habilidades, actitudes y destrezas
desarrolladas por el nifo se les evalie durante vy después del
proceso educativo con la finalidad de tener un seguimientc de

nroceso de aprendizaje del alumnao.

i
it}

Entre alqunas formas de ( evaluacibn podemos citar:
representacifsn  verbal, grafica o corporals la discusibn de

temas: el establecimiento de ronclusianes:; la elaboracibdn de

resumenes, cuadros sindpticos, etc.

o= ohbjetivos son las metas a lograr y las actividades son las

(=] =1

=t
et

arciones que ejecutara el alumno para alcanzarlos, en 2
puede observar Coma s sugiere aque el nino interactiie con su

medic compareros, cohjetivos, etc.. para hacer suyo el proceso

de ansefanza—anrandizsie.

1

10G4234



Faodemos concluir gue el curriculum de la escuela primaria tiene
una fundam—intacién definida y  tanto los objetivos como las
actividades y la evaluacién esté&n encaminados a lograr el

desarrallo armdnico e integral del educando.

Sin embargo., al observar el auehacer docente vemos cComo los
objetivos que se alcanzan san totalmente ajenos a los planeados.
En nuestras aulas se hace muy poco o nada por dezarvollar las

potencialidades del ser humano.

La formaciédn de lectores ayudaria mucho a lograr el Ffin, sin
embargo en las aulas no se desarrolla el gusto por la lectura,
tal parece que se persigue gue el nifo no lea o lo haga lo menos
posible, inclusc podriamos ponerle la negacibn a cada objetivo

propuesto.

Las practicas de lectura son monStonas vy aburridas; podemos
afirmar que el docente no conoce la fundamentacién metodglbgica
manejada en el programa ni la importancia gue la lectura tiene

en al proceso educativo, parque solo 21 desconocimiento

justifica 1 gue no se formen lectores.

En el Sistema Estatal de Educacién se les dio a los maestros
unas hojas donde viene la dosificacifn del praograma escolar, en

especificos gue sSe manejaran durante

n

@lias vienen los objetivo

=1 arado escolar. este material carece de informacidn sobre el



Son s&lo objetivos con la referencia de la pagina del libro del
maestro en donde se maneian las actividades V¥ 1a pagina

correspondiente del iibro del alumno.

5i nuestro maestro sigue aplicando una metodologia gque no
funciona, iserd por gue no se ha dado cuenta de la ineficiencia
de ésta?, Jdporgue esta aplicando practicas que &l recibib vy Do
conoce otras?, o dporgue est& tan inmersc en el nroblema gue a

&1 no le gusta leer?, entonces iCOmo fomentar un gqusto gque no se

posee?.

Por esta ra;bn, surge la imperiosa necesidad de 1la toma de
conciencia del docente, de propiciar el qusto por la lectura v

adguirirla también el.

En nuestras aulas sblo se manejan los objetivos cognoscitivos
gue implican memorizacibn, ya que las pruebas escritas que se
aplican sOblo son para esos tipos de objetivos. Se lleva a cabo

una evaluacién de productos y no de procesoS.

El desarrollo de habilidades VY destrezas Dpasa & un sequndo

i

a

pmd

términoc y. =2n nuestras aulas se carece de tiempo pars fomar
en cuenta. se pretende gue e1 alumno aporenda a aprender pero
nuestro alumno necesita de la aprobacitn v explicaci&n constante

de su maestro, por 1o cual, ciempre es dependiente de el.



BR. Ensefanza de la lectura en el primer ciclo escolar.

i. Primer grado.

El método Global de An&slisis Estructural es actualmente el
indicado para trabaiar en el aula., dadas las caracteristicas del

nifo gue ingresa a primer ano.

El método global consta de las siguientes etapas: Visualizacién
de enunciados, Analisis de enunciados: identificacibn de
palabras, Analisis de palabras: jdentificacion de silabas,

Afirmacién de la lectura

Se sugiere gque én la visuwalizacién de enunciados el maestro
motive al alumno para que surjan de &1 los enunciadas, el
dorente los escribe en el pizarrén a la vez que S& leen en vODZ
alta. Se les cuestiona a lo= alumnos para gue ellos identifiqusn

lps enunciados.

Nuestra realidad nos muestra a un maestra que impone los

epunciados vy aue le tiene que dar ail alumno alguna pista o
apoyarse en ilustraciones para GQue el alumna pueda identificar
los , debido a gue no parten del interés por lo cual no puede

por si solo identificarlios.-

Se sugiere l1a utilizacian de material didactico en la ensefanza

1

e 1a lectura, gue debe permanscer en lugares visibles para gu2



el alumno se vaya integrando a la primera etapa de la lectura

inicial (la visualizaciotn}.

En la segunda etapa, cuando vya se tienen visualizados los
enunciados, se recalca la palabra aque se desea identificar
colore&andola o enmarcandola en un recuadro Yy nreguntado sobre
ella. Se le da al maestro libertad para variar las actividades.
Lo que se recomisnda es que el alumno escriba en su libreta la

palabra a identificar y haga dibujos alusivos.

En la etapa de analizar palabras se encaminaran las actividades
del alumno a visualizar silabas, en donde primeramente se

analiza la palabra que se enmarco.

Después se destaca la silaba gque se gquiere identificar y se le
pide al nino que mencione nalabras que ia contengan
escribiéendolas en el pizarrtn, subravando la silaba para formar
nuevos enunciados se sugiere que subraye las silabas iguales en
pequenas textos, que repase las cilabas para _ formar Y

descomponer enunciados para afirmar la lectura.

Fn la afirmacifn de 1a lectura se le debe dar al alumno la
aportunidad de gue practigue el anilisis de enunciados, palabras

v =ilabas en su libro de texto para gue aftirme lc aprendido.

Los ochistivos a lograr con la ensenanza de la lectura son: gue

.

el alumns adouiers l1a lecto—sscyituras aque desarroile =4




capacidad de comorensin: gue haga usco adecuado de su lenguaje;
gue dssartroile su capacidad de expresién, ogue adguiera habitos
positivos de pronunciacibén; que desarrolle su capacidad de
comunicacidn oraii que perciba la importancia de la lengua en su

desartrollo social:s gue desarrolle el gusto por 1a literatura.

53i se realizara la practica docente en nuestras aulas tomanda
como metas los objetivos enunciados anteriormente, nuestros
alumnos serian otros. iCuantos maestros que £n la actualidad
tienen primer ano conocen éstas metas? Las practicas en el aula
estan encaminadas desde primer afo a que el alumno decodifique
simbolos, por gue la lectura se realiza dejando a un lado la

comprensibn.

En ruestras escuelas estatales los nifos de primero deben leer
va a mas tardar en Enero, por que en esas fechas va deben saber

que ninc apruvaké afdo vy quién no, Y un parametro lo es la

lectura pero en el acto mecanico solamente.

En las escuelas no existe un documento enviado por 1a Secretaria
de Educacibfn Pablica al respecto, pero ios directores de las
escuelas primarias acstatales lo consideran asi. El curriculum

escolar marca que  es hasta segundo afoc cuando el alumno

aprendera & leer.

Segunds grado
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arimer asn en el cual la lectura es el aspectoc,
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primordial del area de Esparol, de la metodologia aque se sugliere
y los objetivos trazados: en segundo, el nifo utiliza mas el
pensamiento légico que 1la intuicién por lo cual se debe utilizar

otra metodologia. acorde con esta caracteristica.

El primer paso en la ensefanza de lectura sera la axploracibn,
gue se puede realizar Aa través de las conversaciones entre
alumno vy maestro, para gue partiendo de sus experiencias el nifo
pueda Fformar textos que expresen sus ideas Yy pensamientos, para
crearle un ambiente agradable vy dande es un miembro importante

al cual se le toma en cuenta.

La comprensibn en la lectura depende los estimulos que le sean
motivantes al nifRo, S8 debe tratar de crearle un ambiente
apropiado que le anticipe lo que se debe buscar v el fin gue se
persigue en la leccitn, poarque la ensefnanza de lectura en
segundo afno parte de la comprensién de las palabras del texto.
(

Fara que 1la lectura tenga signiFicadu para el alumno se debe
tomar en cuenta: la relacifn entre gsta v la madurez® mental del

educando, su preparacibn ¥y axperiencia. su edad. los textos

s

n

deben estar Familiarizado can las vivencias del nifRa., el

lenguaje debe ser acorde al de él.

Mo se debe perder de vista aque para iograr los habitos de
puntuacifin v pronunciacibdn  correcta vy destrezas cama la

velocidad adecuada en 1a lectura . 13 Dréctica de esta debke ser



Si se van a introducir palabras desconocidas para el alumno con
el propbsito de ampliar su vocabulario, el maestro debe estar al
pendiente para explicar su significadao, después  formular
enunciados que las contengan VY estimular al nifo para gue
construya frases, enunciados para que se familiarice con estas

palabras y las introduzca en su vocabulario.

Como la ensenanza de lectura debe astar basada en la
comprensibn, se sugiere que el alumno reproduzca lo leido ya se
en forma oral, gr&fica o respondiendo a cuestionamientos en base
a preguntas aqgenerales y concretas, gque le den la oportunidad de

explavarse en las respuestas.

En segundo grado el desarrollo del lengquaje en 21 educando es
unc de los principales objetivos a lograr, se_sugiere degicar
mayor tiempa a la lectura aral, vy poner énfasis en el
aprendizaje de los signos de puntuacidn gue marca el sentido o
significados de los textos, entre lo= gue podemos nombrar: la
coma, el punto y la coma, los dos puntos, el punto final, signos
de admiracidn, interrogacidn, exclamacion Y los puntos

SUSPENS1VOS.

lina aspecto de la lectura a tomar en cuenta =5 la velocidad, que
se encuentra en relacidn con 2! movimiento ocular, los signos de
puntuacibn, la percepcitn de los signas, la madurez del

educando, su inteligencia v la familiaridad de las palabras que



lee, tomar en cuenta estos Ffactores contribuiran no sbHlo a

favorecer la velocidad, sino también la fluidez.

Para favorecer la actitud critica el maestro debera cuestionar

constantemente al alumno, sobre si le gustd el desenlace de la
historia. a &l como 1le habria gustado que terminara, que
personaje le gustd mas vy porqué, etc.,invitarlos a gue ellos
inventen historias, comentar sobre los caracteres ce las letras
empleados en diferentes textos o libros, en fin, que sean
preguntas donde se le invite al nifo a externar lao que el

siente y piensa.

Se incluyen en el libro de lecturas de segundo afo, textes
narvrativos de hadas, realistas, fantasticos, etcétera, que le
brinden al nifo un aprendizaje mas ameno gue les de a conocer
hechos v situaciones reales vy satisfagan su capacidad inventiva

y su imaginacibn caracteristicos a esta edad.

Tal como lo maneja el programa el aprendizaje de la lectura en
segundo, favorece el proceso educativo. ademi&s de contribuir al
desarvrollo de ia compiension, del vocabulario, de 1la

estimulacifin de su imaginacién, del conocimiento de su sntrono.

5i se trabajare estando conciente de los asoectos mencicnados se

estariy captribuyendo a la formacibn de lectores en nuestras

sulas, sin embargo en la realidad., el nino no opina sGlo abedece

E=1

crdenes: copia 21 enunciado. saca el libra v “lee



La lectura se vuelve un acto mecipico de deciframiento., en donde
lo importante es transformar los signos impresos en sonidos., la
velocidad se vuelve el aspecto mas impartante de 1la lectura poaor
1o cual su practica es intensa vy aburrida. los nifnos no se

motivan a leer por el giro automatico

Una vez mas la tendencia metodolfgica se aleja de ios objetivos
trarados al manejar la clase con reglas militares: Firmes, pies
juntos, erguidos, ijomo del libro en una mano, la gtra lista para
cambiar de pagina, AiPor qué se debe conservar el libreo intacto,
bien forrado, sin rayones?, es su libroe y en el puede anotar,

dibujar, rayar lo que sienta vy guiera plasmar.

C. Ensefanza de la lectura en el segundo ciclo escolar

i. Tercer grado

En este grado escolar ija ensefanza de lectura abarca cuatro
aspectos del area de Espanfol: comunicacitn oral, comunicacifn

escrita, linglistica e iniciacibn a la literatura.

En tercer gradoc se @gropone la organizacidn vy claridad del
pensamiento v sentimiento del nifAoc A traves de la discusibn,
narraciébn vy descripcibn. Fstas técnicas deben ser la bDase de

nt

adguisician del proceso de la lectura en tercer "grado. La

comunicacifén oral y escrita constituye la base de 1a enseranza



del espafol, por 1o que el desarrollo de 1las capacidades

expresivas del nifo es una tarea constante." (20}

Se sugilere que al maestro v el alumna lesan el tema
seleccionado, que se aclaren los términos desconocidos, que se
observen vy se comenten las ilustraciones; gque se realicen
comentarios sobre el contenido del texto. sobre los personajes ¥
el papel gue cumplen éstos en el texte, que se comente, SR
discuta se describa o se narre lo leido que se lea en voz alta

para corveqir errores de puntuacibn vy gue se contesten

cuestipnarios sobre el texto o gue elabore resumenes.

Se maneja coma necesaria la practica de la lectura tanto aral
como silenciosa para facilitar la adquisicion de conocimientos
en grados posteriores, lograr mayor fluidez en =21 wvocabulario
del nifo y buenos habitos de pronunciacion.
{

Dentro de los objetivos a lograr en tercer ano, S8 vuelve a
repetir la comorensibn, gque lea con entonacién y pronunciacidn
correcta. gue Aadguiara mayor velocidad mediante la practica,
otro obijetivo es el de aque practique la lectura en su inclusitn

en otras areas del conocimiento.

Farc se wvuelve a observar la misma tendancia metcdolbgica del
macstro de tercero, al compararlo con 2l de orimero y de

seqgundo.
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2. Cuarto grado

El1 nifo de cuatro grado ademas de desarrollar su capacidad
mental, tiene mayar interés en 21 origen o causa de fenomenos.
puede realizar clasificaciones, formular criterios mas
acertados, solucionar de diversas maneras los problemas,
comprender s lenguaje, usar las palabras en varios sentidos,
derivar su significado de acuerdo al contexto. FPara 1la practica

y la ensefanza de la lengua se propone la lectura.

En cuarto grado la lectura se divide en lectura basica Vv

lectura de s=sstudio. En la primera se pretende que el aiumnn
desarroclle su capacidad de leer correctamente y en la segunda
gue se convierta en un jpstrumento de aprendizaje, y en ambas se

pretende 1a comprensién total de lo escrito y su aplicacibn.

Se recomienda que las actividades de la lectura -basica sean
(

plansadas, y que 2n ellas el maestro o el alumno lean en voz

alta., se lea nuevamsnte perc en silencio, investigando si es

necesarioc el significado de las palabras desconocidas, gue cada

nigo 1lea en voz alta, tratando de correqir los defectos de

diccién, entonacibn ¥ puntuacibn, v por fltimo se comenta el
contenido de la lectura.
En la lectura de =studio debe seleccionarse en orimer tarming l1ls

lectura. se deben nrevenir las dificultades gue 1los ninas puadan

encontrar, =laboracifn de material oidActico v no perder  de



{n

vista que el alumnao esté motivado. En cuarto grado la lectura
es el medio a través del cual el nifo adquiere informacibdbn vy

recreacidp,

Se recomienda en cuarto grado que la lectura sea de recreacibn,
de estudio y de consulta, en cualquiera de éstas modalidades el
maestro debe contar con material escrito especifico. For
ejemplo, en la lectura de recreacibn, como su nombre lo
sugiere, debe de entretener, divertir deleitar, por lo cual
los nifos deben leer lo gue mas les atraiga y que les estimule

su imaginacibn, la seleccibn es libre.

En la lectura de estudio se pretende formar habitos de estudio vy
reflexibn, por lo cual las metas al respecto son: que conozca su
medio circundante, iniciar al educando en el mundo de la cultura
en general, crear la. capacidad para resolver problemas de la
vida, que sepa interpretar graficas, mapas e instructivos, que

analice secuencias temporales, inferencias y suposiciones.

En la lectura de consulta se pretende que el alumno investigue
en otras fuentes de informacibn, se pretende lograr la precisibn
y verificacidn de datos que aumenten los conocimientos de los

alumnos.

Es en cuarto grado cuando se reflejan los beneficios que aporta
la lectura en el desarrollo de las diferentes areas de estudio,

pues =1 logro de los Dbjetivoslpropuestos dentro de ellas esta

“®
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presente en la lectura en cualquiera de las modalidades

descritas con anterioridad.

Pero en la realidad vemos como el alumno no logra desarrollar
las habilidades y el gusto por la lectura, ésto 1o atribuimos a
la concepcibn errbOnea que se tiene del concepto de lectura y a

la metodologia empleada

-a®




IV. LA LECTURA EN QUINTO GRADO

A. El escolar de guinto afo .

El nifo de quinto grado tiene un promedio de 10 afos

cumplidos, se encuentra en la pubertad, por lo que empieza.a

experimentar cambios fisiolbgicos y emocionales.
"El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es
sumamente intenseo. La capacidad de abstraccién y de pensa-—
miento lbgico del nifo le permiten realizar actividades de
cierta complejidad que antes no podia efectuar asi como
percibir y explicarse el mundo que le rodea con una mayor
objetividad" (21).

De acuerdo a la teoria psicogenética se encuentra ubicado en el

periodo de las operaciones concretas, que comprende de los 7 a

los 12 afos. "lLas operaciones del pensamiento son concretas en

el sentido de que sblo alcanzan a la realidad suceptible de ser

manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir.a una

repr-esenta:i'on su'FiCiEr\tEmentE viva" (22).

En este estadio el nifo todavia no puede razonar en enunciados
gue son sblo verbales, en hipbtesis. Se aplica una 1légica
sobre los objetos manipulables’ ©o que puede representar
claramente, es un estadio de operaciones concretas no de

operaciones verbales.

El aprendizaje se da solamente a <Través de la propia acti-
vidad del nifo sobre los objetos de conocimiento sean fisicos.

afectivos o sociales que const:ituvyen st amnoiente.



El nifdo de guinto afmo. se integra con facilidad al trabajo en
equipo en el aula, sSus Jjuegos también los realiza en forma
colectiva. Todavia Jjuega con monitos inventando historias %
diadlogos en torno & elios., lo mismo ocurre con las nifas y 8US
mufecas, ademas. les gustan las competencias depaortivas vy
escolares. "LOS ni®os son capaces de una auténtica colaboracion
en grupo, pasando de la actividad aislada a ser una_conducta de

cooperacibn’ (23).

Este alumno, en general es amistoso y sociable, puede
encontrarse alguno retraido o apartado pero si se le invita a
participar, a convivir, se integrara rapidamente al grupo. Le
gusta la misica de moda va se; bailarla o cantarla. "No se
gueda limitado a su propio punto de vista, antes bien, es capaz
de coordinar los diversos puntos de vista vy de sacar las
consecuencias"” (24). Se puede afirmar gue es una etapa
caracterizada por la objetivaciébn del pensamiento ¥ la

spcializacibn.

Cuando el nifo llega a quinto arfno vya posee414n cmulo de
experiencias Y aprendizajes. los cuales ha adquirido en la
escuela y fuera de ella. Es un sujeto con caracteristicas
propias en su forma de sentir y pensar que necesita ser
respetado por nosotros los adultos y para guién debe de crearse

un medio gue favorezca sus relaciones can los demas.



E. El programa escolat

For lo general, al iniciar las labores escolares en septiembre,
el maestro trata de tener un diagnostico en las areas de
espafiol y matematicas del grupo con el cual va a trabajar. Se
aplica un examen escrito de cada A&area en donde se toman

encuenta objetiveos que serviran de base en el proceso

ensefanza—-aprendizaje en quinto ano.

Los aspectos sondeados en Espafiol son: el analisis de
enunciados, la aplicacién de los términos presente, pasado,
futuro, ortografia ., clasificacion de las palabras en agudas

graves vy esdrijulas, lectura comprensiva, palabras hombfonas.

En Matematicas: suma, resta e igualdad de fracciones, lectura vy
escritura de numeros, ejercicios de operaciones fundamentales,

y problemas razonados.

Las pruebas de diagndstico revelan 18 alarmante de la falta de

bases que presentan en general los alumnos para resolver 1los

problemas en el aula. Muestran dificultades en la solucitn de

problemas tazonados., en el valor relativo de los numeros, en la
lectura comprensiva y oral, ademas. no son capaces de seguir

las instrucciaones.

Se puede afirmar que las dificultades de los nifos se deben

principalmente a que aprende en fotrma memotristica, sin saber el
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porgué de las cosas O que utilidad tienen en su vida. fuera de

la escuela.

El nifo de quinto afo tiene serias dificultades al tratar de
interpretar los problemas ra=zonados, se dirigen al profesat
para preguntarle cual operacion es la indicada o si se tiene
que realizar mas de una, la mayoria dominan la mecénica de las
operaciones: suma, resta, multiplicacién y divisidn: pero no
las saben aplicar, asi mismo, tienen dificultad para aprenderse

las tablas de multiplicar.

En cuanto a la lectura oral a algunos nifos no se les entiende
lo que leen por la dificultad qué presentan al hacerlo, incluso
ellos mismos batallan para captar el contenido del texto,
ademas no leen por que les guste, lo hacen porque lo pide el

profesor.

Al realizar ejer;icios de lectura comprensiva no responden
adecuadamente ya sea porque no comprenden la pregunta que se
hace o porque tienen dificultades, como ya se menciond, pé?a
comprender el contenido del escrito. For lo general en este
tipo de ejercicios se sugieren las respuestas y aln asi lo

hacen incorrectamente o se abstienen de hacerlo.

Ademas, no son capaces de estudiar del texto y se les dificulta
mucho sacar las ideas orincipales. Los apuntes de Ciencias

Sociales (historia. geografia y civismo), Ciencias Naturales



(medio smhiente y salud), son elaborados v dictados par el
maestro y consisten en resamenes o en cuestionarios de

pregunta vy respuesta.

En el trabajo en el aula podemos obserwvar que se toma como
anico evento de lectura sblo aguel en el cuidl se acude §1
libro correspondiente para calificarlo, siendo en la modalidad
de lectura oral vy tomande como Unicao parametro indicador la
velocidad, aungque algunos profesores utilizan también las

lecturas de otros libros de texto para calificarlos.

El inconveniente de esta actividad es que si un nifo no ha
alcanzado cierta velocidad lo menas que deseara sera leer, por
lo que esta actividad sblo sera motivante para aquel nifio que
lee rapido, ademas el docente es quién decide qué libro vy
leccibn leer, los alumnos ven a los libros como propieaad del
profesor Yy no se motivan a leer por iniciativa propia en el

aula y fuera de ella.

En Ciencias Sociales y Ciencias Naturales se realizan lecturas
comentadas, en las cuales se pidq a los nifos que repitan lo
gue dice el parrafo., o el profesor hace énfasis en los puntos
sobresalientes volviendo & reoetir 1lo dicho en el texto o

comentandolo.

Cuando se realizan ejercicios de lectura comptrensiva, las

respuestas deben ser literalmente contestadas., nNoO Se les da 1a



oportunidad de aque pongan lo que piensan del escritoc o de

determinado personaje, las preguntas son cerradas no abiertas.

Es frecuente ver en los examenes este tipo de preguntas: /ACémo
se llamé la leccidébn? en lugar de preguntarles Jlgque te sugiere
el titulo?. iQuién es el autor?, u otro tipo de cuestiones que
encaminan las respuestas. al alumno no se le da la oportunidad
de que realice esfuerzos intelectuales., se fomenta la pereza de

pensar.

También vemos la mala ortografia que circula en nuestras aulas,

y es un reflejo de la poca aficiébn que tienen por la lectura.
"la ortografia se aprende mucho mejor mediante la memoria
visual, que con el aprendizaje de reglas ortograficas; vya
que a pesar de tener el espafol una escritura mas o menos
fonética, no dejar de haber algunos problemas debido a que

ciertas grafias (letras) representan varios fonemas y
viceversa" (25).

El nifdo de quinto grado ha recibido ya cuatro afos de educacibn
formal, en lagque la lectura tiene un papel fundamental en el
proceso educafivo. iPor qué no se desarrolld la capacidad de
leer correctamente?. d{&por gque el alumno no comprende lo que
lee?, <isera porque 1los objetivos del programa no los conoce el

maestro y por lo tanto no hace algo por lograrlos?.

De acuerdo con el progtrama escolar los objetivos que se
pretenden alcanzar en el curso de la lectura en agquinto ano son

que el alumno maneje libros de consultaz realice



investigaciones en base a textos: se le forme una actitud
critica gque le sirva para emitir juicioss clasifiaue. ordene e
interprete datos asi como qgue Sea capaz ce interporetar
agraficas, mapas., etc. Esto 1o desarrollara a traves del
ejercicio constante en la lectura basica y de estudio.
"Em la lectura basica se hace una divisiédn del proceso de
la comprensibn de la lectura en tres oartes. Ccuyos
objetivos son que el alumno sea capaz de leer literalmente
de interpretar y de criticar" (26).
Tal vez algun alumno pueda leer literalmente al explicar de
manera sencilla y clara el contenido de los textos, pero no
llegan a desarrollar su capacidad de interpretacion vy mucho
menos llegan a ser criticos. Ademas, la lectura se realiza

como un acto individual ya sea efectuado por el alumno en forma

oral, silenciosa O escrita.

La lectura de estudio ayudard al nifo a desarrollar habilidades
gue le permitan utilizar 1la lectura como un instrumento de
aprendizalje, al consultar obras, enciclopedias, fichas
bibliograficas, indices, realizar notas, apuntes, resumenes, en
fin todo lo que sea necesaria para estudiar por si solo. La
realidad es que no se hace egFuerzo por alcanzarlo. lLLas

acciones del . . .
alumno en el aula se encaminan principalmente a

lag hociones de lingliistica teniendo prioridac leos aspectos

informativos mas que los formativos.
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~. l.a lectura en el aula

Nuestra alumns realiza los trrabajos en una forma automatica. no
se fija en las 1nstruccicones. nNO las lee, vemos como en un
ejercicio que se les pide gue pongan el nOmero uro si es falso
y el numero dos s1 es verdadero contestan escribiendo falso o
verdadero. o si se les pide que Eontesten con la palabra verdad
o mentira ocurre lo mismo. también acuden al profesor para
preguntarle gue es lo que deben de hacer., o si est&d bien lo que
estan haciendo., pero si pueden evitar leer lo hacen, ademas

muestran inseguridad en sus acciones.

Al estar todas las decisiones eﬁ manosvdel docente, cuando se
les da la oportunidad de que lo hagan solos, vacilan, no saben
actuar por si mismos y terminan acudiendo a él. El docente en
el aula es el Gnico que sabe, se preacupa de la organizacibn de
las acciones del alumno (las actividades), toma en cuenta la
informacibn que, va a maerar, l1a técnica a emplear, el

material, estructurando el aprendizaje como una incorporaciobn

de elementos externos dirigido por el adulto.

El alumno se reduce a un ser pasivo a ser un receptaor., en esta
metodologia se considera Qgue los estimulos provocaran las
respuestas en fotrma automatica y es a través del reforzamiento
camo se logrard la respuesta ade-uada, se pretende cus el
alumno se acerque al modelo de nifo establecido: callado,

atento. servicial con el maestro. que repita textualmernte los



contenidos. o . o
El nifo es quién se debe adaptar a la ensenansa,

sus intereses, preferencias. en si su naturaleza no se toma en

cuenta.

La interacciédn maestro—alumno en el aula esta controlada por un
sistema de premios y castigos, se sanciona al alumno que no
cumpla con las reglas de disciplina, obediencia al docente a

pesar muchas veces de ellos.

Los padres de familia se mantienen al margen del proceso, sb6lo
cuando se tienen problemas de conducta., que no cumple con la
tarea o potr que el nifio no aprende se les manda llamar para que
ellos actlUen y tomen alguna medida para auxiliar al docente en

la cortreccibdbn del alumno.

Los objetivos son las metas a alcanzar Yy pueden ser de caracter
instructivo o formativo. Los objetivos formativos son los que
sientan las bases para aprendizajes posteriores llevan mas
tiempo y no se puede evaluar de inmediato. l.os informativos
son los que vienen en las pruebas escritas, se ven en clase vy

reflejan "la labor" del maestro. Del programa escolar sblo se

toma ©n cuenta el objetivo a lograr, siempre VY cuando sea

instructivo.

En el curriculum escolar los objetivos tienen actividades que
se sugieren para que sean realizadas po+r ei alumno, en todas

ellas el nino tiene que interactuar con el objeto de
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conocimiento para que se apropie de el. Fero en clase 21 nifo
no interactQla con nada, solo tiene que permanecer sentado,

ordenado., escuchando vy haciendo lo que le ordene el maestro.

La evaluacitbn se reduce al otorgamiento de numeros en una
escala del 5 al 10, en donde la calificacion maxima es 10 y 1la
minima es S siendo esta reprobatoria.

En conclusién podemos afirmar que esta postura tradicional crea
un ambiente monbtono, aburrido, desligado de la realidad y de
los intereses del nifio, nada tendria que ver que se adoptara la
postura tradicional si funcionara, pero las carencias en
nuestros alumnos muestran 1a& u(gencia de utilizar técnicas vy

recursos que permitan mejorar el trabajo.

Consideramos 1la lectura como la herramienta necesaria para
formar alumnos gque no sean tan dependientes del maestro, que
dia a dia les aporte algo a su vida cotidiana y escolar, ademas
de ocupar sus ratos de ocio en esta actividad tan-positiva.
1»

Ademas cualquier acto desarrollado en el aula necesita de la
lectura, Yya que se encuentra implicita en el proceso educativo,
asi tenemos por ejemplo que, en Espafmol contribuye al
enriquecimiento del vocabulario Y de la expresiong en

Matematicas para la comprension de procedimientos y en la

solucion de problemas.




Em Historia. Geografia vy Civismo para conocer el devenir del
hombre a traveés de la historia y como medio de apropiacion de
los bienes culturales existentes, En Medio Ambiente para la
investigacibny en Educacidon para la salud le permite adguirir
conocimientos practicos para que pueda actuar con el fin de
mejorar sus condiciones de salud: en Educacibébn Artisticas -y
Tecnolbgicas contribuye & la estimulacién de la imaginacidn,

comunicacibn y organizacion del pensamiento del nifio.

Fero auan en Educacibn Fisica, cuyo enfoque es motor no se puede
prescindir de ella, ambas se interelacionan. El alumno requiere
de la lectura para conocer las bases y reglamentos que rigen
los deportes, ademas al leer se realizan movimientos oculares
para captar la percepciédn de tamafios, posiciones Y ubicacién

del espacio

Encontramos la lateralidad necesaria para que el alumno
diferencie la derecha de la izquierda, ya que leemos de
izquierda a derecha, resolvemos las sumas, restas Y

multiplicaciones de derecha a izquierda.

Cuando €l nifio se inicia en el aprendizaje formal de la lectura
necesita haber alcanzado cierta maduracidn en su coardinacién
motora gruesa y fina para sentar las bases de la lecto-

escritura.
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D. La realidad lectora en guinto grado

Siendo la lectura tan necesaria en nuestras aulas, consideramos
importante ver a cuantos alumnos les gusta leer., por lo que
reaiizamos una peguefia encuesta con los dos grupos de quinto
afo en la escuela primaria "Ratalla del 15 de Mayo" para

constatar el papel qgue cumple la lectura en su vida escolar.

Hay una poblacibn ascolar de 45 alumnos de quinto afo, que fue
a quiénes se les aplico la encuesta, son nifos de un medio
socioecondmico medio y bajo.

El formato de la encuesta realizada vy la representacién grafica

de los resultados se encuentra en el Anexo 4.

Al observar y comparar las graficas se puede ver una

contradiccion en cuanto a que un namero considerable de nifos

dicen que les gusta leer pero casi nunca lo hacen, a otros no

les -qusta y algunos no ‘est&n concientes de los actbé de lectura
a®

que realizan dentro y fuera del aula vya que contestaron que

nunca leen.

La observaciobn del trabajo diario de los alumnos da evidencias
de gque aln los nifos que afirmaron que les gusta leer al
realizar las instrucciones de un determinado ejercicia no las
siguen adecuadamente, puede ser debido a la falta de atencidn

aue realizan al leer, a lo mecanirado de sus actos. a la pere:za



gue les da leer. o0 a que esthn acostumbrados a que el maestro
les indigue que s lo deben dee hawer .
.

Ees evidente el descuido de los aspectos metodoldgicos VY
formativos del proceso de lectura. En quinto aro &l alumno va
ha recorrido dos tercios de formacion e instruccibn escolar.
recordando que la escuela primaria debse poner mayor énfasis en
la primera por que la instruccitn pasa a ser el objetivo a
lograr en niveles escolares superiores. La escuela primaria
debe dotar al educande de bases para la adquisicion de

aprendizajes posteriores.

Gue bueno seria para el alumno gue supiera estudiar de los
textos,que pudiera captar las ideas principales, hacer cuadros
sinbpticos, resumenes, consultar, en fin los objetivas que se
quieren lograr con la lectura. Si pudieran leer serian Capaces

de aprender por si solos.

Se puede afirmar que en nuestras aulas el nifo no lee, quizas
hojégn los libros ilustrados pero no lo hacen a menos que se
loe indique el maestro. No es de egtraﬁar gue sblo unos cuantos
posean fluidez y velocidad. alguno juicim critico., tienen un
lenguaje pobre, SON PEFeZIOS0S P&F& pensar no comprenden lo gue

leen por aue solo decodifican signos impresos.

Muchas veces a1 medic gue rodea al nifo no es favorable para

fomentar el gusto por la lectura, pero como la escuela orimaria



2% para todos y obligatoria se convierte ern el lugar ideal para
fomentar o desarrollar este gusto. Un objetivo gengral a
lograr al concluir la etapa de educacidn primaria es el de:
"Adguirir Y mantenat 1a practica ¥ @l gusto por 1a
lectura"(27), el cual es pasando por alto y tal pareces que se

hace lo posible para no alcanzarlo en nuestras aulas.

Fodemos concluir gue al maestro no le gusta leer, d&como
desarrollar el gusto por 1la lectura Ssi no se posee?, pensamas
que el docente debe tomar conciencia del problema y de los
beneficios que la lectura aporta a todo el proceso educativo,
es en el nifo dbonde se deben de furmar bueros habitaos gatra que

sean adultos mas plenos.

Bl 4



V. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A, Fresentacion .

Fara formar lectores op nuestras aulas, se hace necesaria la
coordinacién de acciones realizadas por el maestro v los

alumnos encaminadas a lograr éste fin.

Consideramos el término estrategias matodoldgicas como  la
coordiracién de las acciones del educando siguiendo cierto
orden logico para alcanzar un fin, y nuestra finalidad sera

desarrollar el gusto por la lectura.

Por ello partimos de la toma de conciencia en el docente, &l
debe estar convencido del importante papel que cumple 1=a
lectura en la vida escolar, extraescolar y futura del nifo,
para que le imprima todo su esfuerzo a la implementacion de
las estrategias metodolégicas gue ayuden a desarrollar el gusto

por la lectura

“®
Tomando en cuenta los intereses de los alumnos de guinto grado
y para responder de manera esp@ciF;ca a mllos, se han disefado
cinco estrategias metodolfbgicas: curso para  los maestros.
la motivacibn verbal, el mimedgrafo en el aula, el rincdn de
entretenimiento vy la biblioteca escolar. Al trabajar con ellas
diariamente el nifo se divertirad v a la vez desarrcllara

Mabilidades. habitos W degstrezas. necesarias par 2 ila

i
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e4tsd tan inmerso en el praoblema gue no se ha dado cuenta. 40Omo

propiciar Wn gusto gue no se posee’T.

Sin embargo, hemos visto como acuden a centros de ensefianza
superior, & Curses Yy seminarios para superarse, bpero tambien
nos hemos dado cuenta gque el docente prafiere asumir un papel
pasivo y que el catedratico o conferencista le explique los

contenidos, & tener &l que leer e interpretar los materiales,

Se hace necesaria la percepcion total de otra metodologia
diferente & la gque maestro ha perpetuado y con la cual 1o
formaron a él, que de pasc & situaciones de aprendizaje en

donde se favorezca el desarrollo del gusto por la lectura.

Por eso la insistencia de un curso gue propicie la toma de

conciencia del maestro sobre 1la trascendencia que tiene en la

vida del nifo la lectura, . cuya base no sea el concepto que la

supone como un acto 4nico de decodificacibén, sino orientado a

un cambio de actitud para concebir 1a ensefanza-aprendizaje
Y ]

como un proceso, en donde el alumno debe manipular el abjeto de

conocimiento (la lectura) para apropiarse de &l.

LGhmo va a motivarse el alumna a leer, si debhe permangcer
callado., sentado. ovendo y atento al maestra teniendo solamente
sy librop de texto como Grica recurso™. E] niro lee para

satisfacer al maestro v no a 21, las finalidades lectoras en el



aula son para otorgar calificaciones de acuerdo & veloc:dad
alranzada, ademés debe estar atento a su comparero cara cusndo
le pida el maestro leer a é. sepa en dénde continuar, esta
metodologia estd enfocada sblo al deciframiento aleiada de la

comprensitn,

La metodologia descrita sGlo conduce al rechazo del nifo por la
lectura, logramos con esta actitud gque nuestro alumro no lea o
lo evite, gue la perciba como una actividad escolar ajena a su

vida.,

Adamas, la televisién vy los video Jjuegos tisnen mayor
atractivo, estan creados para satisfacer al consumidor
brindandole distraccién y entretenimiento, le ofrecen programas
gque le gustarén, aungue el contenido en su mayoria no esteé

encaminado a favorecer la formacibn.de su personal idad.

La lectura es un excelente medioc para ofrecerle al nifo lo que

le gusta, satisfacer su curiosidad, abordar sus inquietudes,
Y L

tomarlo en cuenta, son las caracteristicas que tienen presente .

los brillantes de la mercadotecnia para lograr que todo se les

venda.

La Serretaria de Educacién Piblica en el nivel de Freescclar

implementsd wun curriculum escciar en donde se modif:20 todc el

PrOCesO aducativo. por la cual. somas testigos del eszfuerzo que



implica un cambio de actitud v de la perseverancia necesaria de
inspectores, directores y magstros para gue no decaiga vy se

pierda el objetive trazado.

La aplicacién de esta estrategia metodolbdgica a nivel macro
requetrird de un gran esfuerzo por parte de nuestras autoridades
educativas debido al gran nGmero de maestros que componen el

sistema educativo.

El departamento técnico haréd una seleccidn, de entre quiénes lo
soliciten, de maestros duplicadores, Ellos tomaran los cursos
impartidos por personal especializado para después darlos en
sus centros de trabajo, ésto con el fin de ahorvrar recursos

econbmicos.

Los ﬁaestros duplicadores deberan ser comisionados para
dedicarse sblo a esta labor, adem8s de dar los cursos,
auxiliarian a los directores e inspectores en el apoyo a los
maestros a través de la supervisidon del quehacer docente.
“»

La Ffinalidad serd la de no perder de vista el objetiveo de
desarrollar el gusto por la lectura, asi mismo., ayudarda en la
unificacibn de criterios en cuanto a los +roles desempefados por

los elementos que intervienen en el proceso educativo.
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El punto de partida es 1la toma de conciencia, los cursos
posteriores podrian ser sobte mejoramiento profesional i
didactica, metodologia v psicologia .del niRo de acuerdo a su

edad para propiciar el trabajo activo.

Los cursos serian un excelente recurso para econtrastar sus
opiniones y experiencias sobre la implementacién y manejo de
las estrategias metodolégicas encaminadas a favorecer el gusto

por la lectura.

A nivel micro se podria realizar, ya sea en un centro de
trabajo, en una escuela o en un salén de clases, en d&énde el
maestro esté preocupado por la modernidad educativa, por el
cambio gque se tiene que hacer para gue nuesttros nifos
transformados en 1los  jovenes vy adultos ‘del  magana " puedan
intercalar con su medio socioeconémico y cultural, para que
puedan competir internacionalmente y dejar de éer solamente la

mano de obra barata.

Fodrla realizarse a nivel escuela pero como no siempre es

favorable la interaccion enriguecedaora entre ge docentes. lo
mas indicado es que sea manejado como una disposicibdn del
depatrtamento técnico para que se realice, para asi favorecer

al mayor nUmero posible de nifos.

-
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LA modernizacion educativa implica una capacitacidn constante
oor parte del profesor, para ade sea cada vex mis profesional
en &l quehacer docenta, aue pueda enfrentar los cambios
cualitativos que exige la sociedad moderna, porgue el llenar a
los midos de conceptos no conducen a nada, el nifo necesita

comprender, reflexionar, comparar, contrastar vy opinar, s6io

asi aprenders.

Consideramos aue & travées de la formacidn del habito en la
lectura se pueden poner en préactica todas estas habilidades.

Se sugiere, como ya s& menciond, la realizacion de un cuwrso que
sea =1 punto de partida hacia la toma de conciencia del docente
de la importancia de desarrollar el gusto por la lectura en

nuestros alumnos.

1. Implementacién del curso

El cursoc tendra duracidn de una semana, se sugiere que se le
imparta al docente em Agosto, cuando inicia su incarporacién al
ciclo escolar para gue lo empiece a aplicar en Septiembre. Se
deberad de llevar un seguimiento por parte de los directores,
cues como reauiere de todo wun esfuerso por ser un cambhio de

actitud puede ir decayendo la implementacidn.

Nombhrames al director DO Que N dene permanecer  aJens e

Sndiferente 5. Arocenco., s 21 guién dard las fFacilidades al
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ternicas de

maestro v & ios alumnos, olvidandose de  rigdds
disciplina e 1ncorporandose a la particinacidn activa de los

g ,

alumnos v de los maes

Los objetivos a leograr son la toma de conciencia en cuants at

el nrocesc de aprendizaje donde &l alumno manipula, &5Cjas

opineg v se le tome en cusntay e la confrontacian de la
realidad en el aula con el objetivo general de educacidns:

anidlisis de la estrecha relacidn gus gusarda la comprensidn Con
la lectura: la aportacifin que hace la lectura a todo el proceso

educativos la instrumentacibn para f+avorecer el desarrollo del
habito de la lecturas y recomendacionss sobre lo ensefanza de

la lectura en cada ciclo escolar.

El contenido de los temas a desarrollar en este curso son los
manejados en el presente trabajo y las dinamicas se encuentran

en el Anexo 2.

Como la Finalidad es la toma de conciencia por parte del
-

docente., se hace necesario confrontarlo con su realidad. aue

viva las experiencias o situaciones de aprendizaje que de una

manera U otra expsrimenta el alumno, es wuna fForma de hacerlo

reflerionar sohra el guehacer docente. Los Temas escogidos en

pste CuUrso se encaminan hacia la vivencia lectora @i el aula. vy

ia importarcia oue tiene dste en la formazion del nifo.



ween
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Ye analizan ademfs los objetivos generales del orograma  de

eoducacitn primaria, agul se resaltard la influencia ouwe tiene

la lectura en 21 desarrollo de cada wno de allos. - = 105

colar. oara

objetivos generales e traran dursnte cada arado @

gue de manera gradual v sistemat:ica coadyuven en la formacian

del mifo., .
De alli partimos para hacer el anadlisis e dichos
planteamientos vy para reflexionar sobre: JQué estd pasandoc =n
nuaestras aulas?t, LDoOnde estamos parados Y CjLie estamos

haciendo™.

El primer dia y antes de la dinamica de integracidn, se les
saluda, se toma lista, se les da una hoja con wna lectura vy
preguntas sobre la misma, se les da un tiempo determinado para

realizar el ejercicio se recogen las hojas.

Después se les da un folleto en dbnde vienen los contenidos del

Curso, v se les pide gue lo habra en una determinada hoja. oor
EY

que se va hacer una lectura comentada. Y asi, uno a uno empieza

a leer, los comentarios solamente los hara €l conferencista.

G9e les pide gue se forme un circulo para comentar S0ud opicidn
tienen del caontenido leidn?, LEue les  parecs laa técn:ca
- .

empleada™, JComo s sintiercn™, LEe produciiran verdads-oas

1

situaciones ce aprendizais actuardo asit, STanta saimilizoa
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tiens con su guenac=2r docente?, LO0ud serntiran 1o nidos en
situaciones semejantes?, eto.. 1o gue se nretende ez gue @l

doeente s de cuents gue con 2sa naetodoiogia no se puede avwenar

@ la Formaciron del alumne de estos tiempos.

Despuds, s nrocedera con wna técnica de integracidon, se [a8%
dard & conoccer el objstivo del curso porque debsn saber hacia
donde van, lo mismn se aplica a los alumnos., ellos deben saber
facia donde van, 1lo avyuda a llegar a la meta con mayor
tacilidad, s=r& importante hacer las siguientes reflexiones:
LoUAndo le2 el maestro?, docuanto lee?. dgue  lee?., Laué
importancia tiene para €l la lectura? y icomo la fomenta entre

sUus alumnos?.

De acuwerdo al cronograma del curso el segundo dia se haréan

preguntas sobre la fundamentacidn del programa y se les

cuestionarad lag razones por las cuales no todos las conocen,

lacaso no cuentan con los programas de estudio?. {por qué si
e

los tienen no lo saben?., se les dardn a conocer y reflexionaran

del por gque es importante conocer al alumno.

También se reflexionard saobre la necesidad de que nuest o
alumno sesa un sujeto activo, donde no hags 1o gue guiera sino
aue guiera lo gue haca., Gebhme™., generando actividades aque 1o

motiven, ques le 1nteresan.



Asl mismo. se planteara la influencia de la lectura en el
proceso del desarrollo del lenguaje, los objetivps de la
ernsefanza de la lectura en cada grados escolar., asi como la

aportacion de la lectura @ todo 2l proceso de aprendizaje.

Es también analizado los alcances de la lectura en cada ciclo
escolar v se plantean algunas recomendaciones para 21 trabajo
en el aula, asi mismo, los factores gue condicionan su

aprendizaje.

En cada sesiébn de trabajo se destinard una hora antes de dar
por terminado la sasion del dia, para la reflexidn de loz
contenidos trabajados, asi como una confrontacion con su

experiencia.

Para concluir el curso se hard un anidlisis de las estartegias
metodolbgicas que se empleardn, asi mismo, elaboraran material
para enriquecerlas, por ejemplo, se podria mandar hacer los
mimebgrafos primitivos, o hacerlos personalmente en la sesidn
de trabajo., también elaboraran juegos para el rincbn de
entretenimiento, podra&n llevar lecturas y clasificarlas de

acuerdo al grado escolar gue mas se adecla.

Fara concluir el curso., cada uno de los integrantes comentara

las experiencias adauiridas durante este curso.
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C. Motivacion verbal

La motivacion verbal que haga el masst e 28 0 funcamental para
despertar la curiosidad en =1 alumno v GEEA  WUNA invitacidn a
laeer.

Cuande el mamstreo llegue a clase platicandoles a los nifos de
um  fabuloso cuento y les da una pegueda introduccidn  al
respecto. v @se material escrito es llevado al salédn con
algunas reproducciones, en fotocopias por ejemplo. €% sSeguro

gue el nifio va a leer.

Se recomienda que el segundo paso & seguir sea el de establecer
un foro, en d&énde platiquen sus expetriencias: Jdgue le
parecid?, ien dénde se imagina que se desarrolld la historia®™,
LQué conace sobre esas regiones?. Poco a poco iran aprendiendo
a comentar sus ideas, & decir lo que piensa y 1o que se
imagina.
“a®

Se puede aseqgurar que aungua se haya comentado no faltara quién
acuda a leer esa misma historia poraue no lo hizo. Y que la
préoxima vez no se guedara al matragen de tanm interesante platica
por no haper -leido, lo funaamental es que el nifo se sienta

N

motivaedo v l&d&
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A traves de la interaccidn oue proploia una Tercmioa  Come
loe nidos aprenden es-tre ellos mismos v S Favorecan l=s
relaciones enhtre COmMPARaros., involucrandn @l nlanm atfectiveo ¢

no sHlo 81 cognescitivo.

Despertaria también su interes el hablarles de céoOmo un escritor
1lamadeo Julio Verne narrt sucesns fantasticos congiderados en
sL tiempo como ciencia ficcidn vy aue en la actualidad son wuna
Fealidad. La motivacitn los hard acudir al rvincdn de biblioteca

a satisfacer su curiosidad

£l maestro tendr& que hacerle un poco al actor para contagiar a
sus alumnos el entusiasmo vy el placer por 1@ lectura. Al
narrar lo hard emotivamente para interesar a ios alumnoss leera
o narrard y en lo mas interesante cortarad para hacer la
invitacién a que investiguen el desenlace o el restp de la

historia, al dia siguiente se comentard sobre la obra.

Otra modalidad de este ejercicio puede ser que el maestro
I “A®
empiece a narrar y los alumnos digan qus creen gua pasth, 0 como

creen que termind, a1 dia siguiente e comentara sobre 1a

historia v si les qustd mas como 1o nlanted el autor o 2llos.



1. Organizacibn de los materiales

Este material estard al alcance de 1o% nifos v formara parie

del rincen de biblioteca, se debe disponer de algun orden para

acudir a &l.

Se puede establecer Qque el nmifio gque vaya terminando de hacer
algo puede ir a ese lugar, Y para que no gueden en desventaja
los alumnos que tardan mas tiempo en hacer las cosas podran
]levar los materiales a su casa llenando una ficha de control.
El1 material se prestara sb6lo por un dia, ya que el gue este

motivado a leer lo hara inmediatamente.

Tendremos abierto un espacio literario .accesible al nifo, asi
mismo, habr& la posibilidad de gue lea otros textos ademas de
los sugeridos por el profesor, éstos tendran un espacio para
que comenten por escrito el contenido del texto contestando
preguntas abiertas: LqQue  opinas?, iLoue piensas?, igue te
imaginas?, etc. vy que estard anexado a la lectura, ésto servira

para crear un clima de comunicacion.

Al explorar el material del rincdn de biblioteca, vy al tener
una puesta en comiin. el mismo alumno pusdse interesar a sus

compaSeros sobre un csterminado tema 0 texto que a el le gusto,



Se gugiere la fotocopia, asi se formaran folletos cor lectura

i)

interesantes v acordes al grado escolar, serian pequerdas

antolagias, en donde habria una reproduccidn para cada nifio.

D. Mimetgrafo en el aula

Esta estrategia esta fundamentada en Freinet, y se propone el
uso creativo del mimebgrafto para motivar & que el nifo lea,

escriba, se exprese, asl como desarrallar su imagimacidbn v su

conciencia critica.

Mediante su uso., el nifo se dard cuenta gue lo impreso no tiens
caracter infalible, que puede tener errores pues los gue
escriben los libros, los periéddicos, etc., son seres humanos

como @l con mas afios y mas experiencia, pero nada mas.

Esta estrategia metodolbgica es un excelente recurso para
propiciar en el nifo su autonomia e iniciativa. A la ve:z
trabajara en forma individuwual al elaborar sus textos Yy por
equipo en™a seleccibn Yy reproduccidn de los mismos.

A traves del desarrollo de esta estrategia metodoldgica pordra
en juego no s0lo su sensibilidad, imaginacién, intzlecto,
emociones, s relacidn con sus compaferos. sino ademé&s. servira

de estimulo para escribiv v orear de manera espontsnea.
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Ql, mimedgrafo sa le ha dacdo pxclusivamente LN LSO
administrativo ‘pargue para empezar, estd en la direccion o en
un lugar al gue solo tignen acceso &l pgrsonal administrativao v
de intendencia de la escuela. v s8lo se usa para imprimir las
pruebas, reproducir avisos y recordatorios a los padres de
familia. Jaue lo maneje uwun niAne? ni pensar es un aparato

demasiado costoso para ella.

Sin embarga el mimebgrafo es bastante resistente, necesita
mantenimiento como cualquier aparato, y su uso es muy sencillo
hasta puede ser manejado por los nifos. En nuestras aulas
podemos contar con un aparto semejante a éste creado por
nosotros mismos y cuyo costo no es alto. Se creara un espacio
dentro de las actividades del aula para introducir al nifo en

el uso del mimebgrafo.

Se destinar& tiempo para preparar los materiales escritos, para
disponer de todo lo necesario para trabajar e imprimir y por
Gltimo a la limpieza del lugar. Las horas de trabajo destinadas
a la semana asi como su distribucion serin manejados libremente
en cada aula, porgue algunos contepidas del curriculum escolar
podran s=+ manejados con esta estrategia metodoldgica. ns s6lo

en el area de =spanol.

Aaui también entra en juego el plano afectivo. pues sdemas d

m

[

intercamblar. regpetar v hacer valer sus opinlones. sromovera



l2 toma de decisiones en la organizacion de todos los momentos
del desarrollo de esta actividad. Sera necesaria &
organizacién pata recakbar +ondos v easi proveesr el pEQUens

taller de material.

El maestro puede crear sSus propios mimedgratos sascolares. Se
puede implementar en el aula uno parecido al usado en la
direccibn de la escuela en su versién rudimentaria y hay otro

dbnde utilizando glicerina y un pasante especial puede servir

como reproductor. (Ver Anexo 1).

1. Froduccién de textcs

Ya wuna vez destinado el tiempo dedicado al mimebgrafo,
coméntada y decidida la manera como se llevarén a cabo 1las
comisiones; se procedera en primera instancia a familiarizar a
los alumnos con su uso, para ello se har&n producciones como
dibujos, nombres o lo gue se les ocurra para después continuar

con la produccibn de textos.

Se les pedird que comenten sus gxperiencias al venir camino
a la escuela., lo que hicieron el dia anterior, lo gue mas les
haya gustado o alglun sucesc novedoso gue guieran platicar al

arupo. Después de escucharlos se les pedirada aque los escriban.

“a®



Cada escrito debera contensr en la parte superiort Nombre asl
nifo v fecha. También deberan oonerle un titulo a su trabaso

para desarrollarlo. Se pegaran alredador del saldn para goue

ik

todos los lean vy asi decidir cuales imorimir ya gue no sera
posible reproducirlos todos, dado gue el analisis de cada uno

lleva tiempo.

Como el material escrito circulara en la escuela y hasta fuera
de ella se deber& vigilar su calidad, para lo cual todo el

grupo pondré su granito de arena.

Los escritos seran puestos en un legajo de preferencia ague
tenga broche, el cuidl tendrd el titule "borradores", estara a

su alcance en el rincétn de biblioteca.

Una vez escogidos los textos se escribirdn ya sea en el

pizarrén o en hojas de papel bond rayadas, se legran en voz

alta y dbnde exista duda sobre la organizacidn de ideas se le

preguntar& a su autor 1o que tratéd de decir, postetriormente
2%

entre todos haran las correcciones gue consideren necesarias

en ortografia, claridez y organizacidn de ideas. para que los

escritos queden comprensibles.

Es muy probable que falten sujetos, articulos: que no hawva
cencordancia articulo-sustantive. sujetg-verbo o que esteéen mal

alg AN S% . - ; . . .
CONJUOARHIST  aue esten mal emcieadas las econjunciones v LTS



G1gnns cle puntuacion, entre otiras errores sdemas de la

ortografia.

E1 maestro les pusde ayudar a traves del cuestionamiento. &€
les pueds pedir a los alumnos aue romenten sobre 1o aue no
entisnden del texto. o mejor adn, 1r analizando parvafo por
parrafo, de esta forma se facilita su analisis y se centra la
atenciting algunas preguntas gue podran ayudar en la
organizacibn de ideas seran: Jise entiende el escrito?, dque

vamos a poner primero?, iy ahora qué escribimos?.

A través del cusstionamiento el maestro propiciara la reflexion
y ayudara a los nidkos a su asimilacién, algunas de estas
preguntas pueden ser: JicOmo se inician los parrafos?, éen dbnde
seria conveniente usar el punto y la coma, 1los signos de
interrogacién o admiracién?, dien este trabajo se pueden usar

los guiones?, hay errores ortograficos, cuales?. etc.

Los nifMos tendr&n que bhacer numerosos actos de lectura. se
propiciarad la interaccidén, asi como. se daran cuenta de que
hay diferentes modos de pensar vy .no solo él tiene la razén, O

en caso contrario, vera aue sus ideas también son valiosas.

Fara evitar ue algunos nifdos nilerdan su 1nteres Do

participar., debido a aque sLsS trabajos no SCN e€3COoS1dOs. S



formarian  equipps para  que las Funcionss & realizar sean

rotativas.

Los nifos cuyos textos fueron escogidos, en 1a prévima sesidn
se encargaran de picar el esténcil o de =sscribirlo en el
pasante especial, segun sea el tipo de mimebtgrafo a usar, en la
gque sigue seran los encargados de hacer los dibujros alusivos a
los temas desarraollados o los encargados de la limpieza, es
necesario llevar un control de las funciones desartrolladas e

incluso podrian elaborar un formato impreso.

La actitud del docente debe sz2r positiva y de respeto hacia 21
nifo, tal vez para g1 alumno sea un poco dificil al principio
organizar sus ideas, pocos nifos dibujan bien, otros seran mas
diestros para la impresién y otros tengan mejor letras pero la
idea es que todos deben participar en las diferentes
actividades, porque, solamente a travées de la practica como
superaradn sus dificultades vy desarrollaran sus habilidades,
actitudes y destrezas.

a®

Es muy importante la motivacion hacia el trabajo del alumno, se

debera resaltar su  esfuerzo  y  su hbuen desemnern v ante
comentarios negetivos entre ellos como por @jemplo: no  s&
entiends nada, gue +ea letra, no sabe escribir, etc.. &]

maestro deberd sesalar aue todos est&n poniendo el @elor



@afuerZo v gue &1 trabajar ~otidianamente se iran superando las

dificultades y sera cada ver mas sencillo para todos.

El1 maestro cuestionara constarntemante a los  alumnog  para
fomentar en ellos la reflexion, el respeto hacia el trabajo vy
las ideas de los demas Vv ayudarlos a que aprendan a respaldat
sus idemas con argumentos, poraue s6lo asi serd la forma en que

resolverdn o, oproblemas y 1905 conflictos gue pudieran surgir

debido a la interaccié” y al rol activo de los alumnos.

Fara gque el trabajo no acupe todo el espacio escolar se propone
que se realice por partes, un dig dedicado a ia elaboracién del
texto y la seleccion, otro para la escritura a la vista de
todos para hacer las correcciones necesarias; otro dia para la
impresibn y todo lo que ella implica ademias de la limpieza y el
ultimo dia para su distribucién o para colocarlos en los
lugares fijados, ya sea €n el peribdico mural de la escuela,

del salébn, ejemplares a los maestros, a ellos mismos, etec.

Se podrilam recopilar varios ejemplares de los producidos para

formar &lgunos folletos y que puedan ser leidos cuando quieran.
formaran oparte de su biblioteca escolar, los podran engargolar,
ponerlos en un legsls con un broche, en fin ser encuadernados

por ellos.
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Como una seqgunda etapa. siempre y cuando surja como iniciativa
de ellos, podrian elaborar un boletin de las actividades
realizadas en la escuela: como los resultados de los concursds
internos v externos., algln comentario sobre las efemérides del
mes, de la asamblea, algln juego o algin comentaria y mensaje
sobre su comunidad, tode ello los llevara & tener conciencia

més clara de su entorno.

2. Caracteristicas de los materiales

Se otrganizara al grupo para recabar fondos y asi dotar el
pequefio taller de material como: hojas de maquina, papel bond
cuadriculado o rayado, tinta, desmanchador (en caso de usar el
mimbgrafo primitiva), ademas de mandarse a hacer con algln
carpintero o con algin papa; o para el de glicerina: pasantes
especiales (kores hecto color azul), charola, glicerina, ademas

de articulos para la limpieza, (ver Anexo 1).

El esténcil es un material delicado por su delgadez, se razga
con mucha facilidad y afecta en la reproduccibdn, pues todo‘sé
imprime: el alumno tendrd un problema ante si, pero dadas las
caracteristicas del mifo de guinto agrado 2n cuanta & s
curiosidad patural y su deseo de investigar todo aquello que le
interesa., su facilidad para realizar arar actividad social
participando en actividades colectivas. e: aumenta de sus
capacidades

mentales., entira CtrasS., podran 1]

al

B
0
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plarteamiento de soiuciones para fac:litar su reproduccitn, los

cuidados del manejo v la forma de gus-darlos.

lLag hojas a utilizar podrian ser de maguina o revolucidn. la
primera ofrece un trabajo més estetico por su consistencia v
blancura y las revolucion son mas absorbentes y un poco mas
sronbmicas, el tamafo gue se recomierda es el oficio por gque se

desperdicia menos tinta y se ocupa todo el eeaténcil.

lLa tinta que se utiliza es muy fuerte, en cuanto es dificil
desmanchar con agua y Jjabbn, pero existe en @] mercado un
solvente que no dafa la pial y es muy eficaz tanto para la ropa
como para la piel.

Es necesario mantener limpios todos ios instrumentos utilizados
para evitar manchas jinecesarias, asi como al mimebébgrafo, ya que
con la tinta y el polvoa se hace una mezcla parecida al

chocolate gque podrian entorpecer la impresion.

Uns de las ventajas de este tipo ce mimebgrafo es que se le
4%

puede cambiar la gasa con facilidac por econdmica,ademds, de

estar sujeta con grapas. ’

Otra opgibn la constituye 21 mimedgrato de glicerina, funciona
még bien COMO una copiadcra maroal.  Se escribe sobre el

pasante FKores Hectc cara atrvtta, co- la finalidad., que qQueae

@scrritura de esoesc al reverszI,



Con anterioridad. se hard una placa de gelatina (seguic las
instrucciones del Arexo 1). y al presionar la hoja sobre la
base de gelatina quedar& lo impreso del masante. Fosteriorments
se presionan las ho:as limpias sobre esta base y se hacen las

FEprodusc ionss.

£, Rincdn de entretenimiento

El rincon de entretenimiento tiene como finalidad la de servir
de utilidad & todo g grupo generando unm ambiemte agradable a
traves del Jjuego para contribuir en el desarrollo de
habilicdades vy destrezas necesarias en la lectura, ademés de

propiciar la lectura en todo momento.

Compartird espacio con la biblioteca escolar, asi tendremos dos
estrategias metodolbgicas es un mismo lugar. Forgue el libro
debe estar presente en todas partes, ademés, si acuden al
rinchbn para jugar al estar los libros presentes y a la mano
sers una invitacién & que los exploren, los hojegn o los lean.
- A

La actividad ladica es caracteri=atica de la infancia, por lo
cual, =1 juego debe aprovecharse en su caracter mnatural, cara
encauzarlo hacia la comunicacion, sociabilizacidn y hacis el

aprendizaje e&n ceneral (ciencia. tecnologia v arte).
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Los iuegos a incluir serian sopas de letras: Jjuego del navio:
rompecabezasy Jjuegas de dominGd: de figuras geométricas, de
verbos, sustantivaos,adietivos, etc. s loteria de Ciencias:
jueges de completar: pensamientos dénde +Falten las vocaless
rimas: dibujns; finales de cuentos escriteos o s@ruencias de
dibujoss Jjuego de maratén en donde egtén organizados los
contenidos por unidades; crucigramas; observacibn de dibujos
para localizar diferencias, seme janitas, abjetos perdidos;
memoramas: realizacidbn de actividades gr&fico-plasticas dbénde a
traves del seguimiento de las instrucciones pintatran,
recortaran y armaran; solucibdn de laberintosy entre otraos (Ver

Anexa 3).

Los juegos educativos se podrian practicar en forma individual,
por binas, por eguipos y hasta en forma grupal. Estaran
orientados a favorecer habilidades y destrezas en los nifios
como: la atencibn, la concentracidon, la memoria, la
observacibn, la discriminacién de figuras, la agilidad mental,
la reflexién, el seguimiento de alglin ejercicio a través las
instrucciones, también 1la retroalimentacidn de temas vistos

como por ejemplo el juego de maraton.

1. Horario

Rl

ara e! acceso al rincon se determinara un horario especifico.

asi come sara la realizacion de algunos juegos por equicos C




grupales, a los nifos les entusiasma mucho las competencias,
por lo cual es conveniente trabaiar en =sta modalidad, ademas

de favorecer la interaccion alumno—alumnd. magstro-alumno.

El rincén permanecerd abierto y se podra acudir a &1 en
cualquier momento del dia, antes de gue togue el timbre de
entrada, al terminar algun gjercicio o en el recreo. Se puede
fijar un horario de acuerdo a las necesidades de los alumnos,
quince o veinte minutos es suficiente, este horario puede
tomarse de cualquier &rea gque se valla a tratar o a
retroalimentar, porque el contenido del material estara de
acuerdo tanto a 1los intereses cel nifo como de los temas a

tratar durante el curso.

2. Organizaciéon de los materiales

No es necesario contar con libreros para acomodar el material,
lags cajas de rajas pueden servir para este fin. Es necesario
gue los materiales estén clasificados teniendo wna letra y un
nimero para especificar el contenido y llevar un contraol, las
cajas de hojuelas de maiz puedenr servir para guardar los

ejercicios similiares o los sabres de papel manila.

Del lado superior izguierdsc el ejercicio tendrad impreso la
letra y namero corresponcientea. Caga eiercicio tendria =21

esDatlo gypericr dastinado & los datcs del alumno vy a la fecha,

]
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ern secuida las instrucciones v oor Gltime el desarrollo del

sJdeco educativo. (Ver ansxo)

Al seleccionar los nifos el material deberan registrarse en una
bitacora. este control proporcionard al maestro una vigidn
general del abasto de materiales, las preferencias, y servira
para detectar a agquellos nifos gque tienen algun problema,
pbrque tal ver gse desgano por participar sea porgue
determinados ejercicios necesitan de cierta habilidad que el

alumnpo no posee.

Habrad ademés de las foarmas impresas de los ejercicios,
ilustraciones, tableros, fichas, l&pices, colores, hojas en
blanco y cartulinas para que el que lo desee colabore en el
enriquecimiento de m&s material. Cada ejercicio creado por
ellos también se reproduciria y formaria parte del material del

rincén ademaés de gque se anotaria su nombre como autor.

Los juegos cuya presentacidén sea individual ser&d conveniente
EY .

que exista un ejemplar para cada alumno; para los equipos,

cinco o seis. en fin los requeridos para involucrar a los

alur-os dependiendo de la modalidad.

|

I —masstro se puede servir de copias fotostaticas para el

farc-om~amiento de ésta aArea, puede acudir al municipio com 1la




presantacibhn del oroyecto a desarrallar en clase Cara

solicitarle la reproduccion de ejercicios.

Se cuenta en el mercado con cuadernos de ejercicios, OQue
podrian ser muy Gtiles en el rincHn, pero cuidando gue estén
orientados hacia la Fimalidad de la adguisicion Y el
fortalecimiento de h&bitos vy destrezas necesarias en la

lectura.

F. Biblioteca escalar

Es necesaria la presencia del libro en todas partes en casa, en
lugares donde los nifos se rednan, pero principalmente en el
aula, para gque el libro se convierta en una realidad viva y no
ajena al nifo. Hay que dotar nuestras aulas con toda clase de
libros y material escrito, ademas de los 1libros de texto

gratuitos.

La biblioteca escolar es un excelente recurso para fomentar en
el nifo el gusto por la lectura, al propiciar la interaccibn
con materiales escritos variados locs cuales le pueden
proparcionar placet, descubrimientos, noverdades v
conocimientos.

Nuestta sociedad actual requiere de un alumno cuya

participacifn sea activa por le cusl la atrganizacion del

trzbalid daberd ser flexible v dejar a urm lado las rigides iceas
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de disciplina. La biblioteca escolar serd un luaar de trabajo
no stlo de lectura enm silencio o de consulta.

1. Caracteristicas de los materiales

Los libros que compondran la biblioteca deheran ser atractivos
a lom alumnos., por lo cual, contardn con ilustraciones a
colores de +temas variadas. En las librerias se pueden
encortrar libros y folletos con descuentos vy gue reldnan dichas
caracteristicas. Recordemos que compartird espacio con los

juegos y no debe estar en desventaja nuestra biblioteca.

La biblioteca tendrid su propio control independiente de el
destinado a 1la bitacora de juegos. Los libros tendran su
espacio propio, cada libro estard numerado y agrupado de
acuerdo a su contenidos: poesia, cuentos, culturas y razas,
zoologia, bot&nica, tecnolaogia, magia, deportes,

descubrimientos, etc.

Tambien estaran presentes materiales como: directorio

telefonico, mapas. recetarios. material escritoc en otros

idiomas, Cancioneras. libros de chistes., libros de otros
grados, revistas, petriddicos. calendarios, etcua seran
evcelentes recursos tantc para enriquecer el guehacer docente

v =omo Fuente mohivadora para ague nuestros alumnos lean. un

ik



material gque no debe faltar e el diccionario, aungue cada nifo

lleve @l propio al salbn.

En una libreta destinada a llevar el control de los nifos que
acuder a dicho rincHn se anotara 2]l nombre del usuwario, el tema

o libro aue busca y la fecha, no importa si s6lo los hajean. -

Ademas cada libro tendra un sobre al reverso, qgque contendra
rarietas ya sea de papel bond o cartulina en donde vendran
algunag de estas preguntas: Encontraste algo interesante?,
ique?, dpodrias anotar algiin comentario sobre lo leido o
vistg?, igué fue 1o gue mhs llamd tu atencidn?, ei leiste

ipodré&s escribir algunas de las ideas del escrito?

lLLas respuestas expuestas Ppor los nifos servirédn de guia al
maestro para saber cuales son 10 temas que mas llaman su
atencitn, que buscan en los libros, ademas de que poco a poco
iran perdiendo ei miedo a expresar sus ideas, para ello, el
maestro resaltara verbalmente la participacion de los nifos que
expresan sus comentarios para seguirlos alentando vy servira de

invitacifin a todos paira que participen.

El control avudara ai maestro para var que nifo al paso agel
tiempo NO S8 A interesado, entonces. investigara cuales son las
causas vy htratara de Jotar 2] rimcon de biblioteca con textos

aque si motiven a todos 108 nifos del grupo.



31
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aopre algun tema @n parrTIoalar, ~caxlouier ortra razdn, se las
5z —articizacidan ha sido nula o

pregurtara a aduellos Mifos Zusa

eescana oue e gusta ver o hacer.

Los boletines vy los textos elazc-adcs por elios mismos &n @l
mimebgrafo también formaran parts T@ la bitclioteca escolar.
Estarsn recooilados en legajcs ccn orcche y &l igual gue log

libros tendran indice, ordlegec ¢ nresentaciftn, ademas habra

varios ejiemplares.
2. Formacitn del rincén de lectura

Fara la adquisicién de los libros vy folletos, se pedira la
colaboracién de los padres de familia, al iniciar el ciclo
escolar se les pedird a cada n:fe un libro o follato

determinacdo para la donacibn de 08 Mmismos.

Se lleovard a cabo una junta para expiicarles la necesidacd de la
creacion de la bibliotece v 1o 1-oorzacte de su colaboracidmn,

podran donar wno vy aparte cartiIiZer 7 2icun

p{

actividad para

Fecabar foncdos v oasi, adouicir =0

sral en ziguna litwreria v

asi io bibilicoteca tenma Zuflgis-Ts “FTErial,



Acleme s & porclrdén pecdie prestamas AlilhilotEcarios., &3 1a

~amumd dad cercans a la escusla ouenta Con wnas 20 CUENTO
dornacion s dekben ravisar loe Gibros pard ouildar gue reenan 1A

maracteristicas sefaladas.

Se podria praesentar la situacidn de nc conTar oon el apayo der
los padres. por 1a situacitn socioecenbdmica de la comunidad,
entonces se trabajaria con 1a auntorizacién del director en la
recabacién de fondos para la adguisicicn de libros vy fmlletos,
se formaria whna comisidn para aue fueran los mismos nifos
quiénes lleven el control vy entre todos la organizaciidn de

dirhas actividades.

E1 llevarlos a una libreria para que seleccionen el material,

seria muy interesante guperiencia para todos, clarc esta aque

psta visita debe estar muy hien planeada.

Y



VI. CONCLUSTONES

£] gqusto par la lectura reporta beneficios a todo el proceso
Ersefanza-aGprendizaje, debido & que se encuentrsa implicito en
@l, todas las actividades realizadas en @l aula necesitan de

eventos de lectura. .

Fl procesn de adquisicion de la lectura esti4 contemplado en el
curriculum de la escuela primaria, cada grado escolar tiene
metas muy especificas en torno a ella y se han trazado de

acuerdo a las caracteristicas de la personalidad del rnifo.

Se pretende que el alumno al concluir su educacidn en la escuela
primaria: que haya adquirido y mantenga la practica y el gusto
por la lecturaz que tenga juicio critico; que sea reflexivo; que
sea capar de comunicar su pensamiento y su afectividad; que
pugda combatir la ignorancia vy todo tipo de injusticia,
dogmatismo vy prejuicio; que conozca la situaciéan actual de
México como resultado de los diversos procesos que le han dado
<
origens que la lectura le proporcione las bases para Que pueada

aprender por si mismo, de manera ceontinua para gue se convierta

en agente de su propio desenvolvimiento, ente otras metas.

La realidad es que no se 1ogra nada de esto @ incluso parece aque

los abjetives trazados fueran contrarios a los alcanzadons en el

awla. El docente sOlo s entoca a aue el alumno trasftorme .0S
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ciclos escolaras suoesivo toma Mo ortarc1a Cara &1 maas

halbilidades Fonéticas corrigiéndoss corstanTemants ai nime para
oue pronuncie correctamente cada pDalzzita, interrumpiéndolo
cornstantements cuando esté levends ern <orms arai frente & SUS

COMpane oS,

El concepto de lechura manejado &n ruestras sulas se reduce a un
acto mecanico de deciframiento solamante. Ei alumno demds que
s@ inicia en el aprendizaje formal g= la lectura emplea un gran
psfuerzo en este fin, pero de nada le sirve porque aguellos
alumnos cue lograrn "lesr" solamente 1o hacen cuando lo indica el

n &i maestros CoOMmo

Y]

magstro v no por su gusto. ademas. corsider

el propietario del libro de texto va aus es €1 auién dice cuando
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e rompe el vicculo tan importante entre la lectura vy la
comprensibn, las dos se complementan y desarrallan shlo si van
de la mano, al desligarlas la lectura e convierte en una
actividad ajena al lector, carente de significadn para el., y par

1o tanto no le mctiva el leer.

Las dificultades que tiene el nifo al leer y gue se traducen en
la mala comprensién se manifiestan negativamente en el
desarrollo del gusto por la lectura. Por lo cual es necesario

ayudar al nifo a ampliar su comprension.

No se debe perder de vista el bingmio lectura~comprension, G
gracias a la 1ectura se puede desarrollar la comprensién y en
forma reciproca el gusto por la lectura, ambas se complementan y

se enriquecen, al motivarse mutuamente.

E1 material escrito debe ser adecuado a su edad, capacidad
lectora, desarrollo psicolbégico, intereses, nivel intelectual, v
para que un nuevo vocabla sea asimilado deberd buscarse su
=
significado, escribirlo en un lugar visible para emplearloc con

regularidad en 1la formulacién de enunciados o en la vida

cotidiana dentro del aula.

Tiene mayor importancia en nuestras aulas la habilidad fonetica
gue se presenta en forma aburrida, carente de atractivo vy

< i i+ 1C _ R . - X
significado Sara e A:1%0 gue la comprensidn de lo aue s= lee,



tal parece gue el objetivo a lograr s Jgue S8 decifre sin

errores.

Algunas consecuencias que Sse derivan la mala formacion de
habitos de lectura son: la ausencia de una adecuado uso del
lenguaje, la falta de destreza para leer, suU poca creatividad e
imaginacibn, su reducido vocabulario, su estrecha visidn de su
entorno, su dependencia del maestro en los diferentes niveles

escolares.

Y no sblo eso ademas, el alumno que presenta dificultades para
lear vy lo menos que se 1;‘va a ocurrir serd& divertirse mientras
lo hace, dado que, la lectura en lugar de ser una fuente de
distraccidbn se transforma en un laborioso trabajo, ademas de
incomodarlo por su falta de destreza frente al grupo, generando

sentimientos de angustia vy minusvalia.

La escuela constituye el lugar ideal para propiciar el gusto por

la lectura por su caracter obligatoria, todos los nifios deben
Y

asistir a las esc;elas. Fero el maesstro debe estar conciente de

la importancia de formar lectores para que implemente: un cambio

de actitud hacia una metodologia mas participativa., técnicas vy

FECUrsos. que JeneEren un cambia de actitud en &l y coadyuven en

@l gusto por la lectura.

La lectura supone un conjunto de Rabilidardes necesarias para

comprerder v asimilar 1oge memsajss escritos, para gue lector se
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apropie de zz-acimientos. habilidaces vy destreras en su vida

cotidiana.

El maestro en Ssu papel de guia vy orientador deberd estar atento
a las expectativa de sus alumnos para que de acuerdo a SUs
intereses y na2cesidades. busque el material mas adecuado. este
atento para aue todos los alumnos participen, asi como propiciar

la reflexibn.

Todo esto representara un gran esfuerzo por parte del profesor
parque ademas del ;ambio de actitud requerido en el maestro,
se vera un poco saturado de trabajo pero los resultados valen

1a pena porque se favorece -todo el proceso educativo en si.

Si en el aula se encauzan las actividades ‘hacia 1la creacidn
literaria, ello le ayudara, al alumno, en la incrementacién de
sus propios recursos linglisticos, fFacilit&ndole 1la cpmprensibn

y la creacibn tanto oral como escrita.

Adem&s de integrar las ekperiencias Y conocimientos gque el
alumno posee su participacidn serd activa y al propiciar el
trabajo en 2GUipo se lograra un intercambio de ideas,
experiencias conocimientos entre los mismos alumnps, PpeCo a

poco U expresion cerd mas espontanea vy participativa.

e n -~ 1 = o Bl
Se puede conz..:r gue la problemé:ica del poco qusto que havy oor

15 lectura 1s cadece el mismo maestro, por lo cual de manera
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inconsciente 1o trasmite a través de la metodologia a sus
alumnos. Desconoce su importancia v trascendencia vy la concibe
como un acto de decifracdo, es par @so ‘gue sus mektas giran en

torno a la velocidad lectora Unicamente

Consideramos necesaria la toma de conciencia de la importancia
lectora en el profesor, porgus en sus manas estd la direccidén
del rumbo que tome el proceso educativo, y como ya se mencion®
de nada sirven los métodos, técnicas y Fecursos por muy buenos
que sean, si el profesor no los sabe emplear o simplemente no lo

hace.

Para propiciar el gusto por la lectura se disefaron varias
estrategias metodolbgicas, las cuales deben trabajarse
conjuntamente durante 21 afo escolar. El1 punto de partida es el
curso de toma de conciencia en el maestro de la importancia de
la lectura, el resto de las estrategias metodoldogicas estan
dirigidas al alumno, y S€ pretende que de una forma amena &
interesante se logre despertar el gusto por la lectura en él.

40

Las estrategias metodologicas son variadas vy representatan
ademas un excelente recurso para dotar & la clase de vida. La
ljectura esté implicita en el proceso educa*+iva, por lo cual, no

cseran exclusivas del area de Esparocl, a las diferentes &reas

gue conforman &l curriculum escolar.



Lina desventaja para el maestro es el factor tiempo Qque la
presiona, se sugiere que se 1leve un control de los resultados
de cada estrategia metodoldgica para ver la medida en que s&
esta avancando y la otra para no perder de vista el proposito
que nos ha llevado a implementarlas.

El ciclo escolar congta de 10 meses en los cuales de manera
organizada vy constante hay gue trabajar. pero al incrementar en
el aula situaciones encaminadas a desarrollar el gusto por la
lectura se estara fortaleciendo la farmacion del alumna que le

ayudard tanto en su vida escolar como extraescolar vy futura.

4
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ANEXO 1
A. MIMEOGRAFO RUDIMENTARIO
B. MIMEOGRAFO DE GLICERINA



mimedsd ST
ste material es solo ocara 1a limpiezay
{1s usada para limpiar los vidrios?
£
=. El bastidor de madera
B& mandara hacer con un carnintero. e utilizara triplay de 2
tm. de ancho., canstara de dos Dlphas. Se hard un marco de

madera ce 38 cm. de encho por 47 cm de largo.

La otra pieza serld uh rectiangulo de I8 om. por 47 cm. Agul se
pDndr&ﬁ laes hojas, es una superficie plana completamente. Fo
1a pieza anterior se colocark el rectangulo de gasa, la medida
de la tela es uh poco mas grande gle la del bastidor, de 35 cm.
pot 48 tm. )

Se queLuré la telafcdn'grapas al cuadro de madera.

N,

Se pica Bl esteéncil -con una plum& sin tnnhg, también se
sujetafé con grapas a la tela de gaga. QE pone l1a hoja limpia .
sobre la superficie de madera. se Cietra.el bastidor, y& estara
sujeta con grapas la tela v el es+9nc11. Asi Como. esté cerrado
se pondr& un poco de tidta en el. centro y.se d1=tr1bu1ré sohr
toda la tela utilizando la e&p&tula, ‘Sa imprime. se., se sacd 1«
hoja y se- coloca otra, vy asi ha sta hacmr Pl numero de
‘reproducciones deseadas. - - : .

- o

For ult1mo =1=] plocede ha limpiar nuestwa bastidor, la gasa se
puede poner a secar Yy ‘servirk A nuevas reprndngc1ane= o tambien
como la tela es bﬂrata SE muedp usar umna cada vez..

¥ A continuacitn se mostrara 21 mimeﬁgraFa,primitlva.

’



MIMEOGRAFO PRIMITIVO

se distribuye

En este otro
tinta.

la

a

serv

En este bastidor se cb

la gasa puesta.

lista.



1. Material necesast 10

Una tasa de glicerlnds
Mardia taza de agili&.
Un paguete de gelatina krox Sin sabor. 4

Ura charpla oon un anrde de un cantioees,

Fasantes Kores Hecto (son los usados en las cuplicadoras d
alcohol en las notarias).

I

~

=, Frocedimiento

1

Eq la charnla se aqrega la gelatin
media hora. Despuss se agrega ia nlicerina vy e ezl &

Se none a bafo Maria por @spacic de 4 horas. eshe proceso =S
debe vigilar para impedir gue sSeque 25 agua del hafo Maria.
cuandn ya 2sta listo queda 1a charola con -Wwna cubierta como de

cojin para sellos, RO con apariencia de gelatina.

For ultimo se escribe sobre &1 esténcil, se prasiona @l
estencil con el mensaje sn la piaca. En hojas limpias se hace
presibn (como =i fueramos a limpiar u4n vidrio pera pkilizando

una espatula de gomal s para que quedes la reproduccitn hecha.

Este mimebgrafo funciona con una copiadora manual.

AW

a al agua Yy =& deja remojando
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“TOMA DE CONCIENGIA EN EL MAGISTERIO
DE LA IMPORTANCIA DE FORMAR LECTORES’
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o B. Técnizas rompehielo

El primer sncuentro entre un qQrups e EEFSDNES, PUBAS gEn2rarr:
temor, inseguridad, no saber CUE  WE
recaomienda iniciar Con una t2Cnica de 1nTEc ‘ El
de trabaio, porgue sdemas de sprvir comn fuente de motivacibn,
podri ayudar en la formacidn de =2guipcs.

1
i
iy
)
i
Q
3
bel
N
W
[N
i
L -
M}
[ag}
m

18
1

El objstive primordial 21 de

nropiciar actividades : nara
gue & COmInigusen. Estas LE i . oodrAan s leyadas & 145
aulas constituyéndoss =2n wna Fuente de estimulacid&n qus svudars
a desarrollar la auua;un%ian:a y autonemia en 21 nifc.

A coptinuacidn expondremos una  serie de técnicas rompehielos
para slegly las qgue mas satisfagan las necesidadss dzl grupo.

Ern circulo, declr ung & WUno su ~ombre sin apellidos. El arimerc
dice su nombre; =21 ssgundoc mercicna "1 nombre del primerc v
luega &l suyo:; &1 fearcarc dice el nombre del primero, del
segundo y despugs el suyo; el cuartpo mencicna el nombrs del
primerc, del segundo, del tercero y 2. suy 1 asl sucesivamente

hasta gue el Gltimo diga tados los nambras para terminar can =1
SUYD. —Variante—- se puede terminar con =1 primero gque empeEzd.

Técnica libr

Caminando, sn’ms‘ PO parejas ung & un lado de otro, unc atras
de otro, al gol caminan haciz atris, siguiéndoss caminando
urno a atras de ggro, imitar al gus va adelante en tado 1o gue
haga

Bis & Bis— iocalizacian de sagmentos.
For parsias —Locarsge con Lna part n la
pue g vayan mencicrnanda sin despesgarss 1as anteriores. A la
ce=fmal d= Bis Bis, se : de ] i 5=
as, =tc.-Frente

on codos. hombro con
i flm

Corre nifo corre.

Cesarrollo: ins  cilrculos concEntricos, identificando a
pareja, a la =sefal girar &n disti = rirsccifAn tomados de

brazocs y al decir "corre aioo : wria Quign va en bus
sU pareja para 1ntegrarse con 2118,
~Yariante- si el grupo 23 mLYy

circulos.

-
o
\
=
m
i ]
1

|

o

o

Circulos m&gicos
Se Ffaormarian dos oircul Eiatel otro. uno
hacia la derecha y &1 % 1a Y A 1CBYWETSa,




cefal se detandr&n, guedands frente a frente, en ese momento se
saludaran ambos y platican entre ellos
Se repite vatrias veces

Gente con gente

S forman dos circulos como en el juego anteEricor: uno gira s
ja derecha vy noiro a la izguierda siguiendo con palmadas una
piera musical, a una orden =2 paran, <oolocan la partn del
ruerpo que se mencionz, (cabsza., ples Con 1es, eto.! con
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= personas aue =13 l= indigue {parejsas, T
gartetas...), s repite var
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Jusgos de aros
For parejas caminar&n al ritmo de la misics
colocados previamentz en =1 plso, Cuandoc Cese

entre 135 aro

cnlocara cada parelis aro: los
eliminando poco & PoCO. Carslias
una gue 2rd la ganadora Este - jusaoc =%

tradicional de "las siliitas".

~—Zaludar las manos
Saludar las manos compaferns
saludar las manos, 1as manos saludar
zaludar los i

saludar 1us Ind = saludar.
ODbservariones: I agregando otros segmentos corporales.

——FPar pareia
Tomarze de
los F‘anr arez
otros, o deiad
veces antes

——E1 recboot

Cabeza., cuelios v hombros
cinturz., rodillas v oies
v todos saltamo

3.
Desarrollor Se guita
mmmt {mueaullo
ver, hasta gue quede todo =

a
el primesr segmento v s ramglaza Sor uan
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——E1l zapatito
Terngo un zapatito 1=z re 15
tengo un zapatito ie rs
mediecita de sada le r&2 i3
vy upa flor 2n el pie le re
L

con 21 zapatito le vr= 13
con =1 zapatito l= ré
Bailasreé una danza l= re 1
al estilo escoces le re



Desarrcllo: Re aprende, para lusgo cantarla con palmadas,

con golpe, muslos y palmadas al frente.

-— E1 shibari

jai, Jjai, Jjai, ahibari jai

jai, jai, jai, shibari jati

rhuba cubeico, chuba cubeico

chuba cubeico. chuba cubesico jai.
Desarrallo: Falmadas en los muslos v chasguidos 2n
parte, varios movimientos 2 brazc ¥ manns  en
parte.

——Make tu tubes tamba
tube tu tuba
make tu tubs tamba
tube tu tuba
yee tubé yee tubs
vee tubé yee tube -
tu tube tu tube tamba
tu tube tu tubs
@ repite)
Desarrcollo: Dor Dars
las mancs,  (4una hacia
rarias al ritmo del corito vy

o~

——Dulce canta 21 burvo
si no 1o cuidamos el
cajl., caid, Caiid, caji,
cajt, cajib, caid, ©aj

Desarrollo:r El griipo

sspacio palmazando, al

lidades, por ejemplo:

——Mi wvecino

mi vecino, no ayes bien

tigne jiba vy un chichén

tartamudo v narizon

centuria ria

centuria ria

centuria ris

centuria ria ra.
Desarirollo: E= sef
ladono olle biens
jiba —JDrDbR—; ohic
lengua, narizén,
movimientos.

lumqgo




ANEX0 3. |
MATERIAL PARA EL RINCON DE
ENTRETENIMIENTO




;,Pbr donde?

(Puedes ver qué camino debe seguir Bambi para ir con
Tambor? Después de haber unido los puntos del 1 al 31,
encuentra el camino que seguird para llegar con Falina.
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M| DESANUNO CONSISTE |
EN NUTRITINGS Y
SALUDABLES ALIMENTOS
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PROTEINICOS

ol

b

)-_-"J‘- Z
\I; _"

~4

" | Los INGREDIENTES PRI~

JUGO ; HUENOS, \
VOGURT Y CEREAL SON

—

{PERD LO GUE HAZE
REALMENTE UN DESAVU

NO SATISFACTORIO...

. ES FINALIZARLO CON
UN PAR DE DONAS CE
CHOCOLATE!




/% Sélo una de las sombras pertenece al payaso.;Puedes ver
%V cual?
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\c,,"(* Localiza el par
@ Solamente dos de estos barcos

O

son iguales. {Cuéles son?

\PE ME CREERA CUANTOS
PECES ATRAPE !
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EXCURSION AL CAMPO

Botella aplanada de metal.

Conjunto de hojas de papel impresas.
Planta que tiene raiz. tronco y ramas.
Lineas de estacas clavadas en el suelo
Persona aficionada a viajar.

Mmoo

Pedazo de tela asida a un palo.
Animal roedor de grandes orejas.
Bolsa que se lleva en la espalda.
Parte de las plantas.

Cubierta de tela en la que dormimos



