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INTRODUCCION

Dentro del &mbito educativo es de vital importancia cono
cer cual es la situacidn que impera en cada uno de sus nive——
les y son muchos los aspectos que son dignos de ser 1nvestlgo
dos con el fin de mejorarlos en la medida posible,

De ahi que esta investigacidn de campo, surge como res—-
puesta a una inquietud que como profesora de educacidn prima-
ria, he tenido a lo largo de mi ejercicio profesional, ya -
que, a pesar de haber tenido la oportunidad de trabajor en -
distintos lugares, en diferentes medios y grados escolares, -
he podido observar que el problema de el uso correcto y ejer-
cicio correcto de la lengua escrita, tiene presencia en la es
cuela primaria, es decir, la ortografia en su uso apropiado -
resulta seriamente deficiente en la escuela primaria, .situa--
cién que obviamente se extiende hacia los niveles posteriores
del sistema educativo.

Esta es la razén por la cucl se ha decidido trobajar es-
te aspecto a través de una investigaciédn para conocer hasta -
qué punto el uso de las reglas ortogréficas en la lengua es--
crita presenta dificultades en los nifios de primaria.

Se ha elegido la zona de Alvarado, Veracruz pora efec~ -
tuar esta investigacidn, precisamente porque, es el lugar en
el que he trabajado la mayor parte de mi vida; ademfs de te-
ner un -gran deseo de colaborar en la medida de mis posibilida
des, a una mejor preparacidn de los alumnos en el nivel de -
educacidn primaria,

Por esta rozén, tratamos de recopilar la informacidn ne-
cesaria, baséndonos en la experiencia, para obtener datos so-
bre la vida educativa de los nifios en el avula, en la escuela
y en el entorno social inmediato a ella, tombién hemos recu-
rrido a un instrumento elaboredo para tal efecto.

Precisamente para la recoleccidn se hizo una seleccidn

de escuelas, tanto del sistema estatal como federal, oficia--



les y particulares, matutinas Y vespertinas, déndole a estq -
seleccidn un cardcter bastante heterogéneo.

En el primer capitulo abordamos una serie de fundamentos
tedricos, en los que se presentan argumentos para el uso co—-
rrecto de la lengua escrita, as{ como las caracter{sticas de-
los nifios de sexto afio que son los que conforman lag muestra.

En el capitule dos, correspondiente a la organizacidn de
la investigacidn, se presenta el planteamiento del problema -
de estudio, los objetivos de la investigacién, las variables,
se describe también cdmo se elabord el instrumento, cémo se -
recopildé la informacién y cémo se selecciond la muestra,

En el capitulo tres, dedicado a lg presentacidén de los -
resvltados, se presentan ung serie de cuadros en los que se -
pueden observar los porcentajes en el uso correcto e incorrec
to de algunas reglas de la ortografia, asi como otros cuadros
qQue presentan porcentajes sobre aspectos literarios de los sy
jetos de la muestra.

Finalmente, se presenta la discusién de los resultados -
en la que se establecen las conclusiones a que se llegd.
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CAPITULO UNO

MARCO TEORICO

LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LA ESCUELA PRIMARIA,

El lenguaje que utilizamos lo adquirimos y aprendemos, -
en la comunidad donde nacemos y crecemos, ésto, mediante un -
determinado sistema adoptado por el grupo social al que perte
necemos.

"El lenguaje es el resultado no sélo de los factores de
madurez fisioldgica y psicolégica del nifio, sino también de -
la interacciédn con el contexto social que lo rodea" * 1,

"Sabemos ademés, que el lenguaje no sélo es un vehiculo
que permite el intercambio intelectual de todas sus manifesta
ciones, un vehfculo que transporta conocimientos, ideas y téc
nicas, sino también es un instrumento del pensamiento. La len
gua pone a su servicio una técnica para orgaonizar las percep-
ciones, para dirigir el comportamiento, para comprender el -
mundo y actuar en &1" * 2,

La lengua tiene pues, una funcién clave dentro del proce
so educativo: no es una asignatura mds, sino que estd presen~
te en todas las &reas del conocimiento y su dominio condicio-
na en cierto modo todos los aprendizajes. Por lo tanto, una =
de las tareas primordiales de la educacién, es desarrollor en
el educando la capacidad de expresarse en su lengua y de com-
prender lo que otros hablan y escriben de elle,

* 1 Enciclopedia Técnica de la Educacién. Vol. I, México
1975, p. 11,

* 2 Secretur{a de Educacién Péblica, Libro para el maestro -

2 grado. México 1979, p. 28,




"La capacidad de expresarse por medio del lenguaje arti-
culado es una facultad innata del hombre, pero para lograr su
plenitud, es necesario un constante adiestramiento, de una -
continua y atinada ejercitacidn" * 3,

Al ingresar el nifio a la escuela, junto con sus compoiie-
ros va a reforzar su capacidad dialdgica, amplia su Gmbito de
socializacidn, aprende a leer y a escribir; es decir, aprende
o manejar su lengua por medio de un sistema de signos gr4fi--
cos. '

Lenguaje y pensamiento deben crecer con el nifio a la par
de los conocimientos que van adgquiriendo desde el primer gra-
do de la Escuela Primaria:

La educacidén tiene, entre sus tareas primordiales, la de
desarrollar en el educando la capacidad de expresarse en su -
lengua y de comprender lo que otros hablaon y escriben de - -
ella, La capacidad de expresarse por medio del lenguaje arti-
culado es una facultad innata del hombre, y para lograr su -
plenitud, es necesario un constante adiestramiento, una conti
nua y atinada ejercitacidn, pues el ejercicio permanente del-
lenguaje, tanto en la expresidn oral, y escrita ayudan a la -
lectura en gran medida, a mejorar y superar las faollas, pues-
la lengua la aprendemos hablando, leyendo y escribiendo.

Si el maestro concede a sus alumnos continuas oportunida
des de expresarse y sabe fomentar en ellos el placer de la -
lectura, cosechard muy pronto los frutos de esta tarea, veré-
como crece su vocabulario, como se flexibiliza la construc- -
cidn de sus frases y como su lengua se va haciendo més apta -
para expresar conceptos cada vez mds complejos.

El maestro debe dejor que sus alumnos se expresen lo mds
frecuente que se pueda y con toda la libertad,que hablen con
él, hablen entre ellos, que escriban mucho y lean a menudo -

(diaricmente), guiéndolos y ayudéndolos a encontrar las pala-

* 3 ibid.



bras adecuadas para ordenar sus ideas y construir sus escri--
tos y no dejar que hagan y piensen las cosas a medias. Tendrd
la misidn de ayudar a sus alumnos, a conocer cémo es y cdémo -
funciona su lengua, la que oyen todos los dias, sencilla, sin
retérica. Sin embargo, surgirdn algunas palabras que los alum
nos no conocen bien, por lo que habrd que explicérselas e in-
ducirlos y estimulaorlos a que hagan uso frecuente del diccio-
nario, Asi se acostumbrard a los alumnos o comprender todo lo
que leen, o no quedarse con dudas.

En el compo de la educacidn se puede observar el manejo-
ortesanal de la ensefianza y del aprendizaje, con todos los -
procesos discursivos e,ideoldégicos que se dan, tales como:

a) Entre los libros de texto y el maestro,

b) entre los libros de texto y los alumnos,

¢) entre maestros y alumnos,

d) entre los alumnos, vy

e) entre maestros, alumnos y el sistema educativo.

Un enfoque de este orden permite destacar el papel funda
mental del lenguaje en el conjunto de actividades que se lle-
van a cabo dentro de la institucidn, ya que como lo sefiala -
Bourdieu y Passeron, "el resultado de un sistema escolar se -
obtiene ante todo en funcidén de la cantidad absoluta o relati
va de informacidn que se transmite por y dentro del lenguaje,
ya que son pocas las actividades que como la enseﬁanzé, cons-
tan ton exclusivamente de la manipulacidén de palabras" * 4,

Respecto a la escritura, diremos que los alumnos de los
primeros niveles son los mis resistentes a la presién normati
va, porque las reglas ortogrdficas y de separacién de palo- -
bras dificilmente son objeto de reflexidén y contradicen sin -

cesar la competencia oral que ya poseen.

* 4 Universidad Pedagdgica Nacional., Antologia. Pellicer Do-
ro. "El lenguaje en la transmisidn escolor de conocimien
tos". México L988. p. Z8.
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Los alumnos interactban constantemente con la norma esco
lar a través de su propia conciencia lingUistica, que se mani
fiesta naturalmente en sus actos verbales més espontdneos, de
ahi que se note la fuerte presencia del modelo de correccidn-
que es posible captar en el habla cotidiana y plantea la posi
bilidad de "intentar la bésqueda del reflejo de la norma en -
las hablas", desde el enfoque de la etnografia de la comunica
cién. Su alternativa abre la posibilidad de coptar, a través-
de juicios lingUisticos y metacomunicatives, las actitudes =
normativas en el seno de la institucién escolar.

Es evidente que todos los alumnos emiten juicios valora-
tivos sobre la lengua, independientemente de los que transmi-
ten los libros y los maestros. A la presidn de éstos, que se
ejerce desde el interior de la institucién, el alumno opone -
su propio normatividad, la que ejerce con su grupo de pares y
que paradéjicamente refuerza el prestigio de lo escuela.

Las actitudes de los clumnos, muchas veces contradicto—-
rias, dejan entrever las huellas de diversos factores que no
son necesariamente los que surgen de los instrumentos didacti
cos comunes. Uno de estos factores es la ideologia que el dis
curso oficial fomenta a trovés de la escuela. Esta ideologfia-
se manifiesta sobre todo entre los grupos de baja percepcién-
de ingresos, que ven a la escolaridad como el Gnico instrumen
to para su movilidad social. De esta manera los alumnos, an--
tes de ingresar a la escuela, ya piensan que en la escuela, -
se habla mejor... con correccién. El reconocimiento técito de
este modelo de correccidn, impide que se ponga en tela de jui
cio el malentendido lingUistico que opera en la comunicacidn-
pedagégica. Es asi como en el caso de un fracaso escolar, la
culpa es del alumno, no de la institucién. Los padres actéan-
en complicidad con esta imagen, al emitir juicios en los que
reconoce siempre gue la culpa de los fracasos escolares es de

sus hijos.

Los conocimientos de base difieren enormemente entre ni-
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fios que han tenido diferentes experiencias de vida y mayor o
menor contacto con el lenguaje escrito fuera de la escuela.

Los nifios que aprenden a leer y a escribir, poseen dife-
rentes experiencias con textos, diferentes contextos inter- -
nos, dadas las diferencias en la calidad y cantidad de las si
tuaciones particulares de usos de la lengua escrita en las -
cuales ha participado fuera de la escuela. La importancia de
este contexto interno y de sus variaciones, tiene varias im--
plicaciones para la préctica escolar.

En primer lugar, los maestros deben saber tanto como sea
posible acerca de lo que los nifios han aprendido a partir de
las situaciones de uso de la lengua escrita en las cuales han
porticipado fuera de la escuela, especialmente para aquellos
nifios cuyas experiencias no han sido principalmente con los -
libros. Ese es el significado importante del principio pedagé
gico de "comenzar allf donde el nific se encuentra®.

En segundo lugar, aunque el maestro trabaje sobre esta -
base, no puede confiar que constituya un contexto mental sufi
ciente para el aprendizaje de la lectura de libros. Se conti-
ndan acumulando evidencias acerca de que las experiencias pre
escolares con libros contribuyen significativamente al éxito-
escolar (Goldield y Snow, en prensa) "de tal manera tenemos -
que ampliar el contexto para todos los nifios leyéndoles antes
de que puedan leer por sf mismos. Leer a los nifios puede ser
vna manera especialmente eficaz para incrementar el conoci- -
miento de arriba hacia abajo (top-down) gque ellos aportan a -
la torea de lectura" * 5,

En tercer lugar, tenemos que estar seguros de que hay un
balance de atencién hacia todos los niveles del texto para to

* 5 Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia. Courtney B,
Cazden "El lenguaje en la escuel a". México 1988, p. 105,
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dos los nifios en la instruccién escolar. Investigaciones ob--
servacionales recientes en clases efectuadas en los Estados -
Unidos indican que no siempre es asi, y que el contexto inter
no de comprensidn de unidades amplias significativas del tex~
to es més a menudo descuidado en el caso de aquellos nifios =
que probablemente lo necesitan més.

Un problema muy importante es saber cémo responden los -
maestros a los errores de los nifios, pues no le ponen a todos
el mismo interés, o la misma atencidn.

Los maestros deben ayudar a los nifios a tener en mente, -
@ usar, todos los conocimientos que tienen y que son relevan-
tes para el texto que se va a tratar.

Necesitan encontrar maneras de ayudar a los nifics a ad--
quirir nuevos conocimientos y nuevo vocabulario a través de -
su vida escolar.

Muchos libros acerca de cémo ensefiar a leer aconsejan a
los maestros hacer alguna preparacién para la lectura antes -
de pasar a la lectura efectiva, Pero en la prdctica real, es-
ta parte de la leccidn de lectura queda a menudo reducida a -
unas pocas polabras nuevas escritas en el pizarrén.

Un programa de lectura muy exitoso y muy estudiado ha si
do desarrollado en Hawaii en el programa de educacién tempra-
na Kamehameha (KEEP) para nifios de origen polinesio, en el -~
cual la instruccién sobre correspondencia fonema-grafema se -
da adn, pero se hace mucho més hincaopié en la tarea de com- -
prensién pre-lectura.

Antes de leer un texto, el maestro KEEP comienza con su
reducido grupo de lectura una discusidn preparatoria que es -
denominada "experiencia". El cambio en terminologfa del tér-
mino mds “preparacién para la lectura" a "experiencia" signi-
fica qué es lo que es importante en el contenido de la lec— —
cidn. La discusion se enfoca directamente en las experiencias
del nifio pertinentes para lo que el maestro sabe acerca del -

contenido de la historia. El maestro explicita el conocimien-
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to de los nifios, clarifica concepciones desviantes y refuerza
conceptos que sabe que son importantes en el texto que ven- -
drd.

La discusidn sobre la "experiencia” tiene dos consecuen-
cias importantes: para los nifios evoca y pone en primer plano
de la conciencia aquellos conceptos que serdn més Gtiles pora
comprender el texto; para el maestro, le permite ver los con-
ceptos de los nifios de tal manera que los conceptos erréneos-
pueden ser discutidos y las ideas que faltan pueden ser intro
ducidas.

La motivacidn en la ensefianza se considera de mucha im--
portancia, ya que sin ella, muchas veces hay fracasos en el -
interés que demuestran los alumnos, lo que determina que el -
logro de los objetivos propuestos sea satisfactorio, por lo -
que debe ser una preocupacidn constante de los maestros, este
gspecto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademds, tene-
mos que considerar muy especialmente el hecho de que el uso y
aplicacién de la lengua oral y escrita es constante, en todas
las 4reas de estudio, y no solamente durante el horario de -
clases dentro de la escuela, con la intervencién y asesoria -
del maestro, sino que también existe la libre interaccidn en
tre los alumnos o acciones de los maestros con o sin la parti
cipacidn de los alumnos, pero que ellos presencian y obser- -
van; y fuera de la escuela, con el medio social donde vive, =~
con su familia, con sus amigos, los vecinos de su barrio, ela
borando recados, haciendo lista para la compra de mandados, -
escribiendo cartas, o en la realizacién de sus tareas escola-
res.

La divisién de Estudios y de Estudios de Lectura y de =
Lenguaje del Instituto Nacional de Educacién (Departamento -
de Investigacién de Educacién en los Estados Unidos), decla--
ra; "Consideramos a la motivacién como un atributo de las si-
tuaciones y no como un rasgo de cardcter de los individuos. -

Nodie estd motivado todo el tiempo para cualquier tipo de -
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aprendizaje. Si mejoramos el contenido de la instruccién y la
interaccién humana en las clases, habremos hecho un progreso-
importante para mejorar motivacién para aprender a leer” * 6,

La descripcidn de Flering acerca del deseo de escribir -
mostrado por todos los nifios en una escuela de la civdad es -
un fuerte argumento para apoyar la afirmacidn siguiente: " el
problema de conseguir mejores logros en lecto-escritura no -
tiene tanto que ver con la motivacidn inicial de los nifios, -
sino con nuestros esfuerzos para dirigir sus energfas sin des
truirlas, y para acrecentar la confianza de los nifios en su —
propia capacidad para aprender " * 7,

LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

A través de la historia de la humanidad, y esencialmente
en la época actual, el hombre ha necesitado de un instrumento
para relacicnarse con sus semejantes, la lecto—escritura, que
en la actualidad es considerado como un objeto cultural, es -
precisamente el instrumento de que se vale el hombre pora co-
municarse e interrelacionar con otros individuos.

Sabemos que un hombre alfabetizado cuenta con mayores po
sibilidades para obtener niveles de vida que un individuo - -
analfabeto. Es por eso, que la escuela, ademds de dar o los -
educandos los medios para ejercitar la lecto-escritura, dehe-
a su vez procurar que éstos se den en un alto nivel de cali--
dad y eficiencia,

Uno de los aspectos mds importantes de la lecto-escritura

lo constituye la Ortografia.

Los principios y normas que regulan la utilizacidn de la

* 6 ibidem p. 112,

* 7 ibid p. 112
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escritura son sefialados por la ortografia, que establece el -
sistema comin, al cual se deben ajustar los hablantes de un -
idioma cuando han de expresarse por escrito. Su valor es, por
tanto, puramente social, y su objetivo, facilitar la comunica
cidn escrita entre las personas.

Debido a este cardcter convencional y arbitrario de la -
ortografia, la ensefianza de la misma ofrece las moyorés difi-
cultades, El nifioc no comprende la razén por la que se le obli
ga a escribir de un modo especial determinadas palabras, de -~
ahi que el aprendizaje ortogréfico carezca, apenas, de inte--
rés para el nifo.

Los objetivos de la ensefianza de la ortografia, son muy
ambiciosos. El principal radica en lograr que el alumno desa-
rrolle una actividad positiva hacia la escritura correcta., -
Una vez olcanzado este primer y dificil objetivo, los restan-
tes se obtendrén sin moyor esfuerzo. Entre estos Oltimos; los
mds importantes son: el aprendizaje de la escritura de un --
cierto nimero de vocablos que presenten dificultades y el uso
adecuado y aplicacién de una serie de reglas ortogréficas que
permitan la correccidn de la escritura,

Se considera actualmente, que una regla ortogréfica tie-
ne valor sélo cuando ha sido deducida y aplicada por el alum-
no. Se ha llegado tombién a la conclusién de que solamente -~
aquellas reglas que presenten pocas o ninguna excepcién, de--
ben ser objeto de .estudio para los alumnos.

Por eso "todo enunciado aplicado en el grupo, debe ser --
claro y sencillo, El dictado que por mucho tiempo se ha veni-
do vtilizando como un ejercicio muy socorrido en la aplica- -
cién de la ortograofia, también ha sido reconsiderado y se ha
llegado a la conclusién de que debe emplearse precedido de -
una preparacién previa, y sélo como corroboracién de que se -
ha aprendido a aplicar las reglas ortogréficas,

Sabemos por experiencia que la mejor manera de lograr --

que un nifioc vaya adquiriendo una buena ortografiac es dejéndo-
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lo que redacte espontdnea y libremente e irlo corrigiendo con
tacto, "sobre la marcha". Se sabe también que el maestro es -
capaz de percibir muy bien qué problemas ortogréficos tienen
mayor incidencia en sus alumnos y cuéles son aquellos que  --
afectan al grupo en general. Por lo tonto, se sugiere ir ha--
ciendo continuamente y a lo largo del afio escolar los ejerci-
cios ortogréficos que se consideren convenientes.

El nifio tendré una escritura correcta desde el punto de
vista ortogréfico si se le provoca el gusto por la lectura, -
pues la ortografia se aprende mucho mejor por memoria visual-
que por la memorizacidn de reglas ortogréficas.

De tercero a sexto grado de la escuela primaria, no se -
incluye formolmente la ensefianza de la lectura y la escritu—-
ra, Sin embargo, durante toda la primaria se realizan précti-
cas generadas durante la etapa previo de "aprender a leer". -
Se encuentra asi que se asigna una “"copia" de una leccidén co-
rrespondiente al libro de texto, con la intencién de que - -
"practiquen la escritura" y el maestro posteriormente califi-
ca de esa prictica la letra, la ortografia y el formato, o -
también es comén pedir al alumno efectle lectura oral frente-
al grupo o en coro para "oir cémo leen"., Estos ejercicios de
copiado se acostumbra efectuarlos asignéndoles a los alumnos
el copiado de varias péginas de un texto (planas) muchas ve--
ces sin importar que repitan o corten la secuencia del texto
asignado, en el caso de los ejercicios de lectura también se
recurre a la prdctica de interrumpir a mitad de la oracidn -
con el propésito de comprobar si los otros alumnos se estaban
fijando donde iba el que lefa. El docente retoma la importan-
cia de las "letras", que caracteriza la ensefianzo inicial de
la lecto-escritura. Por ejemplo, en algunos casos se observa,
que por tratarse de una copia, hecha letra por letra, no debe
haber faltas de ortograofia, la copia debe ser fiel. Al escu—-
char la lectura oral sefialan los errores en que se "quitan

o]

agregan letras a lo que dice el texto". El "silabeo" se tole-~
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ra mientras la lectura reproduzca exactamente la secuencia de
las letras.

En los Gltimos grados se introducen explicitamente los =
signos convencionales (puntos, guiones, paréntesis, etc.)

Implicitamente el profesor es modelo de cémo escribir co
rrectamente. Su tendencia al escribir se manifiesta de manera
diferente que cuando expone, ya que para escribir toma como -
base algin libro, y de él selecciona o modifica el texto, so-
bre todo para proporcionar a los alumnos resdmenes o defini—-
ciones. En el caso de los cuestionarios, generalmente formula
preguntas que parten textualmente de las afirmaciones del tex
to correspondiente. En estos casos el proceso mismo de formu-
lar las preguntas se observa como una bisqueda silenciosa en
el libro, y el dictado inequivoco de una pregunta o una defi-
nicién.

Los alumnos pueden, en muchas ocasiones, comprender lo -
que ven escrito, aunque no se les pida explicacidn, sin embar
go, es frecuente observar la serie de errores que cometen al
copior el texto, porque no lo copian directamente, sino que -
lo leen y después lo escriben, cuidando el maestro al revi- -
sar, la forma, ortografia y puntuacién en estos escritos, a -
lo que se le da gran importancia, pues de ello depende el séﬂ
tido que comuniquen los enunciados y, en consecuencia, la in-
terpretacidn de los mismos.

No se nace con el don de escribir sin foltas de ortogra-
fia, éste se adquiere poco a poco, mediante el estudio y el -
ejercicio, al igual que todo conocimiento, y los que creemos~
que algunos si han ndcido con él, debemos tener la sequridad-
de que han realizado los esfuerzos necesarios para conseguir-
lo. A

Los faltas de ortografia se cometen con frecuencia prin-
cipalmente porque no observamos detenidamente cada palabra, vy
cuondo tenemos duda, no preguntamos al maestro o a alguna per

sona de confianza, ni consultamos en el diccionario. También-
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puede deberse a que no prestamos atencién a la ensefianza, no
nos agrada el método utilizado por el maestro o que carezca-
mos de disposicidn para estudiar algo que se considera muy -
dificil de aprender.

"Sin embargo, puede suceder que el alumno tenga deseos-
de aprender a escribir correctamente, pero no encuentre a su
paso por la escuela primaria maestros interesados en este as
pecto tan importante del lenguaje" * 8.

APOYOS DIDACTICOS.

El trabajo que realizamos diariamente en la escuela, -
dentro y fuera del aula, estd comprendido por una serie de -
actividades que se llevan a cabo con la participacién de -~
maestros, alumnos, autoridades educativas y comunidad, con -
el objeto de que el alumno logre conocimientos, habilidades,
hébitos y actitudes encaminadas ol mejoramiento de su perso-
nalidad y contribuya a su desarrollo integral.

Todo ésto lo hacemos teniendo como guia el programa es-
colar correspondiente al grado con el que trabajamos y con -
el auxilio del material didéctico necesario.

Es muy importante que el maestro no se sienta limitado-
por un programa o un método o un libro; que actde libremente
y ponga de su parte todo lo que quiera y pueda dar.

Y en este proceso, evidentemente, tendrén que interve--
nir también los nifios, con su gran capacidad de imaginar y -
de inventar. También en el caso de ellos,el libro debe ser,-
fundamentalmente, un estimulo, un punto de partida para nue-
vas posibilidades,

* 8 Selecciones del Reader's Digest. "La Fuerza de las Pala
bras. p. 512,
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Los libros que maneja el nifio diariamente, como es el de
lectura, deben ser atractives y de gran contenido para llegar
a ser una fuente de placer y de enriquecimiento, que ellos -
puedan disfrutar.

Al maestro le serd muy 0til conocerlo bien y leerlo fre-
cuentemente, pues podré servirse de él como instrumento de -
apoyo proporciondndole ideas y estimulos valiosos que le se--
rén de mucha utilidad en el desarrollo de sus clases, ya que
puede encontrar materiales preciosos para ampliar y variar -
tanto las lecciones de Espafiol, como las de las otras &reas.

Con el libro de ejercicios se continda el cultivo de la
lectura, donde han quedado condensados los materiales propia-
mente didActicos de esta 4rea en sus diversos aspectos. Todos
los ejercicios parten de un texto motivante que despertard el
interés de los nifios, dard sentido a su aprendizaje de la len
gua y serviré de punto de arranque a su propia expresidn oral
y escrita.

Para que los libros cumplan con la funcidén que les co- -~
rresponde, deben ser utilizados intensamente por los alumnos.

Tanto el libro del maestro, como el libro de ejercicios,
ofrecerén ideas, sugerencias o lineas de accién que pueden -
serles muy Gtiles. Pero con la iniciativa propia del maestro-
podréd variarlas, matizarlas, y cuando crea conveniente, ajus-
tarlas g las circunstancias particulares de la regién donde -
se encuentra su escuela y de las necesidqdes de los nifios qgé
tienen a su -cuidado.

El libro de lectura debe llegar a ser una fuente de pla-
cer y de enriquecimiento para los nifios. El maestro, por su -
parte, tendrd en él un instrumento de inestimable utilidad en
el desarrollo de sus clases. Ahi encontraré materiales precio
sos para ampliar y variar las lecciones de Espafiol y también-
de las otras dreas. Si lo conoce bien, si lo lee hien y lo re

lee con frecuencia, le proporcionaré a cada paso ideas y esti
mulos valiosos.
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El cultivo de la lectura continda en el libro de ejerci-
cios, donde han quedado condensados los materiales propiamen~
te did4cticos, es de gran utilidad por los diversos aspectos-
que estos presentan para el ejercicio de la lectura. Estos -
ejercicios parten de un texto motivante que despertaré el in-
terés de los nifiocs, y darén sentido a su aprendizaje de la -

lengua y serviré de punto de partido para ejercitar la lectu-
ra oral y escrita.

CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL SEXTO-

GRADO.

El punto de partida de la ensefianza del Espafiol en la es
cuela primaria, es precisamente, el conocimiento de la lengua
oral que los nifios manejan desde que empiezan a conocer, en—-
tender y hablar en el seno de su vida familiar y el medio so-
cial en que se desenvuelven; es decir, la comunidad donde vi-
ve, prolongdndose en la escuela desde su ingreso, adquiriendo
gradualmente conocimientos que le permitan enriquecer su voca
bulario, y en consecuencia, la escritura correcta de las ex--—
presiones que manejan.

Hacemos notar también, que tanto en la expresidn oral co
mo la escrita, se manejan durante el proceso de ensefianza- -
aprendizaje de todas las éreas de estudio, y al llegar al sex
to grado, para finalizar la educacién primaria, se aprovechan
para profundizar y culminar los contenidos que se han trotado
en grados anteriores, cuando el alumno dice esponténeamente -
lo que siente y lo que piensa, se relata y describe con flui-
dez, si se comunica satisfactoriamente con sus compaiieros, -
sus maestros y amigos, se habr& cumplido con los objetivos -
que los grados anteriores presentan, por lo que hay que dar--
les oportunidades a los nifios para que se expresen continua--
mente tanto de manera oral como escritq,

lo que les ayudard a

desenvolverse mejor tanto en el ambiente escolar, como en su
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« lio social.

Hoy que sefialar tombién que hay que fomentar y propiciar
iu espontaneidad en la escritura, que el nific escriba como ha
rla,

En el sexto grado, hay que procurar ejercitar la aten- -
cién de los alumnos, pues el nifioc se encuentra constantemente
en situaciones que lo distraen fécilmente; en todo quiere in-
tervenir, por lo que resulta conveniente tener siempre a la -
mano lecturas que acaparen su interés y su atencién, pues son
pocos los nifios que leen verdaderamente algo ¥til y provecho-
s0, ya que solamente hojean los libros con el dnico interés -
de ver las ilustraciones, pero dificilmente se detienen a - -
ieer; escasamente encontramos 2 6 3 lectores en un grupo de -
na 25 alumnos, por lo que no resulta fécil la tarea de ha--
cer de estos nifios buenos lectores, ya que se inclinan gene--
ralmente por las revistas de caricaturas o series, concehidas
exclusivamente con intenciones de consumo lucrativo, ignoran-
do el més elemental respeto por el nifio.

"Existe actualmente cierta cantidad de libros que delei-
tan el gusto del nifio por lo facilidad y le privan de la cos-
turbre Jde realizar esfuerzos intelectuales al ofrecerle perso
najes estereotipados e intrigas que transcurren en un mundo -
idéntico o muy préximo. El joven lector se acostumbra asi a -
leer livros que le aporten un mismo tipo de satisfacciédn y a
no buscar nada més allé de esa satisfaccidén en lugar de impul
sar a los jévenes haciao adelante, hace girar en el vacio el -
mecanisme dJel "suspenso", ancla a los jévenes espiritus en -
simplificaciones que o ellos les interesa superar con la ma--
ycT rapidez posible, les orienta hacia obras sin contenido, -
de pura diversidén, les inmoviliza en libros simplificades. En
el sentido exacto de la palabra, les hace "desaprender" a - -

leer. Estos libros tienen éxito, es cierto, pero es un éxito-

de mala ley que no propoicicna nuevas motivaciones al joven -
, ; S . 5
tector, que le inmoviliza en un estadio infantil Y, por ende,
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que conduce rdpidamente g una regresién™ * 9,

Esta regresién se traduce en lo que es m&s grave: la es-
critura.

El mejor antidoto contra esos libros empobrecedores es -
la lectura de novelas juveniles que al mismo tiempo les ayu—-
den a definirse, a tomar conciencia de si mismos, de sy indi-
vidualidad entre los miembros de una comunidad, y que le -
abran la puerts de la belleza, de la imaginacidn y del simbo-
lismo,

Hay que elegir obras que a partir de sus propios intere-
ses, ayuden a los nifios a afirmarse, a construirse, o inte- -
grarse en su medio, @ situarse en el tiempo, en su tiempo, --
que les ayuden a percibir la compleja relacién que une el pa-
sado, el presente y el futuro: es decir, a reflexionar sobre.
el tiempo, o sea, hagamos que lean inmersos en la temporali--
dad y en lo real de los hombres.

Esto sélo puede realizarse en un clima Y una situacién -
de comunicacidn auténtica entre el profesor y los alumnos y -
los alumnos entre si.

Makarenko asignaba mucha importancia a las veladas de -
lectura colectiva en su comunidad de delincuentes, lo que nos
muestra que la comunicacidén es un estimulo esencial en esta -
conquista del leer.

Al comenzar el aiio escolar, en el grupo de sexto grado, -
encontramos a los nifios reunidos con un objetivo comdn, y al
recibirlos nos inquieta saber como vienen preparados, tanto -
en Espafiol, como en Mateméticas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, etc., por lo que sentimos la necesidad de aplicar--

les pruebas de diagnéstico que nos permitan apreciar la prepa

* 9 Universidad Pedagdgica Nacional. Antologfa.Marc Soriano,
"El lenouaje en la escuela”, México 1988, p. 97.
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racidn de cada uno de ellos.

Desde este momento empezamos o darnos cuenta de la impor
tancia que para cada nifio tiene la ortografia y su oplicacién
en los escritos que realiza.

En la clase de sexto grado se procede por etapas, comen-
zando poi novelas cortas, los cuentos,los relatos de recuér--
dos infantiles en los que el alumno puede haller, al mismo -
tiempo aspectos familiares, situaciones cotidianas aunque mu-
chas veces transpuestas por medio del humor o de lo maravillo
so y fantéstico, por ejemplo, en la lectura de cuentos popula
res.

La clase puedg entonces abordar la audicidn y el estudio
de una novela fintegra, que generalmente lee el maestro. El pa
so de la lectura de una novela corta o de un cuento a una no-
vela es siempre delicado y decisivo porgue, prueba al nifio de
sexto afio,que quizd nunca ha lefdo una novela entera (con ex=
cepcidn de las pertenecientes a las series de caricaturas con
una gran falta de calidad) que puede "escuchar" y "recrear® -
por medio de esta audicidén un libro entero; porque le aporta-
las nociones de espacio, de tiempo y de duracién.

Los cuentos, las novelas y las poesias, son buenos pre--
textos para estimular tanto la expresién oral como la expre--
sidn escrita. El nifio accede, por medio del interés, el es- -
fuerzo, la alegria de lo comunicacién consigo y con el otro -
(compafieros, profesores, escritores) a un mejor dominio de la
lengua y del trabajo de la escritura. En este sentido, comuni
cacién, lectura y escritura nos parece intrinseca y dialécti-
camente ligados.

Y no ton solo los libros, sino todo (peliculas, articu--
los de periddicos, intervencién de un alumno, emisidn de ra--
dio, de televisién, etc.), debe ser pretexto para el didlogo-
sobre la lectura, para la lectura, para la escriturag, para la
creccidn colectiva por medio de montajes, de exposiciones,

o
también podria ser, para la creacién colectiva de una novela.

99808
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Dentro de los salones de clases, suceden muchas activida
des que implican la lectura Y la escritura fuera de los momen
tos formalmente definidos como actividades de ensefanza; pode
mos sefialar acciones del maestro (con o sin participacién de
alumnos, pero que estos suelen presenciar) en donde &1 usa la
lectura y la escritura o se relaciona con otras personas en -
torno a algo escrito. Los alumnos tombidn leen y escriben "ex
traoficialmente", es decir, sin que se los indique el maestro
y tombién interactlon ampliamente entre ellos a través de o -
en torno a la lengua escrita. En los dos casos (el maestro co
mo modelo y la préctica auténoma de los alumnos) se presentan
supuestos y usos de la lengua escrita, que no siempre coinci-
den con aquellos que comunica la enseflanza formal. Y se esta-
blecen olternativas de relaciones sociales dentro de las cua-
les se practica la lectura y la escritura. Al ser participes-
en, o testigos de estas précticas alternativas dentro del &m-
bito escolar, los alumnos tienen acceso a informacidn adicio-
nal sobre la lengua escrita Y su uso.

Sabemos que la observacidn es importantisima en el proce
so de ensefianza-aprendizaje, pero reconccemos también, que no
es suficiente para reconstruir el proceso de aprendizaje de -
la lengua escrita y los usos escolares de la misma, como son
los contenidos del curriculum académico que se comunican o ex
presan en cierta medida, a través de la lengua escrita y las
necesidades de apropiacidn de otros conocimientos,

Casi no hay hora durante el transcurso del dia en que no
se observe algln uso de la lengue escrita dentro del saldn de
clases. Lo que se escribe més frecuentemente en el saldn de -
clases (excluyendo lo que se copia de algin texto) incluye lo
siguiente: enunciados, problemas, definiciones, resUmenes, -
listas, preguntas y respuestas a preguntos. El texto libre se
observa sdlo excepcionalmente, y las oportunidades de formy--
lar lo que escriben, las encontramos en la eloboracidn de --

enunciados, listas de polabras, al responder a las preguntas-~
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de un cuestionario (aunque lo més fécil que ellos hagan es co
piar textualmente las respuestas) el resto tiende a ser domi-
nio del maestro, o sea, textos que él produce y ellos copian.

"Actualmente se opta por la forma "script" para iniciar-
al alumno en la escritura; esta forma es aceptable por su pa-
recido con el dibujo, pero se recomienda presentar simul tdnea
mente la forma impresa y la manuscrita para que el nifio las -
asocie desde un principio, aunque al empezor a escribir sélo-
uvtilice la primera™ * 10.

La lengua escrita también influye en la lengua oral uti-
lizada en la escuela.

* 10 Gran Enciclopedic Temética de la Educacidn. "El lenaua-
le escrito~ aspecto expresivo™. Vol. III. México 1986.-

el

p. 35.
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CAPITULO DOS

CRGANIZACION DE LA INVESTIGACION

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Por lo gque se ha podido observer en las Escuelas Prima--
rias de Alvarcdo Veracruz, existe muy poco interés por parte-
de los alumnos por escribir correctamente. Los maestiros encar
gados de atender a los alumnos de sexto grado ponen un minimo
interés en atender esta situacidn. Esta conducta indiferente—
por parte de los profesores y por que no decirlo tombién por
parte de los padres de familia da lugar a que los alumnos gue
egresan de la primaria lo hogon con serias deficiencias en el
aspecto ortogréfico de la expresidn escrita. Los nifios no tra
tan de investigar cuéles son las reglas gromaticales que pue-
den beneficiar su expresién escrita, hociéndola més clara y =
correcta, ellos escriben de acuerdo a un criterio arbitraric-
en el que.las reglas gramaticales generalmente no se hacen -
presentes. £s necesario por lo tanto hacer rotar que gran per
te de esta peligrosa indiferencia o tal vez podricmos llamar-
ignorancia por parte de los olumnos, 'se debe segurémente a la
falta de motivaocidn por parte del profesor para interesarse -
en expresarse de manera escrita en forma correcta, de ahi que
la consecuencia obligada sea que los muchachos que se encuen-
tran en sexto grodo de primariac presenten serias deficiencias
en la expresién de su lenguaje escrito y sobre todo en la uti
lizacién de las reglas gromaticales.

Esta es la razén por la cual surge el interés por reali-
zar esta investigacidén con alumnos del sexto grado de la es--
cuela primaria.”

OBJETIVCS DE LA IMNVESTIGACION.

Los progromas de educacidn primaoric editados por la Se--
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cretarfa de Educacidn Pdblica de los grados primero a sexto -
contienen objetivos particulares y especificos, con activida-
des concretas sobre el uso y aplicacidn de las reglas de orto
grafia.

A lo largo de toda la educacidn primaria el precgrama - -
plantea la necesidad de hacer que el sujeto se vaya apropian-
do de las normas oramaticales para aplicarlas en el uso del -
lenguaje ortogréfico. Es quehacer del maestro de cualquiera =
de los grados: estar pendiente de que estos objetivos se va--
yan cumpliendo paso a paso y su tarea emtre otras consiste en
apoyar al alumno para que los objetivos se alcancen, es preci
samente en el sexto grado en donde se debe observar en todos-
los alumnos que se encuentran en él, un manejo adecuado de -
las reglas ortogréficas. Puesto que en este Ultimo affo del ci
clo correspondiente g la preparacién bdsica y a estas alturas
de su escolaridad el alumno debe ya conocer la manera de ex--
presar correctamente todo aquello que desee, en forma escrita
y sin foltas de ortegrafic ademés de.poseer en sus escritos -~
una secuencia ldgica y sintoxis.

Es por eso que esta investigacidn tiene como objetivo ge
neral el de conocer en qué medida los alumnos de sexto grado-
de la escuela primaria en Alvarado Veracruz, usan correctamen
te las palabras homéfonas, los signos de puntuacidn, las ma--
yUsculas y el acento ortogrdfico.

Y como objetivos particulares:

- Conocer en qué medida los alumnos usan adecuadamente, -
dentro de un contexto, distintos tipos de palcbras ho-
mé fonas.

- Conocer en qué medida el alumno usa adecuadamente cier
to tipo de palabras homéfonas en un contexto dado.

- Conocer hasta qué punto el alumno utiliza palobras con
dificultades ortogréficas en algunos textos.

- Conocer si el alumno sake usar correctamente signos de

puntuccidn y acento ortogrdfico.
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-~ Conocer si el alumno sabe emplear palabras heméfonas -
en la redaccidn de textos.

- Conocer si el alumno es capaz de utilizar peolabras y -
expresiones de similar pronunciacidén y diferente signi
ficado en textos dados.

~ Conocer si el alumno usa términos en diferentes acep--
ciones y aplicar las reclas para derivar palgbras.

- Conocer si el alumno estd en condiciones de aplicar -
las regles sobre puntuaciones y las maydsculas en la -
redaccién de textos.

VARIABLES. .

En esta investigacidn la variable dependiente correspon-
de al aprovechamiento ortogréfico de los alumnos y la varia--
ble independiente es la que se refiere a las reglas gramatica
les contempladas por el programa de sexto afio.

La verictle dependiente como fendmeno que estamos estu--—
diando seré evaluado para conocer precisamente hasta qué pun-
to hay aprdvechamiento ortogréfico por parte de los alumnos -
que cursan el sexto grado de primaria,

La variable independiente es el factor con el cual vamos
a medir el aprovechamiento; en este caso se hord a través de
dos instrumentos elaborados para tal efecto.

ELABORACION DEL INSTRUMENTO.

Como ya se menciond anteriormente, para efectos de esta-
investigacidn cuyo carécter es descriptivo ya qua solamente -~
pretende describir al fendmeno tal y como se presenta, no se
intenta aqui ipcidir en él ni caombiarlo, simplemente se desea
interpretar lo que se presenta aunque no se puede descartar -
lg posibilidad de que el problema esté influenciado por condi
ciones o conexiones existentes, no se trata en este caso de -
cnalizarlas, simplemente de conocer cémo se estd dando el - -

evento. Y parc poder lograrle fue necesario elaborar el ins--
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trumento de medicidn con el cual se obtendrian los datos que
precisamente nos mostrorfaon cdmo se estd presentando el fend-
meno, este instrumento de medicidn consta de dos cuestiona- -
rics dirigidos a los alumnos de sexto grado (Ver ANEXO N2 1).
Pora la elaboracidén de los mismos se tomé en consideracién el
programa del Area de Espciiol y concretamente lo concerniente-
a las reglas ortogréficas y gramaticales. Uno de los cuestio-
narios contiene 17 preguntas en las que tiene que aplicar los
conocimientos gramaticoles que posee para poder responderlos-
correctamente y el otro cuestionario tiene 11 preguntas que -
tienen que ver con la clase de lecturas que los alumnos efec-
tdan. En el siguiente capitulo se analizarén cada una de les
preguntas,

RECOLECCION DE LA INFORMACION.

El primer paso fue el de informar a los inspectores de -
las zonas escolares acerca del problema que nos habiamos plan
teado y de lo que se pretendia lograr cen la investigacién, -
ellos entendieron lo que se pretendia hacer y nos remitieron-
a los directores de las escuelas seleccionadas para partici--
par en la investigacién quienes también estuvieron de acuerdo
en dar su agpoyo para llevarla a cabo, de esta manera se acor-
dé de manera conjunta la fecha y la hora para efectuar la - -
aplicacién del instrumento. Después de esto y cuando ya se te
nfa el instrumento listo y la muestra seleccionada se proce--
did a elegir a un pequefio grupo de é alumnos, a quienes se -
les aplicd los cuestionarios para efectuar una revisién de -
los mismos y corregir errores en coso de haberlos, también se
registré el tiempo de duracién para contestarlos. Después de
este paso se realizaron algunos pequefios ajustes a los cues--
tionarios y se decidié que estos se encontraban listos pora -
ser aplicodos. Cobe mencionar que los 6 alumnos participantes
en esta muestra piloto poseen las mismos corocteristicas de -

los integrantes de la muestro seleccionada, aunque ellos ya -
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no participaron en ella. Una vez realizedos estos pormenores
se procedid a realizar la aplicacidn, esto no se hizo en for-
ma simultdnea, se fue efectuando grupo por grupo con la parti
cipacidn del propio investigador,

SELECCION DE LA MUESTRA.

Lo muestra estéd Lntegrcdc por los alumnos de sexto grado
de las escuelas primarias de la ciuded de Alvarado Veracruz -
federales, estatales y porticulares, como no fue posible tra-
bajar con los alumnos de todas las escuelas hubo necesidad de
seleccionar una muestra representativa. Esto se efectud a tra
vés del procedimiento que a continuacidn se describe: primero
se procedié a realizar un conteo de todas las escuelas prima-
rias para determinar cucntas federales, estatales y particula
res funcionan en la ciudad de Alvarado, dando un total de 20
escuelas. De todas ellas se eligieron solamente 5 esto se hi-
zo a través de un sorteo. Una vez efectuado el sorteo y cono-
ciendo ya los nombres de las escuelas que participarian se in
vestigd “cuantos grupos de sexto grado habion en ellas, resul-
tando que solomente dos de ellas tenian dos grupos de sexto =
grado, todas las demds contaban con un grupo solamente, dénde
nos un resvltado de 7 grupos de sexto afioc con un total de 140
alumnos.

Se eligid como muestra a los alumnos del sexto grado, -
por ser este el (ltimo grado de la educacidn primcria, y por-
consiguiente, en el que se puede apreciar el avance que los -
alumnos obtuvieron en el cumplimiento de los objetivos que -
presenta el programa escolar vigente, en el Grea de espafiol , ~
correspondiente a la ortografia, y conocer cudles son los - -
errores en que incurren con mayor frecuencia.

A continuacién presentamos los nombres de les escuelas -
seleccionadas:

l.~ Escuela Primaria Federal Vespertina "Profr. Rokerto-

Mancisidor ViRas.
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2.- Escuela Primaria Estatal Matuting "Benito Juédrez",

3.~ Escuela Primaria Federal Matuting "Profra. Alicia Us

canga Delgado”,

4.~ Escuela Primaria Federal Matuting Porticular "Insti-

tuto Veracruz®,

5.- Escuela Primaria Estatal Yespertino "Benigno D. Mo--

gueira”,

Es conveniente mencioncr que todas estas escuelas se en-
cuentran distribuidas en la zona urbana y suburbana de Alvarg
do y una de ellas es particular, asf{ como dos vespertinas, lo
que hace que la muestra resulte heterogénea puesto que los ni
flos participantes en la misma pPertenecen a niveles socio-eco-
némicos diferentes, as{ como las escuelas pertenecen a zonas-
de la ciudad diferentes, unas de ellas estén mejor dotadas -
que las otras. Deseamos mencionar este hecho aunque considera
mos que en el problema que se aborda el nivel socio-econdmico
no tiene que ver cuando menos desde la perspectiva en que 1o
estamos analizando. Las edades de los alumnos participantes -
oscilan entre los 10 y los 14 afios.

A continvacidn se presenta una descripcién de la muestra

CUADRO N2 3.1

SEXO FRECUENCIA  PORCENTAJE
Masculino 61 44
Femenino 79 56

TOTAL 140 1007



32

CAPITULO TRES

PRESENTACION DE LGS RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos -
de los cuestionarios aplicados, la presentacidédn se realizard-
a través de una serie de cuadros en los que se okservarén los
porcentaojes de aquellos que aplicaron correctamente laos re- -
glas ortogrdficas y también los porcentajes de quienes las -~
aplicaron en forma incorrecta, cada cuadro tiene su propia -
descripcidn y andlisis y estas descripciones representan a su
vez cada una de las preguntas del cuestionario, posteriormen-
te a esta primera serie de cuadros se presentardn los cuadros
correspondientes a las preguntas que tienen que ver con el as
pecto literario que practican los nifios de sexto afio partici-
pantes en este estudio.

A continuocidn se presentan los cuadros con los resulto-

dos.

CUADRC N2 2.2 Porcentaje de alumnos que utilizaron co--

rrecta e incorrectamente la letra moydscuy
la,

LETRA MAYUSCULA  USO CCRRECTO  USO INCORRECTO TOTAL

f 4 f 2 f 4
Al empezar a es
cribir o des- =
pués de punto 117 24 22 16 144 99
En el nombre -
propio 11¢ 79 30 21 140 99

Pora valorar este aspecto se tomé como base la pregunta-

Me 10 del cuestionario correspondiente a los aspectos litera-
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rios. Puesto que en la respuesta que los nifios dan a eso pre-
gunta se puede valoror el uso adecucdo que estos hacen de las
letras maydsculas al empezar a escribir y en los nombres pro-
pios. Este ejercicio al que hocemos referencia consta de 10 -
preguntas a las que el nifio debe responder con nombres pro- -
pios, tanto de personas como de ciudades, rios, peliculas, -
programas de televisidn, de escuelas, etc. Se tomd como base
la escritura correcta de 6, 7, 8, 9 6 10 nombres propios con
su correspondiente letra maylscula al principio de cada una -
de ellas, pora ubicar ol nifio en la categoria de los que si -
la usan correctamente.

En relacién o los sujetos que no usaron la letra maydscy
la en ninguno de los nombres, o solamente la utilizaron en =
uno, en dos o en tres, en cuatro o c¢inco nombres, se clasifi-
caron en la categorfa de los que no la usan correctamente.

Para medir el uso de la letra maydscula al empezar a es-
cribir, se eligié el ejercicio M2 11 del cuestionario de los
aspectos literarios, en el que se dicté o los nifios cuatro -
enunciados, por lo que se tomd como base el uso de la letra -

maydscula ol empezar a escribir; pero el nifio que no inicié -

O

la escritura de los enunciados con letra maydscula, en 2, 3

4 de ellos, se clasifica en categoria de uso incorrecto.
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CUADRO N2 3.3 Porcentcje de alumnos que usaron o no de
manera correcta, los signos de puntua- -

cidn: como, punto y dos puntos.

SIGNOS DE  USO CORRECTO USO INCORRECTO TOTAL
PUNTUACION

f 4 f % 4
coma 129 92 1 8 140 100
punto 90 64 50 36 140 100
dos puntos 75 54 65 46 140 100

Para saober si un nific usa o no correctomente los siguien
tes signos de puntuacién: {, coma), (. punto) y (: dos pun- -
tos), hemos tomado en cuenta el ejercicio N 11 del cuestiona
rio de los aspectos literarios, en donde se le dicta un pérra
fo en el yue se debfan utilizar ocho comas. De ahi que el cri
terio utilizodo para ubiceor al sujets en la categoria de los
gue no uscn bien la coma, es que no haya puesto ninguna, o -
que sdlo haya puzsto una, dos, tres o cuatro. En el caso de -
colocar méds de cinco comas en el pérrafo se clasificd como -
uso correcto de las comas.

Para considerar el uso correcto del punto, se tomé en -
cuenta la colocacidn correcta de 4 puntos que son los que re-
guiere el pérrafo, y se clasificd como uso incorrecto del pun
to si solamente colocd uno o dos puntos.

En cuanto al uso de los dos puntos, se debe hacer notar
que en tres de los cuatro enuncicdos gue conferman el pdrra--
fo, debe colocarse este signo, por lo que si el nijio colocd -
los dos puntos en el cuarto enunciado, se le tomcrd en cuenta
como incorrecto y se ubicard en esta categoria, si los colocd

eguivocados o tuvo 2 § 2 errores.
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CUADRO M2 3.4 Porcentaje de alumnos que usaron o no de

manera correcta, el acento ortogréfico,

PALAERAS USO CORRECTO  USO IMCORRECTC TOTAL

f o f 4 f 4
agudas 98 70 42 30 140 100
groves 55 39 85 61 140 100
esdrdjulas 44 31 96 69 140 100

Para considerar si el nifioc hace uso del acento ortogréfi
co correcto o no en las palabras agudas, g¢raves o esdrijulas,
se tomé como base el ejercicio N2 7 del cuestionario de osﬁeg
tos litercrios, en el que se les presentaron 5 palabras agu--
das, 5 graves y 5 esdrijulas sin ordenar, pcra que ellos lcs
clasificaran y colocaran el acento en la letra correspondien-
te.

Como ya se ha mencionado, hay 5 palabras de cada clasifi
cacidn, por lo que se valord el ejercicio para ubicar ol suje
to en la categoria correspondiente a uso correcto o uso inco-
rrecto del acento, tanto en palabras agudas, graves y esdriju
los de la siguiente manera: si el alumno tuvo de 1 a 2 erro--
res, se le catalogd como uso correcto del acento, si incurrié

de 3 a 5 errores se considerd como uso incorrecto del acento.



CUADRO 2 3.5 Porcenteje de alumnos que usaren o no de
manera correcta, las letras que s¢ indi-

can,

LETRAS USO CORRECTO US0 IMCORRECTO TOTAL

s, z, c. 53 38 87 62 120 100
b, v. 68 49 72 51 140 100
9 j. 130 93 10 7 140 100
r, rr. 122 87 18 13 140 100

Para saber si el nifio usc o no correctcmente las letras:
$; 2y ¢, se ha tomado en cuenta el ejercicio 10 del cuestio-
nario sobre los aspectos litercrios, en el que se maneja la -
escritura de 8 palabras, el criterio empleado para ubicar al-
sujeto en la/cotegoric correspondients, es el siguiente: si -
tiene escritas bien de 5 a 8 palabras, se ubicé en la catego-
ria de uso correcto de las letras mencionadas, pero si tuvo -
correctas solamente 4 o menos se considerd como uso incorrec-
to.

En cuanto al uso de las letras b, v, se utilizé el ejer-
cicio N2 2 del cuestionario mencionado, en ese ejercicio se -
le dicté al nifioc 8 palabras homéfonas, en las cuales se consi
dera el uso correcto de estas dos letras, utilizando el mismo
criterio gue en el de las letras s, z, c.

Para considerar el wuso correcto de las letras g, j, se -
dicté ol nifio 5 palabras en el ejercicio N° 14 del mismo cues
tionario y se catalogd como uso correcto los casos de 3 @ 5 -
polabraos escritas correctamente, y se clasificd como de uso -

incorrecto cucndo tuvo 2 o menss palchros bien escritas.
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Las letras r y rr, cuyo uso se aplica en el ejercicio No©
4 del mismo cuestionario, en el que s2 presenté al alumno 5 -
enunciados con 14 espacios pora colocer alguna de ellas; las-
hemos considerado de igual manera que en las anteriores: de O
a 6 letras bien colocadas, se clasificd como uso correcto, pe

To con siete errores o més se volord como Uso incorrecto.



CUADRO Ne¢ 3.6 Porcent:je de alumnos de la nuestra, que

al copi:r el pérrafo lo hicieron de mane

ra correcta e incorrecta.

a) copié bien los acentus

b) no copié bien las acentos

T e o o e o e mm e m s e e e e e e e e e e

c) copid bien los signos de puntuacidn

d) no copid bien los signos de puntuacidn

e) omitidé palabras

f) no omitié palabras

g) cambidé el orden de las palabras

h) no combid el orden de las palakbras

- e wm mm em ms e e e s me e e e e mm e s Em e e mm =

i) combié una letra por otra

j) no combid una letra por otra

k) cambié una palcbra por otra

1) no cambid una palaebra por otra

11) cortd bien la silaba

m) no corté bien la silakta

n) omitid letras

) no omitid letras

o) usé letras de més

p) no usé letras de més

Es frecuente que el nifio ol copiar un texto,

fox
%1 65
49 35
19 14
121 8é
16 11
124 89
1 1
139 99
37 26
103 74
3 2
137 °8
139 99
1 1
20 14
120 g6
1 1
139 99

no lo haga-
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correctamente, y parc apreciar como lo hacen los nifios que -
conforman lo muestra se les pidid que copiarcn un peguefio tex
to que se indicatc en 2l ejercicio N2 18 del cuestionurio que
corresponde preciscmente a los aspectos literarios qu: se es-
tén evaluando, presentando en el cuadro 3.6 los resuliadeos de

la calificacién en porcentaje que se hizo a los sujet:s.
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CUADRO N¢ 3.7 Porcentaje de alumnos que colocaron co—-
rrecta e incorrectamente los palabras en

orden alfabético.

PALABRAS ACOMODARON  COLOCCARON CORPECTAMENTE

F2 f %

12 119 85 38 27

1 4 3 2 1

10 2 1 ] 6

9 1 1 19 14

8 ¢ 3 2 12 9

7 0 0 0 0

6 4 3 9 6

5 3 2 12 9

4 2 1 10 7

3 1 1 10 7

2 0 0 10 7

1 : 1 4 3

0 0 0 6 4

TOTAL 140 100 140 100
5 4
cambiorern el orden de los palatras 13 9
no cambicron el orden de las pclcbras 127 A
revolvieron laos palabras 7 5
no revolvieron las palabras 133 95

o e m R e S om m m  E om m omaw we o e o as e e e e e

En el ejercicio 2 5 del cuestioncrio de aspectos literao
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rios se presenté al nific doce nombres de flores, con la inten
cidn de gue éste los colocara en orden alfabético, para scher
si es ccpaoz de cumplir con esta orden, y poder clasificorle -
en la cctegoriao correspondiente.

Se puede observar al reviscr los resultados de la lista-
de palchras que un 857 de alumnos acomodaron las 12 palcbras
propuestas de manera correcta y el resto de los nifios las aco
modaron correctomente entre 11 y 1 palabra.

Del mismo modo, se presenta en este cuadro el porcentcje
de nifios que acomodaron correctcmente palabras en orden alfa-
bético, encontrando que hay un mayor porcentaje de los que co
locaron lcs doce palabras en forma correcta, siendo éste de =
un 27%, para continuar con un 142 de los gue accmodaron nve-
ve, un 9% correspondid a los que acomodaron entre 8 y 5 pcle-
bras correctamente; contindan con un 7% los que acomodaron 4,

2y 2, con un 635 los que acomodaron seis y diez palabres, pa-

ra continuar con 4% correspondiente a los nifios que no pudie-
ron acomodar bien ninguna palabra, 3% de los que acomodaron -
solamente una palcbra en forma adecuada, el 1% acomodd bien =~
11 palcbras, y cero por ciento para acomodo correcto de 7 pa-
labras, ya que nadie colocd correctaomente este nimero de pcla
bras,

También se encontrdé en este ejercicio, que algunos suje-
tos de la muestra ccmbiaron el orden sugerido para acomodar -
las palabres, demostrando con ello, poca observacidn, siendo
éstos un 9% del tctol de los sujetos, de ahi que un 91% lo hi
ciersn en el orden ‘indicado.

Por Ultimo conviene sefalar, que un 5% de nifios hicieron
el ejercicio sin orden de ninguna clase, es decir, escribie--
ron las palcbras revueltas y en forma arbitraria. Esto nos de
muestra que una gran moyoria, es decir un 957, interpretd y -
realizd opropicdamente el ejercicio plenteado, como lo demues

tren los resultodos en el Cuadro !i2 3.7,
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CUADRO N2 3.8 Porcentoje de alumnos que escribieron o
no de manera correcta, las chreviaturas-

que se indican.

PALAERA ABREVIARCN NO ABREVIARON TOTAL
CORRECTAMENTE CORRECTAMENTE

f YA f 5 f jid
Licenciado 102 73 38 27 140 100
Doctor 69 49 71 g1 140 100
Sefior 88 63 52 37 140 160
Ingeniero 66 47 74 53 140 100
Sefiora 31 58 59 42 140 00

En lo escritura de palaobras abreviedas, se temaron 5 co-
mo ejemplo, para ubicor a los nifios encuestados secén corres-
pondiera a la categoria establecida. Estas cinco polabras se
encuentran en el ejercicio N2 11 del cuestionario sobre aspec
tos literarios, siendo éstas: Licenciado, Doctor, Sefor, Inge
niero y Sefiora.

Después de analizar el ejercicio presentado, se puede de
cir que la polobra que abreviaron bien en un porcentaje mayor
fue: Licenciado, con un 727 del total de alumnos: seguida por
Sefor, con un &537: Sefiora, con un Z87; en cuarto sitio: Doc-=
tor, con 497, y por dltimo: Inceniero, que fue la pelckra con

Un porcentaje mayor de error en su abreviatura,
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CUADRO N2 3.9 Porcentaje de alumnos que utilizaron o -
no de manera correcta,el punto en las pa

lobras abreviades.

COLOCA EL PLMNTO f %
a las 5 palctras 59 42
a las 4 palctras 16 1
a las 3 palebras 5 4
a las 2 palatras 14 10
a una palcbra 10 7
a ninguna polabra 36 26
TOTAL 140 100

El uso del punto en las cbreviaturas es ruy importante, -
Ya que esto nos indica que la palabra escrita antes de él, es
t4 abreviada, y ol omitirlo, es muy probable que no se inter-
prete debidamente esta palabra.

Al efectuar el andlisis de los resultados en este aspec-
to, encontramos que el 42% de los nifios colocd el punto a las
cinco palabras que se le presentaron, el 263 no colocd el pun
to a ninguna de lcs palabras, un 112 se lo acomodd g 4 pala--
bras, el 107 lo puso o 2 palabras, el 77 se lo pUsSO a una pa-

lecbra y el 47 se lo colccd a tres palabres.
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CUADRC M2 3.10 Porcentoje de alumnos que aplicaron o no

de manera correcta, las pulabras homéfo--

nas.

PALABRAS HOMOFONAS USO CORRECTO USO INCORIECTO TOTAL
f A f 7. f et

a - ha 97 69 43 31 140 100

halla - heya - aya 48 34 92 66 140 100

as - has - haz 54 39 26 61 140 100

Pora medir el uso correcto o incorrecto de las palcbras ho
méfonas seficladas, con los nifios de la muestra, hemos usado -
el criterio que a continuacidn se explica:

Las palobras a y ha, que se usan con’ tanta frecuencia, las
encontramos en el ejercicio N2 1 del cuestionario de aspectos
literarios, en el que se pide la cpliccciéh de ellos en 8 - -
enunciados, por lo que, a las respuestas obtenidas de los - -
ejercicios que tienen 5, 6, 7 v 8 palabras bien colocadas, -
las consideramos como de uso correcto, pero si tienen 4, 3, 2
1 o ninguna bien, queda registrado como de uso incorrecto, ob
servéndose que el 699 sf lo usé correctamente, mientras que -
el 317 quedd clasificado en el uso incorrecto.

En el ejercicio N2 13 del mismo cuestionario, se propone =
al alumno relacionar las palabras: halla, hoya y aya con el -
significado que le corresponde entre 5 opciones, y si éste re
laciond bien 2, 4 o 5 pclaobras, se ha clasificade en uso co--
rrecto; pero si relaciond bien solomente 2, 1 o ninguna se -
ubicé en la categoria de uso incorrecto, obteniéndose un re--

sultodo de 34% como de uso correcto y un 665 de uso incorrec-
to.
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Er el ejercicio N2 13 del mismo cuestionario, se propone -
al clumno relacionor les palabras: hallg, haya y aya con el -
significodo que le corresponde entre 5 opciones, y si éste Te
lacicndé bien 2, 4 ¢ 5 palabras, se ha clasificado en uso co--
rrecto; pero si relaciond bien solamente 2, 1 o ninguna se -
ubicd en la cotegoria de uso incorrecto, obteniéndose un re--
sultado de 4% como de uso correcto y un 6% de uso incorrec-
to.

Por Gltimo, anotamos que para las pelabras as, has y haz,-
contenidas en el ejercicio N2 17, donde se pide la colocacidn
de ellas en 10 enunciados, se considerdé gque, teniendo bien co
locadas 6, 7, 8, 9 ¢ 10 palabras, se clasificd en uso correc-
to, pero si no tuvo ninguna bien colocada, o solamente tuveo -
btien 1, 2, 3, 4 6 & palabras, se tomdé como de uso incorrecto,
habiéndose obtenido un 39¢ de uso correcto y 615 de uso.{nco-
rrecto,.

Esto nos demuestra que la escritura de las palcbras homéfo
nas a y ha, han resultado como las de mayor dominio entre los
nifios encuestados, mientras que as, has y haz, tiemen un ma--
yor porcentaje de dificultad para usorlas correctamente, de -
la misma manera que haya y aya que registraron un porcentaje-

ain mds elevado, correspondiente al uso incorrecto.
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CUADRO M2 3.11 Porcentaje de alumnos que manifiestan -

leer fuera de la escuela,.

LEEN FUERA DE LA ESCUELA f i
todos los dfas . 25 18
casi todos los dias 58 141
tres dias a la semana 29 21
dos dfas a la semana 12 9
un dia a la semana 15 11
nunca 1 0
TOTAL 140 100

-~

Una de las razones que influyen en el mejoramiento de la
ortografia de las personas, es la lectura, ya que leyendo se
" tiene oportunidad de ejercitar la observacidn de las palabras
por lo que se solicita al nifio que indique con qué frecuencia
acostumbra leer fuera de la escuela.

Podemos observar en este cuadro, que un 417 manifiestan-
hacerlo casi todos los dfas, continuando. con 21% que indican-
hacerlo tres dias a la semana, el 187 afirma leer todos los =
dias de la semana, el 117 indico leer solamente una vez a la

semana y el 97 manifiesta leer dos dfas durante la semcna.
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CUADRO N2 3.12 Porcentaje de alumnos en cuanto a las -
preferencias por los diversos tipos de-

lecturas.

TIPOS DE LECTURAS f %
Cuentos 38 27
Revistas 20 14
Periddicos 5 4
Libros de texto 55 39
Enciclopedias 20 14
No contestaron 2 2
™TAL 140 109

Es muy importonte conocer el tipo de lectura que practi-
can los nifios fuera de la escuela, por lo que se les solicitd
indicaran qué era lo que preferian leer de la closificacién -
que se les presentd, manifestando un 39% su preferencia hacia
los libros de texto, el 27% prefieren la lectura de cuentos,-
y un 145 informan tener preferencia por leer revistas, asi co
mo inciclopedias, y en una menor proporcidn un 4% prefieren -

leer periddicos, un 2% no dio respuesta a esta pregunta.
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CUADRO N2 3.13 Porcentaje de la frecuencia con que los

alumnos manifiestan leer fuera de lg es

cuela,
LECTURAS f 4
Cuentos 30 22
Revistas 34 24
Periddicos 7 5
Libros de Texto 48 34
Enciclopedias 20 14
No contestaron 1 1
TOTAL 140 100

En el cuadro anterior se registra el porcentaje de la -
frecuencia que manifiestan los sujetos de la muestra en leer-
fuera de 1o escuela, a continuacidn se anota lo que ellos ex-
presan leer con mayor frecuencia con los siguientes resulta--
dos:

Los likros de texto tienen un 343 de frecuencia, las re-
vistas estdn en el 2472 de frecuencia, seguidas por las lectu-
ras de cuentos que tienen un 22%, el 14% corresponde a la fre
cuencia con que leen las enciclopedias, un 5% para los perid-

dicos y un uno por ciento no dio Tespuesta a esta pregunta,
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CUADRO N2 3.14 Porcentaje de la frecuencia con que los
clumnos manifiestan realizar ejercicios

ortogréficos en el saldn de clases.

REALIZA EJERCICIOS f %
ORTOGRAFICOS

Todos los dias 33 24
Casi todos los dias 63 45
Tres dias a la semana 7 9
Dos dias ¢ la semana 7 5
Una vez a la semona 27 19
Nunca 2 1
No contestaron 1 1
TOTAL 140 100

Para conocer la frecuencia con que se realizan ejerci- -
cios ortogrdficos en el salén de clases, segin la opinidn de
los alumnos, se planted esta pregunta, obteniéndose los resul
tados que a continuacidn se presentan y que también pueden ob
servarse en el Cuadro N2 3,14,

El 45% de los nifios respondid que casi todos los digs =
efectian ejercicios ortogréficos, el 247 dice que todos los -
dias, el 197 informa que una vez a la semana efectdan esa cla
se de ejercicios, un 5% dicen que los realizan tres veces a -
la semana, el mismo porcentaje opina que los ejercicios orto-
gréficos en la escuela se practican dos veces o la semana, el
1% contestd que nunca realizan ejercicios ortogréficos, asi -

como el 1% dejé sin contestar la pregunta,



CUADRO N2 3.15 Porcentaje de la manera en que proceden
los sujetos cuando tienen du-a acerca -

de la escritura correcta de .na pala- -

bra,

MANERA DE PROCEDER f 4
Pregunto a un compafiero 13

La busco en un diccionario 49 a5
Pregunto a mi mcestro 75 54
Me copio de un compafiero -2 1
No contestaron 1 1
TOTAL 140 100

Como sabemos, la actitud de los nifios que cuando al es=-=
cribir algo, descutren que no saben hacerlo, no es igual en -
todos ellos, por lo que se decidid preguntarles lo que hocen-
cuando al tener que reclizar un escrito donde vayan incluidas
palabras de las que no tengan la seguridad qué letres la for-
man, se ha planteado esta pregunta en la que se obtuvoe un ma=-
yor porcentaje el 547 para los casos que manifiestan que cuan
do tienen dudas de esta naturaleza, preguntan a su maestro, -
un 357 nos dicen que en coso de duda buscan en un dicciona- -
rio, el 9% expresé que le pregunta a un compafiero cuando no -
sabe come escribir una palebra, un 1% dice que se copia de un

compafiero y 1% no dio respuesta a la pregunta,
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CUADRO N2 3.16 Porcentaje de la opinidn de los alumnos
en cuanto a si el maestro corrige o no-

las faltas de ortografic.

EL MAESTRO CORRIGE f p4
Siempre 64 46
Casi siempre 10 7
Algunas veces 63 45
Nunca 1 1
No contestaron 2 1
TOTAL 140 100

Asi como los maestros observan lo que hacen sus alumnos,

también los alumnos okservan el trabajo del profesor, por lo-

que
han
tas
dro

que

consideramos conveniente preguntarles, con qué frecuencia
observado ellos que sus profesores les corrigen las fal--
de ortograffa. Los resultados pueden apreciarse en el cua
nimero 3.16 y a continuacidn se describen: un 46% dijo -

siempre les corrige su maestro las faltas de ortografia,-

un 457 menciond que las faltas son’ corregidas algunas veces,=

un 7% dice que casi siempre se las corrigen, un 1% reporta -

que

nunca les corrigen las faltas, un 17 no contests.



CUADRO N2 2,17 Porcentaje de la cpinién de los alumnos
en cuanto a su propia observacidn sobre
la ortografia en los letreros o anun=- -

cios publicitarios.

OBSERVAN f 4
Siempre 23 16
Casi siempre 26 19
Algunas veces 83 59
Nunca 8 6
No contestaron 0 0
TOTAL 140 100

Jicriomente vemos en diversos lugares por leos que transi
tamos, letreros que nos indican; nombres de cclles, de casas-
comerciales, de escuelas, sefiales de trénsito, de trabajos -
que se realizan en un lugar determinade, etc., asi como: anun
cios publicitarios de diversa indole, mismos que vamos visua-
lizando y fijando en la memoria.

Por esta razén, es conveniente observar detenidamente es
tos escritos que muchas veces tienen mola ortografic, y ol -
preguntar a los nifics de la muestra si se considercn copaces-
de reconocer si estdn o no estén escritos correctcmente, obtu
vimos los siguientes resultados:

Un 597 nos dice que olgunas veces puede darse cuenta de
la mala ortografia en algdn letrero o anuncio, un 19% dice -
que casi siempre puede hacerlo, un 167 afirma que siempre pue
de observar la crtografia en anuncios o letreros, y un 67 in-

. . .
formé no darse cuenta de la crtografia de anuncies o letreros



CUADRO N2  3.18
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Porcentaoje de la opinién que los alum--

nos expresan en cuanto a la frecuencia-

con que notan que lo que escriben

correcto o incorrecto,

estd

SE DAN CUENTA f Z
Siempre 16 n
Casi siempre 39 28
Algunas veces 83 59
Nunca 1 1
No contestaron 1 1
TOTAL 140 100

Para conocer la respuesta de los nifios de la muestra — —

acerca de, si cuando escriben se dan cuenta de si lo hicieron

bien, se les planted esta pregunta, en que un 59% dijo que al

gunas veces, un 28% expresd que casi siempre se da cuenta, el

11Z informé que siempre lo nota, y un 1% dijo no darse cuenta

nunca. Estos porcentajes los podemos observar en el cuadro Ne

2.18 presentaodo anteriormente.
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CUADRO N2 3.19 Porcentaje en relacidn al interés que -

los nifios manifiestan respecto a la or-

tografia,
INTERES f i
Siempre 67 48
Casi siempre 20 14
Algunas veces 8 6
Nunca 9 6
No contestaron 36 26
TOTAL 140 100

El interés que muestra el nific en la ortografia, puede =
ser indicador de buenos resultcdos en su escritura, por lo =
que, buscando la opinién de los integrantes de la muestra -
acerca de esta situacidn, nos encontramos con que el 48% res-
ponde tener un interés en este aspecto siempre, un 26% simple
mente no dan respuesta a la pregunta, un 14% dice tener inte-
rés en la ortogrofia casi siempre y un 6% manifiesta su inte-

rés algunas veces o nunca.
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DISCUSION

Después de haber efectuado el andlisis de los cuestiona-
rios aplicados a los integrantes de la muestra podemos expo--
ner en cuanto al uso adecuado de la letra maydscula que el -
porcentaje mayor recae en el uso correcto de ella, lo mismo -
se puede decir en relacidn al uso de la coma y el punto, sin-
embargo, en la utilizacidn de los dos puntos el porcentaje es
pricticamente mitad para quienes lo usan btien y mitad para -~
quienes lo utilizan mol,

En relacidn al uso apropiado del acento, si se puede ob-
servar que hay deficiencias no tanto en las palabras aegudas -
como en las graves y esdrijulas, en las que el porcentaje del
uso incorrecto es alto.

Haciendo un andlisis del uso apropiado de las letras s,-
zy c, el porcentaje de uso adecuado es seriamente bajo, en =
el vso de la b y la v también es bajo, no asi el de la gy j-
ni el de lar y rr.

Je los alumnos que copiaron un pdrrafo se puede decir -
que solamente huko errores considerables al copiar los signos
de puntuacién, en los demds aspectos todo fue copiado c¢on un-
alto porcentaje de correccidn,

El porcentaje de alumnos que colocaron apropiadamente -
lcs palcbras en orden alfaobético es bastante alto.

En cuanto a abreviar correctamente las pclabras que se =
les presentaron, se puede estimar que la mitad de los inte- -
orentes de la muestra lo hicieron correctamente y lo mitod -
no.

De las palabras homéfonas que se les presentaron en el -
instrumento solamente la a y ha se puede decir que un porcen-
taje aceptable de sujetos la utilizd en forma opropiada, los
deréds pueden ser registrcdos con bajo nivel de btilizacidn co

Irrecta,

; 99808
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Los integrentes de la muestra monifiestan leer fuera de
lo escuela en un porcentaje poco considercble.

Los tipos de lecturas mds frecuentes que los sujetos tie
nen son sus propios libtros de texto.

En relacidn a los ejercicios ortogrdfices un porcentaje-
considerable dice gue en su saldn se proctican éstos, casi to
dos los dfas, As{ taombién manifiestan la mayoria, que cuando-
tienen dudas en relacidn a como escribir una palabra, pregun-
tan a su profesor.

Los que efectuamos la préctica docente podemos darnos --
cuenta que los nifios tienen mola ortograffa, a través de su -
expresidén escrita (copias, dictodos, redaccién likre o compo-
sicién), las cudles, necesariamente, consideramos deberian ir
mejorando de acuerdo al grado escolar en que se encuentran y
a las demandas sociales que se les presentan, pero a pesar de
que han aprendido el uso y oplicacidn de algunas reglas orto-
graficas, se observa que no las aplican todas convenientemen-
te, cabe mencionar que el instrumento contempld los reglas -
gramaticales mds elementales,

Muchas veces el nifio ol hablar, no usa un lenguaje apro-
piado, debido a que repite lo que oye en su casa, en el ba- -
rrio o con sus amigos, y de esta forma asi como habla lo es—-
cribe, arraigéndose en &l una manera incorrecta de expresar--
se,

También se hace poco uso de la lectura, ya gue los nifos
sienten mucha atraccidn por la televisién, convirtiéndose en
su pasatiempo favorito. Son capaces de permanecer durante vo-
rias horas al dfa frente ol televisor, viendo series de cari-
caturas o programas ccrentes de contenido cultural y muy rara
vez se advierte que por iniciativa propia busquen dedicarle -
tiempo a la lectura, o lo hacen solomente buscando wna satis-
feccidn o diversidn con los libros carentes de contenido y de

mala calided, que los hacen desaprender, por lo que es necesa
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rio que en la escuela se le preste més atencidn a la lecturaq,
pues este es un importante factor en el dominio de la ortogra
fic.

La habilidad ortogrdfica, segln los resultados de las in
vestigaciones reclizades al respecto, se haya estrechamente -
relacionada con otros muchos factores. Entre ellos, destaca -
la incapacidad pora percibir semejanzas y diferencias, tanto
de cardcter visual, como de carécter auditivo.

Realmente al observar los resultados de los cuestiona--
rios aplicados y efectuar el andlisis de las respuestas, pode
mos decir que los integrantes de la muestra han demostrado -
por medio de los resultados que no poseen un dominio de las -
reglas ortogréficas elementales, pero tampoco podemos afirmar
que el uso y aplicacidén de las mismas sea totalmente incorrec
to, pues en muchos casos la agplicacidn de la regla ortogréfi~-
ca resulté encontrarse en porcentajes muy altos de correce --
cién.

Los resultados que se esperaban sinceramente eran mds -
desalentadores, sin emborgo, si podemos notar la imperiosa ne
cesidad de reforzor el uso de algunas reglas ortograficas, cu

yos porcentajes bajos podemos observar en las tablas de resul
tados,



CONCLUSIONES

Después del andlisis de los resultados y de la discusidn

de los mismos, se puede concluir lo siguiente:

Los resultodos obtenidos no son ton desalentadores -
como se suponia.

Se puede observar que en algunos casos, los sujetos—
de la muestra poseen serics dificultades para apli--
car correctamente algunas de las reglas ortogréficas
que se les cuestionaron.

Se encontré que en el caso de algunas reglas ortogré
ficas que se cuestioncron a los sujetos, son de un -
alto porcentaje de dominio por parte de ellos,

Los resultades indican también que las lecturas que
realizan son de su libro de texto, realmente no tie-
nen otra fuente que les proporcione lecturas que des
pierten su- interés,

Es en el saldn de clases donde los nifios pueden rea-
firmor las reglas ortogréficas.

Es el profesor de close a quien los niffos acuden con
mayer frecuencia para aclarar sus dudas en relacién-
a la ortografia. De ahi que el profesor siempre debe
estor en disposicidn de atender a las preguntas del
niffo.

En términos generales segln los resultados, los suje
tos de la muestra tienen una ortografio aceptable en
controposicidn.con lo que se pensaba al inicior la -
investigacidn,

Se infiere que el instrumento de investigacidn, a pe
sar de que se basdé totalmente en los objetivos del =~
Frograma de sexto graodo, prokablemente se presentd -

con un grado de dificultad muy bajo.



-~- Es necesario efectucr nuevamente la investigecidn, -
tomando en consideracidh un instrumento de investigg
cidn basado en los objetivos del progrema, pero con-
un mayor grado de dificultad, y de los resultados de
este trabajo compercdos con los de aquél, se pueda -

obtener una respuesta més cercana a la realidad,



SUGERENCTIAS

Se sugiere efectuar el estudio con wna muestra mds am—-

plia,

Que el instrumento que se aplique tenga en considera- =
cién ejercicios con cierto grado de dificultad, sin olvidar=

que debe corresponder a un nific de sexto afio de primaria.

Que el instrumento sea revisado por tres expertos que -
den su visto bueno.

Que se tomen en consideracién a los maestros que atien-
den a los integrantes de la muestra, ya que ellos pueden -

brindar mayor informacidn sobre lo que se pretende saber.

Que se tome en consideracidn también, el ombiente fami-
liar en el que se desenvuelve el sujeto, para sater cémo in-
fluye éste en su lenguaje escrito.

De ser positle, que el estudio se realice en caoda uno -
de los grados de la escuela primaria, para tener un diagnés-
tico mds preciso de la situacién.



LIXITACTIO

Z
m
W

Es conveniente seficlaor en este espacio, las limitaciones
a que se vio sometido este trakajo.

Por un ledo lo reducido de la muestra es una limitacidn-
que muchas veces resulta dificil de soslayar, pues tiene mu--
cho que ver con los recursos del investigador.

Otra limitacién la tenemos en el instrumento que no fue
validado totalmente y que probablemente debid estudiarse un -
poco mds la serie de reactivos que se contemplaron en él,

Una mds resulta de la no participacidn de los profesores
de los alumnos de la muestra, para que nos proporcionaran in-
formacidn directa sobre ellos, pero eso hubiera prolongado -
mds tiempo del destinado a la investigacidn, .

Los padres de familia no participaron tampoco, siendo es
te ombiente de gran impsrtancia para el desarrollo cultural y
ademds uno de los principales propiciadores del lenguaje oral
y escrito, pero los motivos que antes se mencionaron impidie-
ron involucrar al émbito familior en el estudio.

De ahi la necesidad de mencionar las limitaciones a que
nos enfrentamos, para que sean tomadas en consideracidn en -
préximas investigaciones de este tipo.
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ANEXQ NUMERO UNO

CUESTICMARIO SOBRE ASPECTOS ORTOGRAFICOS PARA LOS
ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA,

RESPONDE ESTE CUESTIONARIO SIGUIEMDO LAS INSTRUCCIONES QUE SE
TE DAN:

1.~

COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS CON LA PALABRA CORREC-
TA: "a"™ o "ha".

-Ernesto quiere ir ____ México

-Morfa-.  lavado mucha ropa

~tQuién ____ hecho este desperfecto?

-En esta primavera ___ llovido demasiado

-Rubén ___ caminado todo el dfa buscando trabajo

~El rfo __ desbordado su cauce

-;Quién jugodo ajedrez?

COMFLETA CADA ENUNCIADO ESCRIBIENDQ SCBRE LA LINFA LA LE-
TRA "b" o "v™, SEGUN CONVENGA,

-£1 fontonero tu_o que cambiar el tu_o del lavabo

-El _ello de la parte superior de sus'lobios, hace més -
_ello el rostro de Adrian. .

-Si _ienes a la casa de Carmen, conocerés los _ienes que
accba de comprar.

-El _arén Alejandro Von Humboltd tuve dos hermanos: una -
mujer y un _ardn, '

ESCRIBE SOBRE LAS LINEAS LAS SILABAS "gue" o "gui" y - -

"gUe™ o "gUi™ SEGUN CORRESPONDA EN CADA PALARRA,

-El ___ro Reyes toca la __ tarra en un conjunto musical =
de Acopuleo, _ rrero.

-___llermo se enfermé de los bronquios y su mamd le puso-
un__. nto en el pecho,

~La omiguita de Hilda se apellida Ar lles,



-4 da compréd el listdén en la boneteria "lLa Ci fa".

RIEE SOBRE LA LINEA "z" o "rr" SEGUII CONVENSA EN CADA
RRA.

-El payaso juega su a_o al_ededo_  de la pista.
-Is__gel canta de dife entes mane__as,

-lLos artistas __envevan su gua__da_opa con frecuencia,
-Las __vedas del ca_ o se __ompie_ on.

-En__ique sembrdé _ osales en su jartin,

COLOCA EN ORDEN ALFABETICO LOS SIGUIENTES NOMBRES DE FLO-
RES:
-geranio -amapola -tulipdn ~clavel -gladiola -violeta

i 4 . . - - 4
-orquidea -girasol -gardenia -azahar -rosa ~jozmin

l.- 2. = 3.~ 4.-
5.- 6.- 7.- 8.~
Py 10.- 11.- 12.-

COMPLETA LOS SIGUIENTES EMUNCIADDS CON LA PALABRA QUE CO-
RRESPCNDA DE LAS QUE SE PRESENTAN A LA DERECHA:
~El Ingeniero Herndndez se después  jiGbile

de 2C afios de servicios. Su familia esté jubilé

llena de :

~El quedS satisfecho cuando -  pdklico
la informecidn relecionada-  publicé

con el viaje del primer astronauta mexicg

no, Or. Rodolfo Neri Vela.

-El grupo de del Palacio de Bellas {pera
Artes, bajo el patrocinio de opera

SEP.

-En la de la Reforma Agraria - secretcria

solicitan una bilingUe. secretaria
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7.-

CLASIFICA LAS PALABRAS GUE SE TE PRESENTAM A COMTIMUACION
ZSCRIBIEMDOLAS EM EL LUGAR QUEZ LE CCRRESPONDA,
ESCRIBE EL ACENTO GRTCGRAFICC A LAS QUE DEBENM LLEVARLO.
-carcel, jicama, fragil, quinque, moma, imcgenes, hues—-
ped, fobrice, algodon, hipotesis, trebol, ccncion, Peru,
naufrago, Sanchez.
AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS

COIA LAS PALABRAS SIGUIENTES Y SUSTITUYE EL GUION POR -
"s" o "x" SEGUN CORRESPONDA,

e tremo e_ perto e tructura -

e_ tricto e_ trangulor e quisito

e défago e__terndn e clavo

e igir e _posicién e tranjero

e_ ponente

ESCRIBE EL ACEMTC A LAS PALABRAS SUBRAYADAS QUE DEBEN LLE
VARLCQ,

-Su mamé nunca supo el por gue de su actitud,

-Hizo lo positle porgue viniera a la fiesta,

-Tu gratitud serd mi mejor recompensa.

~Tu mismo debes ayudarte a progresar,

-Se publicd el libro este verano.

-7o se tcdo lo que hc pasado.



10.-

1.-

12, -

COMFLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS CON LA PALABRA CORREC
TA.

-El cazador puso un gron en la trompa seko
-El de algunos animales se utiliza po- cebo
ra hccer el jakdn,

-La ropa de es muy cara, ceda

~Es posible que don Manuel el terreno seda
para la escuela,

-En la hebia un gran florero nesa

-Que la niffera al nifio en el columpio meza

~Maria acomoda la en la vitrina, losa

-En el patio habfa una con su nombre- loza

. grabado.

ESCRIBE EN FORMA ABREVIADA LAS PALABRAS QUE SE TE DICTA-
RAN 'PARA COMPLETAR LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS:

-El Ramos es el encergado de la oficina dsl Re
gistro Civil,

-El Angel Grijolva Diaz es cardidlogo.
-Martha se casd con el Rodriguez,

-El encargado de la construccidn del puente es el
Ernesto Castro.

-La : Ana Rosales es la encargada de recibir a-
—_—
los invitados.

COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS CON LA PALABRA QUE co
RRESPONDA DE LAS QUE SE TE PRESENTAN A LA DERECHA,

-La lluvia desbordé el . arroyo

-No —__ a nadie porque llevo arrolle
mi ccrrito con cuidado,

-La carretilla se. en un ato cayéd
1llodero,

-La nifia lloraba, pero ya se collé

-La chiquilla no la forma de haya

sacar la carretilla,



-Cuando Platero la sacado, la ni=- hella
o sonreird,

-Platero puede scltar la vaya

-La nifiag no quiere que se Platero vella
e

3: 13.- RELACIONA CON LINEAS LAS COLUMNAS DE TAL MODO QUE LAS PA

LABRAS CONCUZRDEN CON SU SIGNIFICAD0 RESPECTIVO,

2 ~Haya Inflexidn del verbo haber,

i ~haya Se refiere a un drbol,

;;. -aya Es el nombre de una civdad,

%i -allé Quiere decir: encuentra.

i ~halla Quiere decir: nifiera.

5; 14.- ESCRIBE SOBRE LA LINEA LA PALABRA QUE TE DICTE EL MAES--
gl TRO PARA COMPLETAR CADA ENUNCIADO,

ﬁg -A Pepe le dio que le escondieron sus lxbros
%% -"Hay aves que cruzan el pantano y no manchan su "
2

-Perélope es un de la "Iliada", escrita por Ho-~

mero,

-Los érboles que hay en la selva tienen abundante
7 ~Carlos Manuel estrend su
de cursos,

Y

en la fiesta de fin

(il b Lo

15.- ESCRIBE LOS SINONIMOS CORRESPONDIENTES DE LAS SIGUIENTES

& PALABRAS:

iﬁ ~Maestro Avtemévil

g% ~colegio cochino

3 -asno can

%f -asear colorado

2 -pelo mugro so

- 16.~ COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIANOS ESCRIBIENDO SOBRE LA
LINEA LAS PALABRAS QUE SE TE INDIQUEN .

3 ~Los perros

cuando seguion al zorro,

) -Los peregrinos toda la noche si fuers new
A e

3 cesario,



-Los campesinos su siembra mientrcs sus muje
res lavetan en el rio.
~Fubliccron en el periddico gue un ctleta mexicano

en la prueba final de cien metros plenos.
SCUPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADSS NN LAS PALAERAS - -
as”, "has" o "haz" OCNDE CORRESFCMDA,
N visto a tu madrina?.

-Nifo, la tarea,

Joaquin es un del volente.
-2 ido a la escuela?,
-Hugo es un del futkol.

~-Td no visto mis fotos.
-David gand con el de espcdas.,

- pronto la maleta.

-Té no cumplido con el troto.

- la propcganda del circo.




CUESTIONARIO SOBRE ASPECTOS LITERARIOS PARA
LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA

SUBRAYA LA PALABRA QUE CONSIDERES RESPONDA CORRECTAMENTE A CA
DA PREGUNTA,

1.-

¢Con qué frecuencia lees fuera de la escuela?

todos los dias casi todos los dias tres dias a la-
semana dos dfa a la semana un dia a la semana -
nunca.

¢Qué clase de lectura prefieres hacer?
Cuentos Revistas Periddicos Libros de Texto -
Enciclopedia.

¢Qué lees con mayer frecuencia?
Cuentos Revistas Periddicos Libros de Texte -
Enciclopedia.

¢Cudntas veces a la semana realizan ejercicios ortogré&fi-
cos en tu saldn de clases?

todos los dias casi todos los dias tres dias a la
semana dos dias a la semana un dfa a la semana -
nunca.
iQué haces cuando tienes duda acerca de la escritura com--
rrecta de una palehra?

pregunto a mis compafieros la busco en el diccionario
pregunto a mi maestro me copio de un compafiero.

¢Tu maestro te corrige las faltas de ortografia?

siempre casi siempre algunas veces nunca.
¢Cuando ves algln letrero o anuncio publicitario, eres ca
paz de reconocer si estd escrito correctamente?

siempre casi siempre algunas veces nunca,

¢Te has dado cuenta si cuando escribes lo haces con buena

ortografia?

siempre casi siempre algunas veces nunca,



10.-

.-

¢Te interesa escribir sin faltas de ortografia?

siempre casi siempre algunas veces nunca

ESCRIBE LO QUE SE TE PIDE.

Tu
El
El
El
El
El
La
El
El
El

nombre completo

nombre de tu mejor amigo

nombre del lugar donde vives

nombre de tu Patria

lugar que més te gustaria conocer

nombre de un rio

pelicula que més te gusta

nombre de una tienda

programa de T.V. que ves mis seguido
nombre de tu escuela

ESCRIBE LO QUE A CONTINUACION SE TE VA A DICTAR Y coLe-
CA DONDE CORRESPONDA LOS SIGNOS DE PUNTUACION: "dos pun
tos", "coma" y "punto".



