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INTRODUCCION

Considerando que la lectura es un instrumento bdsico para
el aprendizaje del alumno desde la educacidn bisica hasta la
educacidn superior; en el desarrollo del presente trabajo se
pretende explicar las causas que originan que el nifio de educa
cidén primaria tenga dificultades para aprender a leer, ya que
una mala lectura propicia cambios de conducta en el escolar, -
como pueden ser: indisciplina, bajo nivel en su aprendizaje,-
falta de interés hacia sus clases, ajresividad hacia sus compa

Neros, etc.

El tema elegido fue de acuerdo a las observaciones realiza
das en la escuela donde se realiza la labor docente, tomando en
cuenta la conducta de los nifios, asi como también por los comen
tarios de los maestros sobre los problemas que se tienen dentro
de su grupo, el problema mds frecuentemente encontrado fue que
el niflo "no sabe leer", entendiendo por ello que se cambian pa-
labras o letras al momento de realizar una lectura, ademids de -
no respetar los signos de puntuacidn y hacer demasiadas pausas

entre palabra y palabra.

Dentro del desarrollo de este trabajo, se comprenden cua-
tro capitulos; el primero se refiere al planteamiento del pro-

blema, en el cual se describe el contexto escolar, el objetivo



y justificacidén del estudio, asi como una breve descripcidén de
lo que es dificultad y causa; en el segundo capitulo, se expli-
ca la forma cdmo se desarrolla el aprendizaje en el nifio, a 1la
vez se contemplan las etapas del desarrollo por las que é1 pa-
sa; el tercer capitulo trata de 1o que es la lectura, no como

una técnica a desarrollar, sino como un proceso de conocimien-
to; en el Gltimo capitulo se describen las relaciones sociales
que el alumno tiene, asi como la influencia que éstos ejercen

sobre é1.

El objetivo principal que se pretende es explicar a los -
maestros de primaria las causas que originan que el nifio tenga
dificultades para aprender a leer y cull es la relacibdn entre
la causa y la dificultad. Al conocer estas causas, el docente
en medida de sus posibilidades, puede fomentar el hdbito de 1la
lectura proporcionando al alumno los materiales escritos que -
satisfagan la curiosidad y el interés por los temas que prefie
ran leer. Al crear el hibito de la lectura se puede lograr dg‘
sarrollar la capacidad de anflisis, la critica constructiva y

la reflexibén de los temas que se leen.

Las limitaciones para la elaboracidn y el desarrollo de -
este trabajo es la poca experiencia que se tiene en la redac--
cidén de escritos, asi como la poca bibliografia que se encon--
trd para contar con un conocimiento mds amplio sobre el tema -

que aqui se trata.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Contexto escolar.

La escuela primaria urbana estatal "Constitucidén 1917" T.M.
con clave 10EPR0092J, donde se realiza mi prlctica docente, se -
encuentra ubicada en la Colonia Santa Rosa de Gbémez Palacio, Dgo.,
a ésta acuden nifios de varias colonias como son: Rubén Jaramillo,
Tierra Blanca, Sta. Rosalia, Guadalupe Victoria, Sta. Rosa y Cin
co de Mayo; gran parte de los habitantes de estas colonias son de
bajos recursos econdmicos; la mayoria de los padres de familia de
los alumnos que acuden a esta escuela cuentan con un nivel bajo -
de escolaridad; los trabajos que desempefilan son de chofer, poli--
cias, obreros, albafiiles, sirvientas y vendedores ambulantes; al-
gunas de estas colonias fueron formadas por invasidén de terrenos,
ciertas viviendas atin estin construidas de cartdén y madera; la
mayoria de las ca%les no cuentan con pavimentacidén y se carece de

los servicios de drenaje y agua potable.

La planta docente se conforma de un director, doce maestros
y dos intendentes; existen dos grupos en cada grado, la seccidn -

A y B, el nGmero de alumnos en cada grupo es el siguiente:



GRADO SECCION NUMERO DE ALUMNO

60. A ' 27
6o. B 26
50. A 24
50. B 22
40. A 28
40. B 28
3o0. A 27
30. B 30
20. A 32
20. B 29
lo. A 30

lo. B 30

El grupo con el que se trabaja es el segundo grado seccidn
A, se cuenta con 14 nifias y 18 nifios. Hay 18 alumnos de 7 afios

10 de 8, 3 de 9 y uno de 12.

Para conocer la problemitica de la escuela se elabord una
encuesta por cuestionario (1) para aplicarse a los maestros; --
éste consta de doce preguntas estructuradas con respuesta abier
ta y fue aplicada en el mes de octubre del ciclo escolar 1992-

1993.

(1) Ver apéndice A, pigina 59



En los cuestionarios aplicados participaron nueve maestros,
entre ellos los que atienden los grupos de lo., 20., 30., 40.,-
50. vy 60. A y B; los maestros de los grupos de 50. A, 60. A y B

se abstuvieron de contestar el cuestionario.

Cada uno de los participantes mencionaron algunos problemas
gue tenian en sus grupos como son: lecto-escritura, lento apren-
dizaje, lenguaje, lectura, operaciones bédsicas, ortografia, gru-
pos hetereogéneos con respecto a la edad, falta de interés de --

los nifios y la indisciplina.

El porcentaje obtenido por cada uno de los problemas mencio
nados por los docentes fue el siguiente: lecto-escritura 15%, --
lento aprendizaje 10%, lenguaje 5%, lectura 40%, operaciones bi-
sicas 5%, ortografia 5%, grupos hetereogéneos 10%, falta de inte
rés 5% y la indisciplina 5%. El1 problema que se presentd con -
mayor frecuencia al revisar los cuestionarios fue el de la lec-
tura con un porcentaje de 40%, por lo que al respecto se decidid

investigar con los alumnos de 20. grado A y B.

La problemitica se situd en este grado porque existe un -
marcado interés en los maestros de la escuela por saber que pa-
sa en el segundo grado seccidén B, ya que se observa en este gru
po falta de interés en la realizacidn de actividades escolares,

indisciplina y desorganizacidn, incluso cuando la maestra de --



esta seccibén se encuentra dando clase los nifios no la atienden;

ademds de los comentarios de la misma profesora acerca del pro -
blema muy evidente de la lectura en su grupo, se decidid investi
gar pues con los dos grupos de segundo aflo, para que el de la -
seccibén A, sirviera como punto de comparacién por ser el grupo -

que se atiende.

Ademds del cuestionario aplicado, se realizaron algunas ==~
reuniones con maestros de diferentes grados de la misma escuela;
en éstas se comentaba que hay alumnos en todos los grados que -
"no saben leer bien"; entendiendo por ello, que los nifios hacen
demasiadas pausas entre una palabra y otra, omiten palabras o 1lg

tras y no se respetan los signos de puntuacidn.

Para evaluar la lectura de los alumnos del segundo grado -
seccibén B, se platicd con la maestra de grupo y se le pidid su -
autorizacidn para evaluar en la lectura a los nifios que ella --
atiende; a lo que accedid pidiendo que se le informard de los re
sultados obtenidos. Después se platicd con los alumnos de las -
dos secciones y se les comunicd que se les tomarian algunos da -
tos como son su nombre, edad, nombre de los padres y su ocupacidn;
ademds pasarian a un salon de clase para que leyeran un texto, -

ya que se queria conocer cbdmo leia cada uno de ellos.

Se buscd un saldn desocupado y ahi se aplicd la evaluacidn,

se pididé los datos que se mencionaron en el parrafo anterior vy



enseguida se les proporciond a los alumnos el texto (1) que iban

a leer.

Para poder hacer la evaluacidén, se conformd en cinco niveles
la forma en que el alumno desarrolla el aprendizaje de la lectu -
ra. Cabe mencionar que la forma como se divididé el desarrollo --
del aprendizaje de la lectura estd supeditada al método que el --
maestro de primer afio de primaria aplica para la ensefianza de 1la
lectura; si un alumno fue enseflado con el método sildbico puede -
pasar por los niveles que en el siguiente p&rrafo se manejaran, -
no asi un nifio que aprendid con el método global de anilisis es -
tructural; estos alumnos no podrian ubicarse en los tres primeros
niveles, ya que a ellos se les ensefia primero enunciados, después

palabras y después silabas, estos alumnos podrian incluirse en --

los niveles IV y V.

En el primer nivel, se encuentran los alumnos qgue no conocen
todas las letras o que confunden el sonido de algunas de ellas, -

es decir, no asocian ain el sonido con la letra correspondiente.

En el segundo nivel, se incluyen a los nifios que empiezan a
descifrar una palabra leyendo letra por letra; por ejemplo: la -

palabra mesa, un nifio de este nivel la leeria: m-e-s-a.

(1) Ver anexo 1, pigina 66



"En el tercer nivel, los nifios realizan una lectura de s{ia -
bas; por ejemplo: la palabra tomate, se leeria en este nivel de -

la siguiente manera: to-ma-te.

La justificacidn de la existencia del nivel II y III, corres
ponde a que un nifio que lee por letras tiene que hacer un esfuer
z0 mayor para poder juntar las letras que forman la palabra y en
tender el significado de ésta; los nifios que leen por silabas --
llevan una leve ventaja sobre los anteriores, ya que es mis fa -
cil formar palabras con silabas que por letras para poder com --

prender el significado de éstas.

En el cuarto nivel, el alumno puede leer una palabra comple
ta sin llegar a comprender el significado de una oracidn; es de-
cir, puede estar descifrando 1las grafias que forman la palabra y
entender la palabra, pero le seria complicado asociar un sinnime
ro de significados de todas las palabras para entender un enun -

ciado.

En el quinto nivel, se ubican a los nifios que hacen una lec
tura de oraciones; es decir, realizan una lectura fluida sin de-

masiadas pausas entre palabra y palabra.

La fluidez en la lectura no significa que el contenido del
texto puede llegar a ser comprendido por el lector, se necesitan

ciertas habilidades en el individuo para lograr desarrollar una



lectura de comprensidén. En el capitulo II, La lectura, se habla

rd acerca de estas habilidades y cdmo lograrlas en el alumno.

La forma de dividir en niveles el proceso de cdmo el nifio -
avanza sobre la forma de leer, es de acuerdo con las observacio-
nes y experiencia obtenida trabajando con grupos de lo. y 20. --
grado de primaria en ciclos escolares anteriores; por lo que se
decidid dividirla en los niveles antes mencionados y poder eva -
luar a un grupo de segundo ailo sobre su avance en el proceso de

adquisicidén de 1a lectura.

Los resultados (1) obtenidos en la evaluacidén fueron 1los

siguientes:

N I VvV E L E S
GRUPOS I IT ITT Iv vV  TOTAL
A 2 8 13 9 32
B 3 5 14 5 2 29
TOTAL. 3 7 22 18 11 61

De acuerdo con los resultados, se tienen tres alumnos que -
no leen, siete que leen letra por letra, veintidds que leen por

silabas, dieciocho por palabras y once por oraciones.

(1) Ver apéndice B, pdginas 61 y 63

e
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Los nifios ubicados dentro de los niveles I, II y ITI, reali-
zan un descifrado; sblo se concretan a identificar, ya sea la le-
tra, la silaba o la palabra, pero aGin no pueden interpretar O en-
tender el significado de una lectura completa, ya que esto impli-
ca una coordinaciédn y control de varias ideas que no pueden obte-
nerse con sdlo identificar una letra o una sflaba, sino que se -
requiere leer y entender un enunciado completo, a la vez ir aso-
ciando ideas y significados con 1los demis enunciados que van for
mando el contenido del texto. Por esto, no se le puede llamar -
lectura al acto de conocer y relacionar grafias con sonidos, ya
que no se esta obteniendo un significado y la lectura es precisa
mente la obtencidn de significado; por lo cual, los alumnos cla-
sificados en los niveles I, II y III, no realizan una lectura --
propiamente dicha, ya que sblo se concretan a 1a asociacibn de -

la letra con el sonido.

Los alumnos que se encuentran en 1os niveles IV Y V, pueden
ir alcanzando una lectura de comprensidn mis fAicilmente que 1los
nifios de los tres niveles inferiores, puesto que al realizar el
acto de lectura tienen la habilidad de poder anticipar el tipo -
de palabras que pudieran aparecer en un texto, pueden realizar -
una lectura més fluida, lo que les permite ir asociando las ideas

manejadas en el texto e ir relacionando éstas con las posteriores.

Por todo lo anterior descrito, se determind que la lectura

constituye un problema, tanto para 1o0s maestros como para 1los

e
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alumnos, por lo que se pretende saber iCudles son las causas que
originan que el nific de educacidn primaria tenga dificultades pa-

ra aprender a leer?

Esto implica, por lo tanto tener que definir lo que se en -
tiende por dificultad para aprender a leer, asimismo, abordar una

definicidén de lo que se entiende por causa.

Una dificultad es un conjunto de obstéculos que impiden el
desarrollo de un objetivo. Se entiende por dificultad para apren
der a leer a todos los transtornos gue impiden el desarrollo nor-
mal de la adquisicién de la lectura e interrumpe el alcance del

objetivo de la lectura: la obtencidén del significado.

Las dificultades para aprender a leer interfieren en forma -
negativa en la adquisicidén de los aprendizajes y originan cambios
en la conducta del alumno. E1 origen de las dificultades se pue-
den encontrar en el mismo alumno, el sujeto de estudio, y en 1la

lectura, objeto de estudio.

Las dificultades que provienen del alumno se refieren a 1lo -

siguiente:

a. Capacidad intelectual, se refiere a su capacidad para compren-
der y utilizar el lenguaje, su inteligencia, habilidades y ap-

titudes.
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b. Deficiencia en un rasgo o aptitud especifica; es decir, que --
tenga un bajo nivel en la organizacidn del espacio y del tiem-
po, o tener alguna dificultad en el aprendizaje de conceptos -

matemiticos.

c. Historia personal; se refiere a su relacidén con otrcs nifios de
su edad, con maestros y sus padres, asi como su adaptacién -

personal a su ambiente social.

d. Las expectativas del nifio con respecto de la escuela, que es-

pera encontrar el escolar en una institucidén educativa.

Con respecto a la dificultad del objeto de estudio, repre -
senta para el alumno un caudal de informacibn, que muchas veces

no logra captar en su totalidad.

El1 aprendizaje de la lectura implica conocer todas las le -
tras que forman el abecedario, su sonido y su forma, letras ma -
ylisculas y mintisculas, letra script y manuscrita; reconocer 1las
grafias con sonido igual y se escriben diferentes como: s, X, C
Y Z, j, g, etc., asi como grafias parecidas: la b con d y la q

con p; la identificacidén de signos de puntuacidén y el significa-

do en la lectura de éstos; al encontrar en un texto los signos

de interrogacidn el lector tiene que saber que éstos correspon
den a alguna pregunta que se plantea en el texto; el punto y --

aparte corresponde a otra idea; 1la coma significa que se - -
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enuncian varios objetos, etc.

La causa es el origen o el principio que produce un efecto;
en este caso se pretende saber las causas que provocan la serie

de dificultades que impiden el aprendizaje de la lectura.
2. Justificacidén y objetivos de estudio.

De‘acuerdo con los resultados obtenidos por los grupos de -
segundo grado en la evaluacidén de la lectura, existen en la sec-
cidén A, 10 alumnos y en la seccidn B, 22 alumnos que no leen; sd
lo hacen un descifrado de grafias, y no comprenden el contenido
de un escrito. Por lo que se considera la importancia que tiene
la lectura como base importante en el desarrollo del aprendizaje
del nifio en todas las 4reas que se imparten en la escuela prima -
ria, ya que por medio de ésta el alumno puede estudiar, entender
las instrucciones planteadas en algln ejercicio y comprender in-
formacidén proporcionada en los libros; es necesario cdnocer las
causas que originan en el alumno dificultades en el aprendizaje -
de la lectura, ya que éstas pueden poner al nifio en contra de 1la
lectura y en general, de todas las actividades de aprendizaje --

planeadas por el maestro.

En base a los resultados de la evaluacidn de la lectura, se
tiene un bajo rendimiento en esta actividad, lo que ocasiona que

el alumno tenga dificultades para entender un texto y en consecuen
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cia, no puede expresar sus opiniones acerca de éste, ya que la

lectura deficiente que realiza no le permite entender el conteni

do para poder comentarlo.

Lo anterior ocasiona que en el grupo que se atiende, los --
niflos que tienen dificultades para leer, no practiquen las acti-
vidades en las que es hecesario realizar una lectura para llevar
a cabo lo que se indica en el texto, por lo gque la conducta que
manifiesta el alumno es de indiferencia hacia 1o que realiza 1la
mayoria de sus compafieros, y lo que hace es que se pone a plati -
car con otros nifios o jugar, pues lo que estédn haciendo los demis

no puede realizarlo y busca otra forma en qué entretenerse.

Tradicionalmente, se ha considerado a la lectura como un ac-
to realizado mecénicamente, en ellcual el lector posa su vista --
sobre un escritorio, recibiendo y registrando imigenes visuales,
traduciendo las grafias en sonidos. Por 1o que una gran parte -
de los maestros de lo. y 20. grado de primaria se han preocupado
por llevar a los nifios hacia una reproduccibdn de sonidos, olvidén
dose y haciendo a un lado el propdsito de la lectura: la obten --

cibén del significado.

La lectura no es un proceso mecdnico, requiere de la conduc
ta inteligente del lector, ya que dentro del proceso de la lectu
ra se hace una reconstruccidn del significado escrito en el texto,

el individuo debe controlar y coordinar diversas informaciones -

wtere o B 0 R o o e mmn o et e e
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con el fin de comprender e interpretar lo que lee: por lo que 1la
lectura es un instrumento importante dentro de la adquisicibén -
del conocimiento; pues permite el comentario, la interpretacidn

y el juicio personal de quien lee.

El objetivo que se pretende al realizar este ﬁrabajo, es ex-
plicar las principales causas que provocan una serie de dificulta
des en el aprendizaje de la lectura, a su vez, establecer la rela
cidn que existe entre una causa y una dificultad; es importantek-
que el maestro conozca estas causas para que de alguna manera ayu
de al alumno a salir adelante en las dificultades que se le pre -
sentan al practicar esta actividad; con la ayuda del maestro, pa-
dre de familia y del mismo escolar, se puede lograr que éste Qlti
mo pueda ser un buen lector, entendiendo por esto desarrollar 1la
capacidad de anflisis, la reflexidn y opinidn sobre lo que se lee,
ademids fomentar la discusién y‘el comentario de textos para mejo-

rar la lectura en los nifios.



CAPITULO II

DESARROLLO DEL CONOCIMIENTO DEL NINO

La escuela debe preparar al individuo para adaptarse a su
medio social, por lo gue debe desarrollar sus potenciales inte-

lectuales, emocionales y sociales.

Para poder desarrollar el conocimiento y propiciar el apren
dizaje, el maestro debe conocer la forma como se da el conoci---
miento y el aprendizaje en el nifio, para lo cual se tratard de
explicar qué es el desarrollo, cdmo se realiza, factores que in-

tervienen, asi como el concepto de aprendizaje.

1. Concepto de desarrollo y aprendizaje.

El1 desarrollo del proceso de conocimiento, es esponténeo y
esti relacionado con el desarrollo del cuerpo, del sistema ner-
vioso y .de las funciones mentales; por 1o que se considera al
desarrollo un proceso elemental que se involucra en un contexto
bioldgico y psicolbgico, por tal, es un proceso relacionado con

la totalidad de las estructuras del conocimiento.
Para entender el desarrollo del conocimiento es necesario

partir de una idea elemental manejada en la teoria de la psico-

genética de Jean Piaget, que es la idea de operacibn, la opera-
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cibén es una accidén interiorizada, es decir, es una accién mental
a su vez la accibn es la conducta que modifica al objeto, el ob-
jeto es una realidad material que puede ser manejada. Cuando el
nifio actfia sobre el objeto 1o modifica, lo transforma, entiende
la forma como estd constituido, lo conoce, esto es, estid actuan-

do sobre é1. La conducta realizada por el nifio sobre el objeto -

lo capacita para llegar a las estructuras de la transformacidn,
las estructuras 1lbgicas. Estas estructuras son las que constitu
yen la base del conocimiento, por lo que es importante conocer -

su formacidn, elaboraciédn y funcionamiento.

Las estructuras son formas particulares de organizar las ex
periencias del sujeto. Las estructuras se van formando poco a -
poco, a partir de los primeros reflejos, o sea de las coordina--
ciones sensoriales y motrices del recién nacido y a través de 1la
relacibén del sujeto con su medio ambiente. La formacién de es--
tructuras van de lo més simple a 1o mis complejo; una vez que el
nifilo aprende a hablar, primero por balbuceos, después palabras
y por Gltimo oraciones completas, la manera de hablar primero --
por balbuceos se va a insertar en estructuras posteriores para
poder hablar correctamente por oraciones, en otras palabras, las
estructuras se van apoyando de estructuras sencillas para poder

cambiar a otras mas complejas del conocimiento.

El desarrollo se realiza a partir de la asimilacibén y aco-

modacidén de experiencias.
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La asimilacidn consiste en integrar a los esquemas de cono-
cimiento del sujeto nuevas experiencias que aseguran la continui
dad de las estructuras y la integracidn de nuevos elementos a es

tas estructuras.

La acomodacidén es la modificacidn que sufren las estructuras
del individuo al integrar nuevos elementos a sus esquemas de Cco -

nocimiento.

En otras palabras la asimilacidn es una integracidn de 1las
influencias externas a las propias estructuras del individuo y -
la acomodacidn es la transformacidn de las propias estructuras -

en funcidén del medio ambiente.

Por lo que la asimilacién y la acomodacidn no pueden darse
en forma aislada, ya que no puede existir la asimilacidén sin 1la
acomodacién, a su vez no puede haber una acomodacidn sin una asi
milacidén simulténea. La asimilacidén y la acomodacidén son dos -
acciones gque se complementan; y a través del equilibrio de ambas
se constituye la inteligencia, entendida como la capacidad de -

adaptacién.

Un ejemplo de asimilacidn y acomodacidn es el siguiente: -
cuando al alumno de segundo grado se le presenta una figura geo-
métrica que alin no conoce, como el rombo, este conocimiento nue-

* 2

vo serd la asimilacidn; la acomodaciédn seria cuando el nifio - -
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observa gque la figura tiene cuatro lados, y como ya conoce la --
propiedad de los cuadriliteros, acomodarid a sus esquemas de cong

cimiento el rombo como un elemento mds de los cuadrildteros.

Existen cuatro factores que explican el paso del desarrollo
de una estructura mds simple a otra mds compleja: la maduracidn,
la experiencia, la transmisién social, linguistica o educativa y

la equilibracidn.

La maduracidn se refiere al sistema nervioso, ya que ésta -
desempefia un papel muy importante en la transformacidén que se da
en el nifio. De acuerdo a su edad es la maduracidén del sistema -
nervioso. Un nifio de dos afios y uno de ocho, pueden tomar un 13
piz y escribir, pero de acuerdo a la edad de cada uno serd 1lo -
que escriban; el de dos afilos podrd hacer algunos rayones en el -
papel, mientras el de ocﬁo afios puede escribir un enunciado - -

correctamente.

El siguiente factor se refiere a la experiencia, la cual se
subdivide en experiencia fisica y experiencia 1égico-matemitica.
La experiencia fisica es cuando el individuo actBa sobre el obje
to derivando alg@in conocimiento sobre éste; por ejemplo: cuando
al nifio se le presentan dos tipos de pelota, una de plastico vy
otra de trapo, al botar a cada una de ellas, sabrid que la de --

plédstico bota mds alto que la de trapo; ésta es una experiencia

fisica, ya que a partir del objeto se deriva un conocimiento.

o o o 0 g e
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En la experiencia légico-matemdtica, el conocimiento no se deri-
va del objeto, sino de la accidén que se realiza sobre el objeto.
Si al nifio se le presentan un conjunto de fichas de diferente cg
lor, y se le pide que las ordene sin decirle qué aspecto tomar ;
en cuenta para ordenar, la accidén que el nifio realice con estas

fichas, la accidén de ordenar de acuerdo a su propio criterio, es
decir, la coordinacidén de las acciones es en 1o que consiste 1la

experiencia légico-matemitica.

El tercer factor es la transmisidn social, linguistica o edu
cativa; este factor, al igual que los anteriores, es fundamental,
ya que por medio del lenguaje el nifio puede recibir informacibdn,-
siempre y cuando se encuentre en la etapa en la que pueda compren
der la informacidn que se le va a proporcionar. El alumno necesi
ta poseer las estructuras necesarias para recibir y entender la -
informacidn que se le da: si un alumno de segundo grado se le --
proporciona un texto donde el contenido se refiere a filosofia ,
no va a poder adquirir ni entender la informacidn que hay en el
escrito. Para poder entender como estd formada la lengua, el nji
fio toma datos de las expresiones linguisticas de los adultos y -
va descubriendo las reglas de estas expresiones. De esta manera
construye inconcientemente hipdtesis gque constituyen su propio
sistema de la lengua, apoyandose en sus propias estructuras, al
mismo tiempo que construye pone a prueba sus producciones que se
forman a partir de lo construido por él1 mismo, confrontando sus

expresiones con la de los adultos hasta llegar, por medio de las
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diferencias encontradas y en la elaboracidén de nuevas hipbtesis,
a construir un sistema equivalente al sistema de la lengua uti -
lizado por las personas mayores.

El Gltimo factor que interviene es la equilibracidn; ésta --
consiste en una autorregulacién, es decir, cuando se lleva al ni-
fio a un conflicto, éste lo lleva hacia una desequilibracidn, alk-
tratar de resolver este problema o conflicto, £rataré de alcanzar
un estado de equilibrio. Cuando un nifio comete un error en la -
lectura o no lee bien una palabra, se encuentra en un conflicto,
va que la palabra leida incorrectamente no va de acuerdo con el
contenido de la oracibén, por lo que tratard de salir del con ~--
flicto corrigiéndose a si mismo, leyendo la palabra correctamen-

te, para tratar de llegar a un estado de equilibrio.

El equilibrio como compensacidn lleva a la reversibilidad,
ésta, a su vez es una coordinacidn de acciones interiorizadas -
gque forman estructuras de conjunto. Cuando se llega a la rever-
sibilidad, las operaciones realizadas se pueden desarrollar en -
dos sentidos, por ejemplo: la operacidn de la suma y la resta, -

operaciones que son en dos sentidos "quitar" y "juntar".

Dentro del proceso del desarrollo se encuentra el aprendiza
je, el cual es provocado por circunstancias o situaciones. Este
es un proceso limitado a una problemdtica determinada o a un so-

lo conocimiento. Por lo tanto se considera que el aprendizaje
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se da dentro del desarrollo, ya que éste es un proceso esencial

y el aprendizaje se encuentra como una parte de este proceso, es
decir, como una funcidn mds del desarrollo en su totalidad. El
desarrollo es un proceso continuo, por medio del cual el niflo -
construye paulatinamente el pensamiento y estructura en forma --
progresiva el conocimiento de la realidad en estrecha interrela-
cidén con ella. En cambio, el aprendizaje se adquiere en funcidn

de una experiencia gque puede ser de tipo fisica o de tipo 1lbgico-

matematica.

El ser humano aprende desde que nace, aprende a ver, oir, -
caminar, etc., esta aptitud del ser humano lo lleva a socializar
se, a formar parte de la cultura, de la historia y adaptarse en

el medio en el que vive por medio de su inteligencia.

El aprendizaje puede clasificarse en dos clases: el aprendi

zaje de contenidos y el aprendizaje de formacidn de estructuras.

El aprendizaje de contenidos se realiza en el individuo --
cuando logra asimilar operaciones simples. E1l nivel de asimila-
cibén depende de las estructuras de conocimiento del individuo; -
si estas estructuras son sencillas, es decir, cuando no se adquie
re un conocimiento mds complejo de los objetos, la persona sola-
mente podrd asimilar contenidos simples que van del conocimiento
superficial de éste; cuando el sujeto actiia sobre estos contenidos

simples y los transforma, trata de comprender, relacionar y re-
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flexionar sobre éstos, entonces amplia sus estructuras asimilan-
do mis aspectos de la realidad, es decir, se fuerzan las estruc-
turas tratando de comprender mids. Si el alumno realiza una lec-
tura mecénica, solamente utiliza estructuras sencillas de cono -
cimiento, pero si trata de comprender lo gque lee, estd tratando

de ampliar su conocimiento acerca de las cosas.

El verdadero aprendizaje supone una comprensidén més amplia
de los objetos, de sus relaciones con otros objetos, de su utilj

zacidn y su aplicacibén en la realidad concreta.

Por lo tanto, el aprendizaje es considerado como el factor
principal del sujeto que actfia, comprende y utiliza esta capaci-
dad para adaptarse al medio y tratar de mejorarlo y transformar-

lo para su propio beneficio.

El papel que desempefia la explicacidn de desarrollo y apren
dizaje en el presente trabajo, es porgue se considera fundamen-
tal que el maestro conozca cbdbmo se desarrolla el proceso del co-
nocimiento del nifio, es decir, se debe conocer de qué manera el
escolar va aprender y qué es 1lo que puede aprender de acuerdo a

su nivel de desarrollo.
En la actualidad el maestro estd conciente que el nifio no -

es un "adulto chiquito", sino que tiene sus propias caracteris--

ticas como sujeto finico. Pero a pesar de esto, se tiene una for

66633
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macidén ya establecida para enseflar, por lo que es dificil que de
un momento a otro se "despoje" de su forma de trabajar en el au-
la, por lo gque sigue ensefiando de manera tradicional, se concre-
ta a dar férmulas, definiciones ya establecidas, érdena lo que -
se tiene que hacer; esto evita que el nifio piense y actle, dejan
do que los deméds lo hagan por é1, convirtiéndolo en un ser pasi-

vo fisica y mentalmente.

A pesar que en el programa que proporciona la Secretaria de
Educacidén Piiblica + para el primer grado de educacidén primaria,
se maneja que se debe utilizar el método global de andlisis es--
tructural y que el objetivo general es enseflar al alumno a leer
y escribir, el maestro se concreta por conseguir el objetivo: -
ensefiar a leer y escribir, sin tomar en cuenta el proceso que se
tiene programado para la enseflanza de la lecto-escritura, ya que
las autoridades educativas lo presionan para que en un tiempo de
terminado el alumno ya tiene gque saber leer y escribir; por 1lo
tanto, bajo esta presibén, se opta por escoger un método rapido -
que saque al maestro del problema. Esto da como resultado que
no se va a respetar la individualidad del escolar, ya que se da-
r4 como hecho que el nifio no posee ningln conocimiento cuando in
gresa al primer grado de primaria, ni se respetard el ritmo como
cada uno de los miembros del grupo aprende; por consiguiente el
nifio recibird un caudal de informacidn que no logrard captar ni

entender.
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La forma como el maestro de primer grado de primaria aborda
el proceso enseflanza-aprendizaje, en cuanto a la lectura se re--
fiere, es una de las causas por la que el escolar tenga dificul-

tades para aprender a leer.
2. Etapas del desarrollo del conocimiento en el nifio.

Para que el maestro de educacidn primaria pueda aprovechar
la capacidad que tiene el nifio en la adquisicidén de conocimien-
tos, se hace necesario que conozca las etapas del desarrollo por
las que atraviesa, para poder facilitar el aprendizaje en el a--
lumno y estar concientes de 1los conocimientos que el nifio, de --
acuerdo a su edad, puede elaborar y reconstruir.

Segln la divisidn que realiza Jean Piaget (1), el primer pe
riodo es el sensomotor, que va aproximadamente de los cero a 1lo0s
dos afios de edad; este periodo se puede subdividir en tres fa--
ses de acuerdo a un doble aspecto: de la inteligencia y de la vi

da afectiva.

Al primer aspecto de la inteligencia corresponde tres fa --
ses: la de los reflejos; consiste en coordinaciones sensoriales

y motrices que se ajustan de acuerdo a la herencia genética del

(1) Jean Piaget. Seis estudios de psicologia. Tr. Jordi Morfa, Barcelona, -
Ed. Barral, 1970 p. 199
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recién nacido. Los movimientos desarrollados en esta fase no -
son mecadnicos, ya que el nifio presenta una formacidén de esquemas
de asimilacién, es decir, la manera como construye el conocimien
to, que impide se considere al reflejo como un automatismo. Si
el recién nacido llora cuando tiene dolor y la madre acude al es
cuchar el llanto del nifio, éste sentird la sensacidn de tranqui-
1idad; si al volver a sentir molestias y acude de nuevo al llan-
to como forma de comunicarse, éste percibe de alguna manera que
con ese recurso volverd a sentir tranquilidad, ya que su madre -

se presentard al escucharlo.

En la segunda fase de esta primera etapa se establecen nue-
vos esquemas de accién, adquiridos por la experiencia, con la re
peticién de un ejercicio o movimiento; es decir, en cada ejerci-
cio se incorporan nuevos elementos, ya que el nifio va asimilando
nuevos esquemas a los anteriormente adquiridos. En el caso del
llanto el recién nacido puede utilizarlo cuando sienta alguna o-
tra molestia a parte del dolor, ya sea hambre, suefio, intranqui-

lidad, etc.

La tercera fase se refiere a un aspecto mds importante para
la continuacidén del desarrollo: la inteligencia préctica o senso
rio-motriz. La inteligencia aparece antes que el lenguaje, pero
ésta es bAsicamente préctica, se aplica a la manipulacibén de ob-
jetos y se utilizan las percepciones y los movimientos organiza-

dos en esquemas de accibén, en la forma como el nifio reconoce los
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objetos y les atribuye significado en funcidén de sus esquemas de
asimilacién; por ejemplo: cuando al nifio se le da una pelota, és
te la bota, la golpea, le da patadas, etc., 1la estd manipulando

para atribuirle un significado: "La pelota sirve para jugar".

Existe una relacidn muy estrecha entre la inteligencia y 1la
afectividad, son dos aspectos indisociables en la vida del ser -
humano, por lo cual se tratard de caracterizar esta primera eta-

pa sensorio-motriz bajo el segundo aspecto de la afectividad.

A la primera fase de la inteligencia corresponde los impul-
sos instintivos elementales, asi como los primeros miedos y an--

gustias que son las emociones primarias de esta fase.

A la segunda fase corresponde los efectos perceptivos rela—
cionados con la actividad del nifio, ya que los estados afectivos
dependen de la accidn propia del sujeto y no de 1la relacibén con
otras personas; por ejemplo: cosas que le agradan y le desagra--
dan. En este nivel afectivo se encuentra un egocentrismo gene-
ral donde el lactante se interesa principalmente en su cuerpo --
sin tener conciencia que es é1 mismo. Asi mismo el contacto con
otras personas es muy importante, ya que por medio de 1la imita--
cién el nifio realiza una serie de intercambios gesticulares y mi
micos, que se puede comprobar cuando un nifio de este periodo imi
ta a las personas que leen o escriben, tratando de hacer los misg

mos movimientos que observa de los adultos. De esta manera el -
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nifio empieza a reaccionar ante las personas de modo especifico,

ya que éstas actlan de manera diferente.

Cuando existe en la familia la costumbre de leer, el niflo -

de el periodo anteriormente descrito imitari actos de lectura y
escritura de las personas que lo rodean, ya que ésta es una de

sus caracteristicas: la imitacibén . Por lo tanto al tener ma--
yor contacto con materiales escritos podri desarrollar hipdte--
sis progresivas y continuas acerca de cdmo funciona el sistema

de escritura. Estos nifios al entrar a la escuela primaria, 1lle
varédn una idea mids cercana de lo que es la lectura por lo que -
tendrdn menor dificultad para aprender a leer. El medio social
donde se desenvuelve el nifio es una causa por lo gque al iniciar
su educacibn primaria tendrid dificultad para aprender a leer, -
de acuerdo a la relacibén con materiales escritos que se le pro-
porcionen en su ambiente donde se desarrolla, un escaso contac-
to con libros, revistas, peribdicos, etc., provocard mayor difi

cultad en el aprendizaje de la lectura.

En el segundo periodo es el de la primera infancia o pre--
operatorio, llamado asi porque ailin no aparece en el nifio las
operaciones, la accidn interiorizada; se desarrolla de los dos

a los siete afios de edad aproximadamente.

En este periodo aparece el lenguaje por medio del cual el

nifio mantiene mayor comunicacidén entre los individuos. E1 len-
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guaje es adquirido a base de imitaciones, de asociar a determina

das acciones algunos sonidos; se inicia primero con palabras-fra
se elementales, después sustantivos y verbos diferenciados y por

Gl1timo con frases completas.

En esta etapa se desarrolla en el nifio una sumisién hacia -
el adulto tanto intelectual como afectiva, ya que depende en --
gran medida del adulto, puesto que imita todas las acciones que

é1 realiza.

El lenguaje utilizado por los niflos que se encuentran en es
ta etapa es una especie de mondlogo, no habla solamente para los
demds, sino para é1 mismo; este pensamiento verbal es lo que pos
teriormente pasard a hacer el lenguaje interior o pensamiento in
teriorizado, cuando el nifio deje de pensar en voz alta y piense

en silencio.

El lenguaje que aparece aproximadamente después de los die-
ciocho meses de edad, permite utilizar la anticipacibén y la evo-
cacidén, ya que con el relato puede reconstruir el pasado y evo--
car, por lo tanto, objetos que estin ausentes. Asimismo, poder
anticipar acciones afin no realizadas y poder sustituirlas por la
palabra; estas dos caracteristicas se pueden observar cuando el

nifio de esta etapa cuenta cuentos y relata o describe algunos -

eventos.
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En el desarrollo de la presente etapa parece la funcidn se-
midtica, que consiste en poder representar algo por medio de un
significante diferenciado que sdlo se usa para esa representa--

cidén que puede ser una imagen mental, el lenguaje, un gesto sim-

bbélico, etc.

La funcibdn semibdtica implica un conjunto de conductas: la -
imitacién diferenciada, el juego simbdlico, el dibujo o imagen -

grafica y la imagen mental.

La imitacidn diferenciada se refiere a la imitacibén que se
inicia en ausencia del objeto, por ejemplo: cuando el nifio utili

za su mano para imitar el vuelo de un avidn.

El juego simbdlico se desarrolla en el nifio cuando éste uti
liza en sus juegos un objeto simbdlico, es decir, representa al
objeto imitado. Cuando juega a los carritos y utiliza una pie-
dra o cajita en vez del carrito y con su voz imita el ruido del

auto, estd utilizando el juego simbdlico.

El dibujo va asociado con el juego y la imagen mental; 1la
imagen mental es una imitacidn interiorizada del objeto. E1 ni-
flo imita la actividad de dibujar y juega a ello cuando ve a las

personas mayores utilizar el 14piz y el cuaderno.

En cuanto a la afectividad, aparecen los primeros intere--
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bueno y lo malo y las autovaloraciones; afectos simpatias y an-

tipatias hacia otras personas.

El nifio de esta etapa a la edad de 6 allos inicia su educa-

cidén primaria, por lo tanto, el maestro debe conocer las carac-
teristicas del sujeto que recibe. El docente no debe partir de
la idea que todo el grupo a su cargo sabe lo mismo, sino que de
be respetar el conocimiento o el nivel de cada uno de los inte-
grantes de su grupo y partir de ese conocimiento para continuar
el desarrollo de 1o que el nifio ya conoce. Tratar a un grupo es
colar como si se tuviera un mismo nivel de desarrollo, es de--
cir, como si todos los alumno tuvieran las mismas experiencias
y conocimientos acerca de la lectura o de cualquier &rea de --
aprendizaje, es una causa gue dificulta que el nifio no logre en
tender el funcionamiento de la lectura, ya que el maestro puede
partir de un conocimiento que cree que todo el grupo posee.
Por ejemplo: si el docente tiene la idea de que todos los niflos
se saben los colores y les dice al grupo en general que co0lo---
reen una flor de color rojo, si algln escolar no cenoce el co--
lor que se le indica porque no asistidé al jardin de nifios o por
cualquier otra circunstancia, el alumno tal vez no coloree o es
cogeri cualquier otro color de su preferencia para realizar 1la

actividad sin saber si el color que tomd es el correcto O no.
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La tércera etapa del desarrollo del nifio es la de operacio-
nes concretas, llamada de esta manera porque el nifio opera sobre
objetos reales y no sobre hipdtesis verbales. Abarca de los 7 a
los 11 afios de edad aproximadamente. Las principales caracterig
ticas son las siguientes: existe un progreso en 1la socializacidn;
el nifio es capaz de cooperar con los demds ya que no confunde su
propio punto de vista con los de sus compafleros de escuela y de
juego; es capaz de establecer una discusibén, lo que implica la -
comprensién del punto de vista de otras personas y la bisqueda -
de una justificacidén que afirme su propuesta. Existe también un
notable cambio en la actividad social; en los juegos reglamenta-
dos, que consisten en actividades grupales donde se incluyen re-
glas que se deben respetar ya que éstas son la base del juego; -
en estos juegos se puede observar que entre los nifios se mantie-
ne la unificacién de las reglas admitidas en el juego; por ejem-
plo: "el bebeleche", los nifios saben que al pisar 1la linea se --
pierde el juego, por lo que "ganar" adquiere un reconocimiento -
de vencer sobre los demis participantes; en otras palabras, el
egocentrismo va desapareciendo poco a poco para dar a la sociali
zacidn, que se manifiesta en los juegos reglamentados, donde par
ticipa el nifio y puede jugar respetando las reglas que se implan

taron para el juego.

Otra caracteristica importante de este periodo es que el ni

flo piensa antes de actuar, empieza a reflexionar entendiendo es-
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to como una discusidn interiorizada de su pensamiento; al parti-
cipar en la clase y contestar alguna pregunta planteada, ya sea
por sus compafieros de clase o por su maestro, piensa antes 1o --
que va a responder. Se inicia a la vez que la reflexidn, las --
operaciones 16gicas, que consisten en transformaciones reversi--
bles, es decir, en la capacidad de realizar una misma accidn en
dos sentidos, teniendo conciencia de que se trata de la misma --
accidn; y la reciprocidad que se refiere a que cada accidn tiene

otra correspondiente.

Dentro de las operaciones 1lbgicas se encuentran la clasifi-
cacidén, que consiste en juntar por semejanzas y separar por dife
rencias; 1a seriacién que se refiere a establecer relaciones --
entre elementos diferentes en alg(n aspecto y ordenar esas dife-
rencias; la correspondencia, en la cual se establece una relacidn
de uno a uno entre elementos de dos o mids conjuntos con el fin --
de comprarlos cuantitativamente; asimismo se adquiere la nocibdn
de nGmero, el nifio es capaz de dar una representacibn grifica a
un conjunto de uno o varios elementos; de espacio, cuando sabe -
distinguir entre izquierda, derecha, arriba, abajo, etc.; de ---
tiempo, cuando da a los tiempos presente, pasado y futuro, la re
lacidén correcta al referirse a ellos; y de velocidad, sabe dife-

renciar lo rédpido de lo lento cuando se utilizan estos elementos.

En cuanto a la afectividad, se encuentra una multiplicacién
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de las relaciones sociales y los sentimientos morales, se basa
principalmente en el respeto mutuo, fundado en 1la estimacidn y
la colaboraciédn, incluyendo a una autoridad gue puede ser el -

maestro, la madre, el padre, un amigo mayor, etc.

Al igual qgue en las anteriores etapas, es importante que
el maestro conozca las caracteristicas de sus alumnos de acuer
do a su edad, 1o que lo ubicard en alguna etapa o periodo de -
las que se han descrito en parrafos anteriores. La manera ---
como el docente imparta sus clases facilitard o dificultard el
aprendizaje de la lectura en el escolar, por lo que se conside
ra a ésta forma de trabajar del maestro una causa que origina

dificultades en el aprendizaje de la lectura.

El nifio que cursa el segundo grado de educacién primaria
regularmente se encuentra entre los 7 y los 8 afios de edad, -
por 1o que se ubicaria el problema de la lectura en una etapa
intermedia, entre el final de la etapa preoperatoria y princi

pios de la etapa de las operaciones concretas.

El nifio de esta edad puede comprender y explicarse la rea
lidad a través de su relacidn con objetos reales, como puede -
ser: la lectura, por medio de los libros, los nlmeros a través
de sus representaciones, la escritura, como forma de comunicar
se, etc.; si el alumno de segundo grado no logra comprender 1o

escrito, no ve en la lectura algo que sirva para explicarse y
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entender la realidad, veré a ésta como algo que se tiene que rea
lizar porque asi lo dispuso el maestro o sus padres, y no como -
una actividad que puede contribuir a satisfacer 1la necesidad de

conocer la realidad donde vive.

El conocimiento que el docente tiene acerca de cébmo se desa-
rrolla el conocimiento en el nifio es fundamental, ya que de acuer
do con este conocimiento, sabrd que de acuerdo a la edad el nifio
se ubica en cierta etapa y por lo tanto, lo que puede aprender -
con respecto a las caracteristicas de cada uno de sus alumnos, 1lo
que le permitird planear las actividades que faciliten al alumno

el aprendizaje de cualquier conocimiento.

La cuarta y filtima etapa es la de las operaciones formales,
1lamada asi porque el nifio razona de acuerdo a hipbtesis, cons--
truye sus propios sistemas y teorias sobre las cosas y los acon-
tecimientos; abarca de los 11 a los 16-18 afios de edad aproxima-

damente.

En la etapa anterior las operaciones de la inteligencia se
refieren a la realidad en forma particular hacia los objetos, en
la etapa del pensamiento formal, llamado también hipotético-de_
ductivo; representa un mayor esfuerzo mental que el pensamiento
concreto, ya que el adolescente es capaz de deducir conclusiones
extraidas de hipdtesis sencillas y no solamente de una observa-

cién. El1 adolescente es capaz de conceptualizar sin gue necesa-
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riamente se refiera a un objeto, puede entender conceptos abstrac

tos como son: sociedad, religidn, historia, etc.

En cuanto a la afectividad, se afirma la perscnalidad y la -
insercidn del adolescente en la sociedad adulta; los valores mo--
rales como la justicia social, ideales nacionales Yy sociales, ad-
quiere un valor afectivo muy significativo para el adolescente, -
ya que se convierte en una persona solidaria de las relaciones so
ciales que mantiene y promueve ante otras personas que conforman

su medio social.

El nifio de esta iltima etapa se ubicaria en los grados de 50
a 6°. afio de primaria. Los alumnos que han tenido desde primer
grado dificultades en el aprendizaje de la lectura, es probable
que al llegar al Gltimo grado de su educacibén primaria, la lectu
ra que ellos realicen sea deficiente, es decir, no leen en forma
fluida, no respetan los signos de puntuacidén y 1la mayoria de las
veces no entienden el texto que leen; esto provoca un bajo rendi
miento académico, ya que no pueden entender 1o que estudian al -
leer, o no logran comprender las instrucciones dadas para desa--
rrollar alguna actividad. Otra de las causas por la que el nifio
tiene dificultades para leer, es que pasa de un grado a otro --
superior sin haber superado las deficiencias de su lectura desde

el primer grado de primaria.



CAPITULO III

LA LECTURA
1. Concepto de lectura.

Conceptualmente la lectura es un proceso en el cual el in-
dividuo posa su vista sobre un texto escrito, recibiendo y re--
gistrando imdgenes visuales, que se traducen en grafias. La -
lectura es un acto perceptivo-visual de grafias que se traducen

en sonidos.

De acuerdo a estos conceptos se pudiera considerar a la
lectura como un acto mecdnico, donde lo més importante es la -
relacidén entre la letra y el sonido correspondiente. La lectu
ra tiene una importancia que va mids alld de una relacidén de sgo
nido y letra; es un proceso que requiere de la conducta intelji
gente de quien lee; ya que el individuo tendrd que organizar y
controlar toda la informacibén que contiene el escrito para po-
der reconstruir el significado del texto, utilizando sus pro--
pios esquemas de conocimiento. Por esto la lectura se conside
ra un instrumento valioso, que es parte importante dentro de -

la formacidén educativa del alumno.

Generalmente la ensefianza de la lectura en la escuela pri

maria ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla



letra por letra; en la escuela se ha acostumbrado al alumno sbélo
a descifrar las letras del sistema de escritura desligéndolo del
significado, haciendo de la lectura un acto mecanico que lo fas-

tidia y lo aburre.

La exigencia del maestro en que el nifio concentre su aten--
cibdn en relacionar la grafia con su sonido, es una causa queé pro
voca dificultades en el aprendizaje de la lectura, ya que al in-
sistir el docente en que su alumno aprenda el sonido de las gra-
fias, éste perderd la secuencia de los diferentes sonidos y no -
descubriri la relacidn entre la secuencia grafica y los fonemas
del habla. Para que el nifio pueda establecer esta relacidn, es
necesario que el proceso de adquisicidén de la lectura se de en
forma similar a la que &1 adquiere cualquier conocimiento. Por
ejemplo: en la edad que el escolar inicia el aprendizaje de la
lectura se encuentra, de acuerdo a su edad, en la etapa preopera
toria, una de sus caracteristicas es la representacidn, es decir,
su capacidad de representar algo con una imagen mental, el len--
guaje o el dibujo; al aprovechar esta capacidad del sujeto, el
maestro debe entonces, seguir el proceso de adquisicidn de la
lectura facilitando al nifio este aprendizaje. Si el alumno --
aprende por representaciones, se debe presentar al nifio imégenes,
en éstas se puede incluir 1la oracién o palabra que representen

lo que indica la imagen, después de esto se suprime la imagen y

se queda solamente la representacién de esa imagen que viene ---
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siendo las palabras. De acuerdo con lo gue se le presenta en la
imagen, el nifio sabrd que lo que se representa en el dibujo, tam
bién se dird en las letras, la escritura representard algo para
P4 P . | » 2’ . 2

el, puesto que estara relacionando una imagen con una oracidn. -
Pero si al nifio se le ensefla primero la letra y su sonido corres

. ’ .
pondiente, no sabréd en que objeto se puede representar, por lo -

que es méds dificil para é1 memorizar algo que no tiene represen-

tacién.

En el momento en que el alumno logre establecer la relacidn
entre la secuencia grifica y los fonemas del habla, su conoci--
miento del sistema de escritura le ayudarid a identificar las es-
tructuras utilizadas y podrd interpretar su significado. Mien--
tras no se llegue a establecer dicha relacidn, no se puede ha-
blar de un acto de lectura, ya que ésta no puede limitarse a un
acto perceptivo de conocimiento de forma y sonido, por lo que es
insuficiente conocer el valor sonoro de las grafias para leer; -
se hace necesario la comprensidén e interpretacidén de los textos,
es decir, entender el significado transmitido en el texto y 1la

explicacidén personal de 1o que se leyd.

Para lograr que el escolar desarrolle una lectura de com--
prensibén, el maestro debe presentar al alumno materiales de lec-
tura que le sean significativos e interesantes y que vayan de
acuerdo a los conceptos, vocabulario e informacidén que posee; -

conocer las experiencias previas de los textos que han utilizado
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en su hogar para ampliar el uso y su funcidn en la escuela; hacer

reflexionar al nifio para que busque por si mismo respuestas a pre-

guntas en vez de dar respuestas anticipadas; antes de leer un tex
to anticiparse al contenido de éste comentando de acuerdo al titu
lo lo que se piense de lo que tratarid la lectura; permitir el ---
error constructivo tomando en cuenta gue forma parte del proceso
de aprendizaje y por (ltimo conocer y respetar las caracteristi--
cas de los nifios en cuanto a su forma de comunicarse con 1los ---

[} s P

demds su ritmo y desarrollo en la adquisicidén de conocimientos.

l.1. Tipos de informacién que utiliza el lector.

Para realizar una lectura, la persona que lee utiliza dos -

[ 4

clases de informacidn; la de tipo visual y la no visual.

La informacidn visual proviene del texto mismo: tipo de le-
tra, espacios, signos de puntuacidn, letras maylsculas, min{iscu-

las, etc.

La informacidén no visual proviene de la misma persona, de -
sus propias formas de organizar el conocimiento que ya posee de
las cosas. De acuerdo a ello, podrd hacer anticipaciones y pre-

dicciones acerca de los contenidos de los textos; por ejemplo:

si un nifio de segundo grado lee la oracibdn: la casa es de color... .

el alumno puede pensar que la siguiente palabra va a ser un tono

de color, en este caso, sabrd enseguida que la palabra que a ---
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continuacidn esté escrita deberi ser un color.

En otro ejemplo, si el titulo de una lectura es: La tortuga,
el alumno podrd predecir que el contenido del texto se refiere a
este animal. Esto se puede realizar cuando se posee cierta infor
macién sobre el contenido, afin si no se posee esta informacidn a
medida gue se avanza en la lectura se puede conocer O tener una
idea del contenido del texto conforme se vaya relacionando el --
tema y la historia que estd escrita.

Dentro del proceso de adquisicidén de la lectura lo més impor
tante es el poder obtener el contenido mediante el conocimiento -
del sistema de escritura, ya que al conocer la manera como Se esS-

tructura, le facilita al nifio el aprendizaje de la lectura.

Conforme el alumno conoce la manera como se organiza el sis-
tema de escritura, desarrolla la habilidad para seleccionar men--
talmente 1o que no le reporta informacidn, es decir, desarrolla -
la habilidad del muestreo; por ejemplo: al leer un texto, incons-
cientemente pone mds atencidn en los sustantivos que en los arti-
culos, puesto que &stos le proporcionan mayor informacidén al bus-

car el contenido de lo que se lee.

La prediccién, la anticipacidn y el muestreo son habilida--

des que se deben desarrollar en los alumnos para facilitar el pro
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ceso de la lectura, ya gque esto permitird que sea una actividad

atractiva y con sentido para el nifio.

Para facilitar el desarrollo de la prediccibdn, la anticipa-
cidén y el muestreo, el papel del maestro debe consistir en pro--
porcionar al alumno materiales de lectura interesantes y signifi
cativos, comentar con anterioridad lo que se conoce del texto --
que se estd por leer, permitir el error en la lectura, dando la
oportunidad al nifio de autocorregirse y no ser el maestro que le
indique que se cometid un error; y por Gltimo dar paso a la dis-
cusibén entre compafieros y maestros en cuanto al contenido de 1la

lectura.

1+1l. Lectura de comprensidn.

La lectura de comprensidén implica un esfuerzo mds complejo
ante lo que se lee, ya que el lector debe captar el mensaje com-

pleto que se transmite en el texto.

El objetivo principal de la lectura de comprensidén es enten
der en su totalidad el contenido del escrito. La persona que --
lee interpreta de manera personal las ideas que se manejan en un
texto, ya que cada individuo posee sus propias estructuras de --
conocimiento, por lo cual organiza de acuerdo a sus experiencias

el mensaje que se maneja en una lectura.
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La lectura de comprensidén es un instrumento badsico que debe

LN d T4 [ ) P4 ) [ ’
poseer el nifio de educacidn primaria, ya que ésta le permitira -
emitir juicios personales, opiniones y comentarios de algln 1li--
bro o texto, ademéds le serd més fAcil estudiar cualquier materia
que se imparta en la escuela; de esta manera el alumno puede ---
comentar lo leido con sus compafieros y maestro para ampliar el -

conocimiento de las cosas con la comparacidn, relacidén y refle--

xidén de 1lo leido.

2. Tipos de lectura.

Partiendo de la forma de realizar la lectura, se puede cla-

sificar en dos tipos: lectura oral y lectura silenciosa.

La lectura oral también se le llama de auditorio, de estu--

dio, de ojeada, de practica o de calidad.

Dentro del acto de la lectura oral se utilizan mis elemen--
tos como: el habla, la correcta postura del cuerpo al tomar el
libro que se va a leer, un adecuado tono de voz que permita es-
cuchar a todas las personas que se encuentran en el lugar donde
se realiza la lectura; por ejemplo: el saldn de clases; la clara
pronunciacidén de las palabras para evitar confusiones al inter--

pretar la lectura, se necesita a la vez, hacer pausas y entona--

cibén correspondientes a los signos de puntuacidén que se presen--
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ten en el escrito; por ejemplo: si se lee el enunciado ¢Cuidndo -
llegaste?, la persona que lee debe darle la correcta entonacidn,

que en este caso seria en forma de pregunta.

La lectura oral en la escuela primaria es utilizada gradual
mente en los grupos de lo. a 60o. grado; en los grupos de lo. Y-
20. afio la utilizacibén de este tipo de lectura es mayor que en -

los grados de 30. a 60. afio.

De acuerdo a las caracteristicas de 1os alumnos que cursan
el lo. grado de educacidén primaria, de los 6 a los 7 afios de --
edad aproximadamente, el pensamiento es pronunciado en voz alta,
lo que le permite explicar sus acciones; por ejemplo: si el nifio
estd utilizando su 14piz y si se 1le rompe la punta, dird en voz
alta: "ya se rompid, necesito un sacapuntas". Esta conducta del
nifio de primer afio permite comprender por qué la lectura que se

realiza en esta edad es oral, ya que escuchdndose a si mismo

comprende 1o que lee.

En segundo grado se encuentran nifios de 7 a 8 afios de edad
aproximadamente; los alumnos que cursan este grado se encuentran
en un periodo de transicidén, en una etapa intermedia, entre el
pensamiento verbal y el pensamiento interiorizado, este Gltimo
consiste en pensar en silencio, en el interior de la persona.

En esta edad el nifio empieza a pensar para si mismo y va dismi-

nuyendo el pensamiento en voz alta; por 1o gque la lectura que
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realiza el alumno en este grado va dejando de ser poco a poco --
oral y empieza a utilizar la lectura en silencio; aproximadamen-
te la lectura oral en este grado se utiliza en un 80% por los --

alumnos.

En el grupo de 20. afio que se atiende, las veces que se ha-
ce uso de la lectura y afin sin dar ninguna instruccidén de leer -
en voz alta o en silencio, la mayoria de los nifios prefieren --

hacerlo en voz alta.

De acuerdo a lo anterior, la lectura oral en lo. y 20. gra-
do de educacibdn primaria es importante, ya que las mismas carac-
teristicas que presentan los nifios de este grado permite el uso

de la lectura oral.

En los grados de 30. a 60. de primaria el uso de la lectura
oral va disminuyendo conforme el nifio va desarrollando el pensa-

miento interiorizado.

La lectura en silencio se realiza por el individuo sin uti-
lizar el habla. La lectura en silencio es identificada también

como: de comprensidén, de estudio, de informacidn y de consulta.

El proceso que requiere la lectura en silencio es de carac-

ter mental, sin hacer uso de los érganos de fonacidn, lo que -
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permite estimular la capacidad de andlisis, ya que no se estd -

cuidando 1la diccidén ni el ritmo de lo que se estéd leyendo.

Fl1 uso de la lectura en silencio se realiza en los grupos
de lo. a 60. grado en forma contraria a la lectura oral. Mien-
tras en lo. y 20. afio la lectura en silencio es usada en menor
proporcién, en los grados de 50. y 60. afio la lectura en silen-
cio es la bésica, segilin el desarrollo del pensamiento interiori

zado del alumno.



CAPITULO IV

LAS RELACIONES SOCIALES

1. La familia.

La familia es un organismo social béasico, se desarrolla y -
adapta a las condiciones, formas y modas de vida de una determi-
s 3 . n

nada época. "La familia es el producto de una estructura social

(1), ademis se considera agente socializador del niio, ya que se

organiza la vida afectiva y emotiva de éste.

Dentro de la familia el nifio adquiere, por medio de la imi-
tacidén de los adultos, el primer acercamiento al sistema de es--

critura.

Para que el nifio aprenda a leer influye en cierta medida su
capacidad y su historial familiar, esto (ltimo incluye el nivel
de desarrollo que haya alcanzado su capacidad para comprender, -
utilizar y disfrutar el lenguaje y de que se haya convencido de
que la lectura es una actividad deseable y agradable que propor-
ciona conocimientos, informacidn y entretenimiento; ademds de --
que se le haya inculcado confianza en si mismo, en sus habilida-

des, inteligencia y aptitudes ante cualquier aprendizaje.

(1) Piero Di Georgi. El nifio y sus instituciones. México, Ed. Roca, 1984. p.27
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A los nifios que no les gusta la lectura, ven a ésta como al-
go impuesto y ajeno a sus intereses, que no les proporciona nin--
guna satisfaccidn, sino que al contrario les resulta fastidiosa y
aburrida, 1o que suele ocurrir cuando dentro de la familia no se
acostumbra esta actividad, y se obliga al nifio al iniciar su edu-
cacibn primaria, a que lea regularmente cuando é1 nunca ha estado
relacionado con la lectura. Estos casos ocurren cuando existe --
una familia completamente analfabeta, estas familias suelen encon

trarse en zonas marginadas y en la periferia de las ciudades.

I,a falta de relacidn con materiales escritos pone al nifio en
desventaja ante otros que tienen 1la oportunidad que en su familia
los libros, periddicos y revistas tengan un uso regular por las -
personas mayores, esta es una causa por la que el nifilo tarda un -
poco més para entender el funcionamiento del sistema de escritura

y por consiguiente tiene mayor dificultad para leer.

Por lo anterior es importante gque el nifio a muy temprana --
edad observe que en su familia la lectura es una actividad satis-
factoria y agradable, ademds se le vaya creando el hébito de leer

para que esta actividad no sea ajena a sus intereses; y que al -

» . £

iniciar el proceso de adquisicidén de la lectura, el desarrollo de

ésta sea algo sencillo y conocido para é1.

2. E1 medio ambiente.
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2.1. La escuela.

La escuela es una institucidén fundamental para la sociali-
zacibén del nifio, ejerce gran influencia en la transmisién de va
lores, de la cultura y de las tradiciones sociales, ya que se -
encarga de sistematizar, coordinar y dirigir el proceso de edu-

. P
cacion en el ser humano.

La escuela primaria tiene un papel bésico en el desarrollo

de la expresibén por medio del lenguaje en los nifios.

La mayoria de los alumnos gque ingresan por primera vez a la
escuela primaria, llevan consigo muchos conocimientos acerca de
la lengua, es decir, saben explicar, narrar, preguntar, etc., el
uso de este lenguaje se aprende en el seno familiar, sin la in-
tervencidén de una institucidén educativa, sbélo por el hecho de -
pertenecer y vivir en sociedad. A la escuela corresponde am---
pliar y dar continuidad a los conocimientos que cada alumno po-
see, que incluso es en diferente proporcidn, ya que depende de
la familia, de su posicidn social, su economia e interés por la
educacién de sus hijos, para ampliar sus conocimientos acerca de
la realidad; es probable que no se utilice material escrito y se
use un lenguaje muy variado y extenso que proporcione al nifio el
conocimiento mids amplio del lenguaje para su desarrollo y lograr

una eficiente expresién y comunicacidn.
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2.2. La comunidad.

La comunidad es un nficleo social primario fundamental de la
sociedad; una de sus caracteristicas importantes es que dentro -
de ella el individuo puede satisfacer casi todas sus necesidades:

bioldgicas, sociales, culturales y econdmicas.

La escuela primaria debe satisfacer los requerimientos que
la comunidad necesita; en primer lugar, proporciona y perpetia -
las formas de conducta que necesita la comunidad; en segundo lu-
gar, transmite a las nuevas generaciones los bienes culturales -
de las generaciones adultas y por Gltimo, debe preparar al indi-

viduo para que se desarrolle y viva en sociedad.
3. La relacidn entre los sujetos.

3.1. La relacidén maestro-alumno

El primer encuentro del nifio en la escuela es el que esta-
blece con el maestro de grupo, la relacifén gue se - -
establece depende de la personalidad del docente, su autoridad

es manifiesta, ya que estd relacionada con la actitud no criti-

ca de los nifios que cursan primero y segundo grado de primaria.

Generalmente la actitud del profesor hacia su alumno es de
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autoridad, ya que se exige un respeto unilateral del nifio hacia
el adulto, ya que la mayoria de las veces él1 es quien explica, -
dispone, propone y organiza las actividades que se van a reali--
zar, sin tomar en cuenta la capacidad y el nivel de aprendizaje

del nifio.

El papel del maestro en la escuela debe consistir en propi-
ciar situaciones de aprendizaje; éstas permitirdn al alumno pen-
sar, descubrir, deducir, reinventar, comparar, autocorregirse, -
etc.; la relacidn que se establece mediante esta forma de condu-
cir el aprendizaje es bilateral, ya que el nifio, por su propio -
desarrollo, tiene un respeto hacia el maestro y éste debe respe
tar la individualidad del alumno para poder avanzar en el desa--
rrollo del conocimiento. Esta relacidn puede permitir que el eg
colar se acerque al maestro como un amigo, lo que le darid con--
fianza y seguridad ante las dudas que tenga con respecto a algu-
nas situaciones de aprendizaje, incluso de cuestiones personales,
la confianza que pudiera mantener con su maestro es importante,
ya que cualquier problema que se le presente sabrd que puede ---

apoyarse con él para resolver algin asunto.

3.2. La relacibén maestro-padre-alumno.

En la escuela primaria 1la relacidén entre maestro y padre de

familia se da al inicio y al final de cada ciclo escolar; sola--
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mente cuando existe un problema de conducta o de aprendizaje en
el nifio, el padre es llamado a la escuela por el maestro con el

fin de resolver el problema.

No existe entre el padre de familia y el maestro de prima-
ria una comunicacidén muy estrecha, ya que ésta sb6lo se da por -

cuestiones ya mencionadas.

El padre de familia, en una gran mayoria, se preocupa sola-
mente de proporcionar al nifio los {itiles escolares que necesita
para su clase, por lo que considera que ya se cumplid con su par

te en la educacidn de su hijo.

Un ejemplo latente de esta conducta del padre de familia se
da en la escuela donde se realiza la labor docente; ya que para
la realizacidén de alg@in cuestionario donde es necesaria la parti
cipacidén del padre, puesto gque las preguntas son con referencia
a su trabajo, solamente un 15% de ellos participaron en la acti-
vidad y el otro 85% no han ayudado al nifio en su trabajo escolar,
dejando al maestro la responsabilidad de la educacibén de sus ---

hijos.

Por lo anterior, se deduce que la relacidén entre padre e --
hijo se reduce simplemente a proporcionar al nifio la alimenta--

cibén, el vestido y la vivienda, dejando a un lado la convivencia
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entre padres e hijos.

Cabe mencionar que las expectativas de los padres de fami-

lia con bajos recursos econdmicos, con respecto a lo que esperan

de la educacidn de sus hijos no es muy optimista, ya que la ma-
yoria de estas familias opinan que lo mis importante es que el

nifio se quede en alglin lugar para ellos poder trabajar; y cuan-
do el alumno termine su escuela primaria ayude a la familia ---

consiguiendo algln trabajo para apoyarlos economicamente.

Bajo esta expectativa el nifio desarrolla la suya propia, -
bajo el mismo enfoque, terminar la primaria para ayudar a su fa

milia en lo econdmico.

Las expectativas tanto del padre de familia como del nifio
son otra causa frecuente que propicia que el alumno tenga difi-
cultades para aprender a leer o adgquirir cualquier otro conoci-
miento, ya que su objetivo no es aprender ni prepararse para el

futuro, sino terminar la educacidén bésica.



CONCLUSIONES

La lectura es un instrumento valioso que el nifio debe po--

seer, ya que le servird como punto de apoyo para el estudio, --

como medio de entretenimiento y de informacidn; por lo tanto es

necesario explicar las causas que dificultan el aprendizaje de

la lectura.

Las principales causas que dificultan el aprendizaje de 1la

lectura son las siguientes:

a. La relacibén con materiales escritos proporciona al nifio la -

b.

construccibén de hipbtesis que son progresivas y continuas --
acerca del funcionamiento del sistema de escritura. La fal-
ta de esta relacibn marca el ritmo del progreso de las hipd-
tesis creadas por el mismo acerca de cbdmo se desarrolla la -
lectura, es por esto que algunos nifios que inician su educa-
cibén primaria tienen hipbtesis més cercanas del funcionamien

to del sistema de escritura.

La forma como el maestro ensefla a leer; pues no toma en cuen
ta la manera como el nifio construye el conocimiento. E1l do-
cente emplea métodos de lectura, los cuales tiene como caragc

teristicas: proponer las mismas actividades de aprendizaje -
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para todos los alumnos, sin tomar en cuenta la individuali-
dad de cada uno de ellos; parten de la idea de gue los nifios
no poseen ningn conocimiento acerca de la lectura y la es-
critura, consideran al nifio un ser pasivo capaz de reprodu-
cir mecinicamente la informaciédn que el docente le propor--
ciona a través de actividades como la memorizacidn y la co-
pia de palabras. Por lo tanto, el maestro, en gran parte,

emplea métodos con el fin de que el nifio lea en un menor --
tiempo posible, sin respetar el ritmo que éste emplea para

aprender, influyendo en esto la capacidad, la herencia fami.
liar, asi como las estructuras de conocimiento que organiza

el individuo para aprender.

La exigencia del maestro para que el niilo aprenda primero -
la letra y luego su sonido haciéndolo corresponder. Esto -
implica que el docente actuard en contra de la forma como -

el niflo adquiere el aprendizaje.

La actitud autoritaria del maestro, al exigirle que aprenda

en forma répida lo que ésté le ensefia.

El material de lectura que se le proporciona al alumno no -
es de su interés ya que no encuentra en éstos alguna utili-
dad que le sirva para resolver alguna situacidn en la reali

dad.

66633



56

f. Otra de las causas es que el maestro corrige los errores de
los nifios en la lectura, poniendo en evidencialas limitacig
nes del lector, lo que lo averguenza y deja de estimularlo

para mejorar su lectura.

El maestro debe planear actividades de aprendizaje donde
participen padres de familia y alumnos, para tratar de involu-
crarlos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, y tratar
de acercar y mantener una comunicacidn entre maestro-padre-a--
lumno, con el fin de crear un ambiente de trabajo agradable --

para el nifio y facilitar su aprendizaje.

El alumno debe ser la persona gue investigue, observe y
seleccione el material de lectura que quiere conocer, ya que -
de esta manera se permite mantener la curiosidad y el interés
por conocer el contenido de los materiales que a é1 le llaman

la atencién.

La lectura no debe ser impuesta por el maestro o el padre
de familia, se debe tratar que el alumno la considere intere--
sante, proporciondndole los materiales escritos que é1 prefie-
ra leer; desde pequefio, el niiflo debe observar que el acto de -
leer es una actividad que proporciona al lector entretenimien-
to, informacidén y conocimientos; al estar familiarizado con --

materiales escritos querrd saber lo que sus padres y personas

mayores encuentren en la lectura.
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A P END I C E S




APENDICE A

CUESTIONARIO PARA MAESTROS
1. ¢ Qué grupo atiende ?
2. ¢Tiene problemas de aprendizaje en su grupo ? ¢ Cudles ?
3. ¢ Qué técnicas de integracidn grupal utilizas ?
4. ¢ Te han dado resultado ? ¢En qué forma?

5. ¢Qué tomas en cuenta para planear tus actividades de -

aprendizaje ?
6. ¢ Qué material diddctico utilizas ?

7. ¢ Recibes asesoria de alguna autoridad educativa cuando hay

problemas con tus alumnos ?
8. ¢ Qué importancia tiene para ti planear tus actividades ?
9. ¢ Qué programa utilizas para planear actividades ?

10. ¢ Qué medidas tomas cuando detectas algin problema de apren-

dizaje de tus alumnos ?



11. ¢ Tienes algQn problema en tu trabajo docente, mencidnalo ?

12. Anota algunas de tus actividades relevantes que utilices en

tus clases.




APENDICE B

EVALUACION DE LECTURA DEL GRUPO DE SEGUNDO GRADO SECCION "A™.

N I v E L E S

NOMBRE DEL ALUMNO I IT ITI IV
1. Oscar Enrique Aguilar Flores +
2. Mbnica Amador Néjera +
3. Lorenzo Avalos Cardona +

4. Verbnica Barbosa Jaramillo

5. Jesfis Casillas Villalobos +
6. Georgina Gpe. Castro Garcia

7. Pedro de Jes(is Chalot Villagrana + +
8. Ma. Gpe. Esquivel Hernandez +
9. Sandra M. Esquivel Pérez +
10. Rocio Garcia Ortiz

11. Antonio Gonzilez Montalvo

12. Rosa Iveth Herndndez Arellano

+ + o+ 4+

13. Marisa Celene Judrez Macias

14. Héctor Manuel Lbépez Villegas +
15. Iv&dn Lujén Hernéndez

16. Dora M. MAarquez Aguayo +
17. Mariana I. Martinez Martinez +

18. Guillermo Méndez Garcia ' +
19. Libia del Carmen Mora Cano

20. Nubia Elizabeth Mufioz Guzmén

21. Jaime Ojeda Nifiez +

22. Edgar Eduardo Ortiz Rubio +
23. Abelardo Pinedo Vargas +
24. Gema YAdira Ricaud Zurita +
25. Ma. Gpe. Rodriguez Ldpez

26. Reynaldo Rodriguez Lbpez

27. Carlos Samaniego Lozano +
28. Juan Carlos VAzquez Morales

29. Manuel Monreal Galaviz
30. Juan De Dios Aragdn Mireles +



EVALUACION DE LECTURA DEL GRUPO DE SEGUNDO GRADO SECCION "B".

NOMBRE DEL ALUMNO I II III1 Iv

1. Gerardo Avila Rodarte +

2. Raymundo Rodriguez Carrillo

3. César Pichardo Ramirez +
4. Salvador Rodriguez Mufioz +

5. José Gpe. Samaniego Lozano +

6. Elizabeth Mares Cortes +
7. Guadalupe Mesta Rodarte +

8.. Ivin Fco. Ibarra Garcia

9. César Castro Galvez

10. José Alejandro De la Cruz Garza

11. Juan Fco. Alamillo Bolivar

12. Ma. Guadalupe Luna Ceballos

+ 4+ + + o+ o+

13. Erika Aide Avila Gonzdlez
14. Erika Guerrero Mendoza +
15. Uziel G. Carrillo Castafieda +

16. Eduardo Heredia Torres +
17. Baltazar Ayala Martinez +

18. Sergio A. Perales Garcia +

19. Eduardo De Santiago Juarez +
20. Laura Verdnica Espinoza Garcia +

21. Claudia T. Alaniz Moreno +
22. Rosario De La Torre Gonzdlez | +

23. Gabriela Corona Garcia +

24. Claudia I. Martinez Herrera +
25. Karla E. Villarreal Hernandez

26. Rosa I. Gallegos Saldaila +

27. Cristobal F. Ndjera Martinez

28. Martha A. Razo Grimaldi +

29. Verdnica Arciniega Sénchez. +




NIVELES:

I No conoce las letras.

IT Lectura letra por letra.
TIT Lectura por silabas.

Iv Lectura por palabras.

v Lectura de oraciones.




A N E X O



El elefante.

Por nuestros campos no se ven elefantes. El elefante vive

en los llanos de Africa y en las selvas de 1la India.

El elefante tiene una trompa que le sirve de mano. Con -
ella arranca 1los tallos de bambfi y con ella se los lleva a la
boca. La trompa le sirve también de regadera cuando quiere -

limpiarse de polvo y de 1lodo.

Fl elefante no tiene enemigos. Es un gigante a quien todo

el mundo respeta.

El elefante domesticado es una gran ayuda para el hombre.

Es capaz de hacer trabajos muy pesados.

{ Y sabe cuidar a los nifios !

Lecciédn tomada del Libro de lecturas de segundo grado de educa-
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