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i INTRODUCCION

El presente trabzjo pone de manifiesto uno de los proble
mas cue enfrenta la escuela vrimaria rurel marginade, en el -
estado dé Baja Californiz Sur; en relacibn al contenido meto-
doldégico- diddctico, propuesto para que el nifilo se apropie de

la nocidén de mimero en forma razonada y sistematizada.

En los subsiguientes apartados se describe la problemdti
ca que generan 1los contenidos metodoldgicos y actividades di-
ddcticas mane jadas en el programa oficial para primer grado -
de educacibn vrimeria, ya cue éstos no estdn estructurados de
acverdo al deszrrollo psicoldgico que presenta el nifio de la
comunidad rural marginzda; a quien por encontrarse en un con-—
texto social no motivador de dicho desarrollo, las estrate—-—-—
glas ypropuestas por la escuvels primeris oficial no le ofrecen
incentivos que acrecienten su desarrollo 1dgico~ mdtemdtico -

natural,

Asimismo, en este trabajo se propone una serie de activi
dades metodoldgica. y diddcticamente estructuradas que se cir-
cunscriben a los aspectos de seriacibn y clasificacidn, con
las que se pretende solucionar la problemdtica planteada; y
Que a través de €stas el nifio logre apropiarse en forma razo-

nada del concepto de numero.



IT PLANTEAKNTIBENTO DEL FROBLERA

sué repercusibn tiene en el desarrollo 1ldégico matemdti-

co del nirio de primer eado de la escuela rural marginada en

el estado de Baja California Sur, el hecho de que en los con-—-
tenidos rprogramiticos de la escuela primaria mexicana de la -—
actualidad, no =e cuente con actividades relacionadas con la
seriacibn y clasificacién con objetos concretos, sus%entados

con la teoria psicogenética?

En la actualided, la escuela primaria pretende que el —--
nifio, tanto del medio rural como urbano, se apropie de conte-
nidos institucionalmente elaborados y acevntados vor la curri-
cula oficial, instrumentando mecanismos y procedimientos que
lec jos de estimular al nifio & apropiarse de estos contenidos,
provocan que dgte aprenda de memoria por repeticidbn, aguello
que deberia estar sustentado por una reflexibdn wvrofunds y sis

tematizada.

La escuela primaria sustenta una metodologia y estrate—-
gias diddcticas genersles que le permiten afirmar que el nifio
del medio urbano o rural (con preescolar o sin &1) podrd apro
piarse critica y andliticamente del concepto de nimero (consi
derdndose éste como una zbstraccibdn reflexiva, que cuando el
sujeto se ha avropiado de este concepto puede imponerlo sobre
cualauier cobjeto) en un primer momento, para posteriormente a
nropiarse de la numeracidbn y del sistems nosicional. Froba--
blemente esto seria posible con el material y actividades que
ofrece la escuela primsria, si el alunno hubiera cursado pre-—

escolar en forma positiva, 0 si se encontrara en situaciones



que le motivaran a reflexionar sobre cl concepto de numero.
Pero ;qué ocurre cuazndo a uns cscuela rural marginada (se de-
nomina asy o toda escuela ubicada en contextos sociales desfa
vorecidos, 1la cusl no cuenta con ning in tipo de apoyo cultu--
ral ni social pnra realizar su labor edncativa) llege wun nifio
de una comunidzd rural marginada (es aguella comunidad que se
encuentra aislode totalmente de centros urbanos y rurales. I1o
cuentsa con servicios piblicos ni as istenciales) en donde la
condiciones socimles, econdmices y culturales son precarias ¥y
nor ello no ha recibicdo unaz motivacidén adecuvada para su desa-
rrollo psicolbgico y & guien, para apropiarse del concepto de
nimero se le presentan las siguientes actividades: "di dénde
hay mgs", "d{ dénde hay menos", 'sefinla con color rojo dénde

hay muchos”, etc. anteponiéndole a cads actividad un e jemplo

de cbdmo lo deben Ge hacer?

i

Q
<k
'__!

Por otrz varte, en lag actividades que se plantean en el

fl

programa, en las cuales se sefiala la recoleccidén de diversos

objetos pars serisr y clasificar; no se ecteblece el orocedi-

e

miento de cdmo =e dehen de reolizar este tipo de actividades.
Siendo csto asi, ;qué posibilidades de reflexibén sobre el con
cevto de mimero le presentan al nifio de dicha comunidad estas
actividades? Por otra perte, en ningin momeanto este nific ha

recibido una motivacidn sistematizada sobre clasificacibén y -
seriacidn. Al respecto Jean Pisgét dice: "las matemdticas —-—
constituyen una prolongaciédn directa de la 16gica que preside
las actividades de la inteligencia pueste en obra en la vida

i (l )

ordinaria Por otra parte afirma: "los nifios tienen que

I

concebir el principio de conservacidn de cantidad (implicando

esto que el nifio comprenda que cuando =6lo intereca la propie-
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dad de los conjuntos, no importan las propiedades cualitati—-
vas de los mismos ni de sus elementos ) antes de que puedan de
sarrollar el concepto de nimero. La conservacibén de cantidad

(2)

en si no es una nocién numérica sino un concepto légico )

La presentacién de contenidos que la escuela primsria sus
tenta en relacidn con la apropiacién del concepto de numero,
no responde a los principios de la teoria psicogenética sobre
el proceso de ecste aprendizaje del nifo. Por tal motivo el -
nifio de 1a comunidad rural marginada prezenta una serie de --
problemas para lograr apropiarse de la nocibén de ntmero (es -

1a sintesis de 1las operaciones de clasificacibn y seriaciédn).



11T JUSTIFTICACION

docencia la jnicid en el afio de 1982,

jo)]

=

o
J]

La prdctica de

en el egtado de Verzcruz, posteriormente laboré en Sonora y -

~ &

Sfexe
en la actvalid.d en Baja California Sur; siemwre desempefidndo

]

merginadas, Este contexto socigl -

la. en comunicdades rurale
lo conforman rancherias aisladas en su totalidad, en las cua-—
les no existen servicios publicos ni asistenciales. Ia rela-—
cidn social entre los habitantes de este contexto es escasz v

su eituvacibn econduica y cultural es deplorable.

E1l nivel educativo de log pobladores en el 95% de los ca
s08, no sobrepasa el segundo grado de educacidn primaria, se-
gin datos obtenidos de las encuestas gue realicé, asi como de
las encontradas en los archivos de las escuelas ubicadas en -
estas comunidades, pertenecientes a las entidades federativas
ya mencionadas. Esto trze como consecuencia gque el contacto
gue el nifio de egtos contextos tiene con la cultura sea rreca
ria; provocando que el nifio se encuentre en desveéntaja respec

to a otros nifios del medio urbano y rural.

Durgnte mi préctica docente he observado gue el nifio de
esta escuela rural marginadas presenta serios problemas para -
lograr arpropiarse del concevto de nimero. Estos rroblemas ——
los he identificado en e jercicios relacionados con la seria——
cibn, clasificacién y conservazcién de cantidad. Dichos pro---
blemas se le presentan al nifio por el hecho de que no cuenta
con un antecedente (madurez psicolébgica, resultado de la prac
tica sistematizada de actividades relacionadas con la serig—-—

cibn y clasificacidbdn, hecho de vital importancia) para desarro
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llar reflexivamente los ejercicios psicolbgicos que le presen

ta la escuela primaria.

Los nifios de las escuelas de comunidades rurales margina
das no han sido apoyados en su desarrollo psicolébgico, fisico
¥ social por diversos fendmenos antes descritos; 1o cual les
hace diferentes del nifio del medio urbano y rural para 1los -—-—
cuales han sido disefiados los contenidos y estrategias metodo
1légicas que actualmente sustenta la escuela primaria para el
rrimer grado; trayendo esto como consecuencis que log mecanig
mos utilizados en la trasmisién de contenidos no lé proporcio
nen al nifio de la comunidad rural marginada incentivos adecua
dos para propiciarle el desarrollo raegzonzdo del concepto de -

ndmero.

Los contenidos matemdticos para el primer grado de la es
cuela primaria se estructuran bajo el supuvesto de que el nifio
(sin importar su procedencia social) ya ha logrado apropiarse
del principio de conservacién de cantidad (fendmeno 'primordial
para que el nifio pueda llegar a desarrollar el concepto de ni
wero). Esta aseveracidn la apoyo con el siguiente pdrrafo 10
mado del método global de andlisis estructural en su apartado
de matemdticas, el cual transcribo a continuacidén: “para ad--
quirir la nocidn de ndmero no basba con que el nifio vea dibu-
jos de colecciones o escriba simbolos. Este proceso parte —-—
del mane jo de objetos concretos, sigve con la representacidn
grifica de ellos, continda con la simbolizacibén y culmina con

(3)

la aplicacidén de lo adquirido"

Como podemos apreciar, en las lineas anteriores no se —-



T
mencions en ningdn momento la importancia que representa lle-—
var a la prdctica en forma sistematizada e jercicios de seria-
cidn y clasificacién. 4l respecto Piaget afirma que, para --
que el nific pueda acceder al concepto de mimero, debersd apo—-—
yvarse en dos estructuras operatorias rrevias, yero de natura-
leza puramente 1ldgica o cualitativa. ILa yrimera de ellas es
la agrupacidbn aditiva de las clases, ya que esto constituye -
el principio de clasificacidén. La segunda es la seriacibn o
sea el encadenamiento de las relaciones asimétricas transiti-

vas.

Pors el nifio de una escuels rural merginada que no ha —-
realizado clasificaciones ni seriaciones en forma razonada y
sistematizada y que no ha alcanzado el principic de conserva-
cibn de cantidad y que por tal motivo no ha reafirmado su no-
cibn de himero ;qué oportunidad de desarrollar estos conceptos
le propicia 1la estructuracidén de contenidog y actividades que

sustenta la escuela primaria para el primer grado?

El degarrollo infantil entonces, es el resultado de la -
interaccidn del nifio con su medio y de la maduracién orgdnica.
En ese proceso, los aprendizajes que va realizando se susten-—

tan precisamente en el desarrollo alcanzado.

Por tanto, la escuela como parte de ese medio donde el -
nifio se desenvuelve, tiene la funcidn de propiciarle su desa-
rrollo y de compensar las limitaciones inherentes a estratos

socioecondmicos marginzdos.

Por lo anteriormente desgcrito, es importante que se ela-
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boren contenidos y metodologias que aboguen por el desarrollo
del concepto de mimero en forma sistemdtica y-que sean dirigi
das especificamente para los nifios de estas escuelas rurales

marginadas.

Por tal motivo esta propuesta estd encaminada a plantear
y sustentar tebricamente las actividades técnicas y metodold-
gicas que propicien ese desarrollo psicoldbgico (considerdndo-
se éste como un proceso continuo a travéds del cual el nifioc —-
construye lentamente su pensamiento y estructura progresiva-—--
mente el conocimiento de su realidad en estrecha interaccidn

con ella).



iv REFERERCIAS TEORICAS Y CORTEXTUALILS
QUE EXPLICAN EL FROBLEHA

La comunidad rural marginada a la gue me he venido refi-
riendo, cuenta con condiciones socioculturales y econdmicas =
desfavorables, las cuales no corresponden a las exXistentes en
la comunidad urbans y rural; en €stas existe una variable can
tidad de manifestaciones cultuvrales e informatives propiciado

ras del desarrollo general del nirfio.

En el contexto en el que =e encuentran ubicades las comu
nidades rurales morginadas, no se da un zmbiente positivo y -
motivador wvara el desarrollo psicoldgico del niﬁo,.ya gque la
pregaracibn cultural de los padres ¥ la rnrecaria o nula infor
macidn que poseen acerca de la evolucidn psiquica de sus hi--

jos, no les permite conducir adecuadainents el desarrollo de -

n

los mismog. La tarea de propicier este desarrollo le corres-—

{

110 se han elaborado una

@

ponde a le escuela nrimaris y para
serie de contenidos programdticos, técnices diddcticas y meto
doldgicas cue no cubren las necezsidades del nilio en csas comu

nidades rurales marginadas. Los contenidog progzramdticos de
!

la escuela vprimariaz a nivel nacional para prioner grado son es

tructurados técnica y metodoldgicamente pera gue el nifio se g

o

vropie de la nocibn de mimero; objetivo cue se logra sblo con

aquellos nifiog gue han cursado wreescolar o se han encontrado

en gituaciones que le hayan motivado el cesarrollo del princi
pio de cantidad, nocidn wvrimordial pare llegar al concento de
minero; pero al nifio de la conunidad rurdl marginzda, que no

se encuentra en un contexto gocial propicimdor ¢e estos con--—

certos, los contenidos gue la eszcvels priwsria hs disnuesto -



10

vara lograr 1lo anterior, no le producen ninguna reflexibén a—-

]
cerca del objeto al que se estd enfrentando. Sbélo le sirven

vara memorizer: 1, 2, 3, ... sin antes haber pasado razonada-

mente por las diferentes etapas que tiene que cubrir para lle

gar al concepto de numero.

Estas son algunas de las actividades propuestas en los

contenidos programiticos de primer grado para llevar al nifjio

a adquirir la nocibn de nuvmero:

Encierra donde hay mds

=

Cuadro 4
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Completa la serie.

OOOQ

L] 01 [

OA O A

Oo O o -

Oo o O O -

A O A A

Cuadro # 2

Como podemos apreciar, estas actividades no le propician
al nifio un razonsmiento vy, en ocasiones éste no cuenta con la
meduracibén suficiente pars resolver la actividad sugerida, cO
mo e¢g en el caso de las que ejemplifico en los cuadros 1 ¥ 2,
respectivamente. Piaget establece en el siguiente fragmento
las razones por las cuasles se presenta la problemética al in-

tentar resolver lags sctividades anteriores

1o matemdticas constituyen una prolongacidn directa
de l1la 1ldgice que presgide las actividades de la inte-
ligencia puesta en obra en la vida ordinaria. Las -
egtructuras operatoriass de la inteligencia auvnque —-
son de naturaleza légico-matemdtico no estdn concien
tes en el intelecto de los nifios, mientras que la en
seflanza de las matemdticas convida a los suvujetos, ——
por el contrario, a reflexionar sobre las estructu--
ras. Entonces el problems estriba en encontrar 1los
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métodos adecuzdos para pasar de las estructuras na-
turales, pero que no son materia de reflexidbn, a la
reflexibn en tales estructuvras".(4)

Entonces, si el nifio construye su conocimiento a través
de las experiencias que va tenierndo con los objetos de la rea
lidad, es importante destacar la forms cdmo se va construyen—

do en €ste el pensamiento ldgico-matemdtico.

A).- LA CONSTRUCCION DEL IEBNSAMIENTO LOGICC-—HLATEMATICO
EN EL NIKO

El pensamiento légico-matemdtico se desarrolla a través
de la abstraccidn reflexiva. Ia fuente de dicho pemsamiento
se encuentra en el mismo nifio, eg decir, 1o gue se abstrae no
eg observable. En las acciones del nifio sobre los objetos, -
va creando mentzlmente las relaciones entre ellos, se estable
cen paulatinamente diferenciag y ceme janzas segin los atribu-
tos de los objetos, estructurs poco a poco las clases 7 Sub——

lases a las gue pertenecen, las relacionsa con un ordénamien—

c
to légico.

El pensamiento légico-matemdtico se va construyendo sobre
relaciones que el nifio ha egtructurado oreviamente y sin las
cuales no puede darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuen
te. Tiene ‘como caracteristicz el gue se degarrolls siemwre -

haciza vnz mayor coherencia.
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B).— LAS OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS EN EL NIKO

Ia organizacibén y preparscibn de las operaciones concre-—
tas del pensamiento se desarrollan entre los 7 y 12 afios apro
ximadeamente, siendo éste uno de 1los procesos fundamentales --
que se operan en este periodo permitiendo al nirio conocer su
reglidad de maners csda vez mas objetiva. Las acciones que -
el nifio realize con objetos concretos y a través de las cua—-—
les coordina las relaciones entre ellos, se denominan opera-—-—
ciones concretas. E1 nifio no puede realizar estas operacCio—-—
nes independientemente del mane jo de objetos concretos, es de

cir, no puede reflexionar sobre abstracciones.

Las operaciones més importantes son: la clasificacibn, -

la seriacibn y la conservacidn de nivmero.

— ILa clasificacidn

Contempla una serie ce relaciones mentales en las que --
los objetos se reunen por seme janzas, se separan por diferen—
cias, se define la pertenencia del objeto a una clase y se in
cluyen en ella subclases. Las relaciones que se establecen -

son las de seme janza, diferencia e inclusidn.

El clesificar es un quehacer inherente a toda actividad
humana, por ejemplo: se orgsnizan las cosas de la cocina apar
te de la ropa; se acomodsz aparte ls ropa de cama, la ropa de
vestir, etc. los libros se clasifican de acuerdo a temas, au-

t
tores, etc.
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La construccibn de la clasificacidn pasa por tres esta-—-

dios:

primer estadio: (hasta los cinco y medio afios ayroximada
mente ) los nifios realizan "colecciocnes figurales” es decir, -
reunen los objetos formendo una figura en el espacio y tenien
do en cuventa solasmente la seme janza de un elemento con otro -
en funcidn de su proximidad espacial y estableciendo relacio-

nes de conveniencia.

Estas colecciones Ffiguraleg pueden darse también alinean
do los objetos en una sola direccidn, en dos o en tres direc-
ciones (horizontal, disgonal, vertical) o formando figuras —-
mds comple jas, comno: cuadrados, circulos o representaciones -

de otros objetos.

Secgundo estadio: (de cince y medio afios hesta los siete

yroximedemente ] "colecciones no figurales”. En el transcur

&y
taJ:

1

o de egste periodo el nifio comienza a reunir objetos formando

—

I

negueflos conjuntos. EL wrozreso se observa en que toma en ——
cuenta las diferencias entre los objetos y nor eso forma va-
rios conjuntos separados, tratando de que log objetos de cada
conjunto tengan el méximo parecido entre si. Por ejemplo, —
cuanto se le dan cubiertos y se le pide que ponga junto 1o ——
que va junto, el buscard dos cucharas idénticas, o lags tenedo
res idénticos, sin llegsr =« voner Jjuntas todas las cucharas y

todos los tenedores, por el simple hecho de serlo.

Frogresivamente y partiendo de npeguefios conjuntos (o co-
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4
lecciones) baszdos en un criterio uUnico, los reune para for--

mar colecciones mds abarcativas, es decir, reune subclases pa
ra formar clases. Por e jemplo, cuvando se le dan revueltas ro
sag y claveles ¥y ge le pide que ponga Juntas las que van Jjun-
tas, é1 pone Jjuntas todas las rosas y en otro conjunto todos.
los claveles. Ya en un estadio mds avanzado reunird todas -~
las flores. A veces parten de colecciones mayores que luego

subdividen.

Esta forme de actuar indica que el nifio ha logrado la no
cidn de pertenencia de clascs. Sin embergo, ain no mane ja la
relacidn de inclusidn, ya que no puede determinar cue la cla-

se tiene mds elementos gue le subclase.

Tercer estadio: la clagificacidn en este estadio es seme
jante 2 la gue mane jan los adultos y generalmente no se alcan
za en el periodo comprendido de los cinco y medio aflos a los

siete aifios.

En este egtadio se llegan = construir todas las relacio-
nes comprendidas en la overacidn clasificatoria, hasta la in-

clusibn de clsses.

—_— La seriacibn

Esta ez una operacidn en le que ge cstablecen y ordenan
las diferencias existentes relativas a une determinada carec-—
teristica de los obijetos, es decir se efectiia un ordenamiento

b

segiin las diferencias crecientes o decrecientes (por e jemplo,
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tamafio, grosor, color, temperatura, etc.).
La seriacibn pasa por los giguientes estadios:

primer estadio: (hasta los 5 aflos aproximadamente ) el ni
flo atin no establece las relaciones "mayor qgue..." "menor que
...", como consecuencia no logra ordenar una serie completa -
de objetos de mayor a menor o de mds grueso a mds delgado, ——

etc., v viceversa, gino que hace pare jas o trios de elementos.

Como una transicibn, logrard construir unz serie crecien
te de 4 6 5 elementos. En estog casos suele darle un nombre
a cada uno, por e jemplo: “chiguito", "un poco chico", "un po-
co mediano", “"grande”, etc. A4AUn cuando los términos correc—-
tos no aparecen, el niifio logra egtablecer relaciones entre un

’
numero mayor de elementos.

Segundo estadio: (5 a 6 y medio 6 siete afios aproximada-—
mente ) en este estadio el nifio logre construir series de doce
elementos por ensayo ¥ error. Toma un elemento cualguiera, -
luego otro cuvalquiera y 1o compera con el anterior y decide -~
el lugar en que lo va a colocar en funciln de la comperecidn
que hace de cada nuevo elemento con los que ya tenie previa——
mente. o puede anticipzr la seriscidn, sino que la constru-
ve 2 medida gue comparas 1los elementos, no tiene un método sig

temdtico para elegir cual va primero gque otros.

Tercer estadio: (apartir ce log seis o siete afios aproxi

madamente ) en este estadio de la seriacidn el nifio phede anti
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cipar los pasos que tiene que dar para construir la serie, ¥y
10 hace de una manera sistemdtica, eligiendo por e jemplo lo -
més grande paras comenzar, O 10 més grueso, etc., siguiendo —-

por el mds grande que quedea, etc. 0 a la inversa.

E1l método gque utiliza es operatorio. Por medio de €1, -
el nifio establece relaciones 1lb6gicas al considerar que un ele
mento cualquiera es a la vez mayor que 1los precedentes y me—-—
nor que los siguientes, y que si un determinado elemento es -
mayor que el dltimo colocado, seria también mayor gque los an-—

teriores.

Esto supone que el nifio ha construido las propledades --
fundamentales de estas relaciones, que son la transitividad y

la reversibilidad.

- La transitividad

Consiste en poder establecer, por deduccidn la relacidn -
que hay entre dog elementos que no han sido comparados previa
mente, a partir de las relaciones que se esteblecieron entre
otros elementos. Por ejemplo: si dos es mayor due uno y tres
es mayor qgue dos, entonces tres serd mayor que uno; y a la in

versa.

— Ls reversibilidsd

Significa que toda operacidbn comparta una operacidn in--
versa; esto es, si se establecen relaciones mayor a menor; a
une, suma corresponde una operacidn inversa que es la resta, -

etc.
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— Ia nocibn de conservacidn de numero

Durante la primere infancia, sblo los primeros numeros -
(del 1 al 5), son accesibles a los nifios, porque pueden hacer
Juicios sobre ellos basdndose principalmente en la percepciédn
antes que en el razonamiento 1légico. ZEntre los cincp ¥ seis
afios el nifio realiza juicios sobre ocho elementos o mds, sin

basarse en la percepcidn.

Ya serie indefinida de ntmercs, las operaciones de suma
v resta, multiplicacidn y divisidn, como operaciones formales

comienzan a -ser accesibles 2l nifio después de los 7 afios.

El ntvmero puede considerarse como un e jemplo de cbmo el
nifio establece relaciones no observables entre objetos, es de
cir gue no corresponden a las caracteristicas externas de e—-—
llos. ©Por ejemplo: decimos que hay siete tazas. Las tazas -
se pueden observar, existen en la realidad pero el siete es u
na relacidn creada, Si el nifio no establece una relacibn men

tal entre las tazzs, cada una podrd guedar aislada.

La forma como estas operacioneg intervienen se aclaran -
con el siguiente e jemplo: se pide a un nifio de 4 6 5 afilos con
tar un conjunto de elementos, vy €1 sabe contar hasta 10, lo -
hard saltando de uno a otro sin un orden determinado, por 1o
que no contard algunos eclementos o contard otros mds de una -
vez. Puede ser que nos diga gue hay 10, y cuando se le pida
que gefiale los 10, indicard el Gltimo gque confé, lo cual se -
debe a gue estd considerando 1os elementos gaislados vy no for-

mando parte de un conjunto, es decir, que el 1C o el & son ——
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nombres dados g cada elemento (como 1o seria Juan o Pedro pa-
ra cada nifio)} y no la cantidad que representa el conjunto.

1]

Agui podemos obgervar la necesidad de un ordenamiento ra
ra diferenciar cada elemento y no contarlo dos veces o de jar-
los de contar (seriacidn) y también la necesidad de estable-~
Cer una relacidn de inclusidn de clases (clagificacibn), lo -
cual gignifica que el 1 estd incluido en el dos, el Gos en el
3... el 9 en el 10, etec., eg decir que cuando el nifio dice —-
"diez" no penserd en el 10 como "nombre", sino en el diez co-

mo "cantidad” cue incluye a los anteriores.

Asi observamos aue la nocidn de nimero es la sintesis de

las operaciones de clasificacidbn y seriacibn.

Para que en el nifio se estructure la nocibn de nimero es
necesario que ge elabore a su vez la nocibn de conservacidn -
de nimero. Esto es gue el nifio pueda sostener la equivalen—-—
cia numérica de dos grupos de elementos, avn cuando los cle—-
mentos de cada uno de los conjuntos no estén en corresponden—
cia éptica uno a uno eg decir, aungue haysa habido cambios en

la disposicibn espacial de cada uno de ellos.

- La nocibn de conservacidn de nlimero pase a su vez por —-

tres ecstadios:

primer estadio: ( de 4 a 5 aflos aproximadamente}. EL ni
flo no puede hacer un conjunto ccuivalente cuando compara glo-—
balmente los conjuntos; no hay conservacidn y la corresponden

cia uno a uno estd ausente.
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Segundo estedio: el niiflo puede establecer la correspon—-
dencia término a término, pero la equivalencis no es durable,
asi cuando losg elementos no estdn colocados uno frente al o0——
tro, el nifio sostiene que los conjuntos ya no son eguivalen—-—
tes, es decir que tienc mds elementos el que ocupe mis espa——
cio, avngue los dog tengan el mismo nuUmero de elementos.

Tercer egtedio: (a partir de los 6 afios aproximadamente )
el nifio puede hacer un conjunto eguivalente ¥ congervar la e-—
quivalencia. Hay conservacibn de numero. La correspondencia
uno 2 uvno gsegura la eguivalencia numérica indemnendientemente

de las transformesciones externcs, el nifio asegura a traveés de

i

sus resruestas: la cantidad numérica de los conjuntos, es de-
cir gi nadie puso ni guitéd ningin elemento y sbélo fueron movi
dos, la cantidad es constante; la revergibilidad, esto eg, ——

que £l las cosag se movieron regresdndolzs a su forma ante-——-—

)|

rior, se verd gue existe 1z wisma cantidad; y l= comuensacidn

I}

1o cval significe que a pesar de la fila que ocupa més cspa—-—

7

Cio parece vener mig elementos.

C).— LA GENESIS DE Li3 OFSRACICHES CONCRETAS

Los operaciones como la reunidn de dos clases, (ejemplo:

log hijos reunicdog con las hijes, formen el conjunto de los -

hijos) o la adicibn de dos mimeros son acciones elegidas en——
tre las mds generales, interioriszebles v reversibles; que no

estdn aisladas, sino coordinzdas en sistcmas de conjuntos pe-—
ro tampoco son provias de tal o cual individuo, por el contra

rio se encuentran nregsentes en todos los individuos de un mis

-

mo nivel mental y; éstas intervienen no =£8lo en sus razons—-—-
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mientos privados, sino tembién en sus intercambios cognosciti
vos. Esto consiste en reunir informaciones, ponerlas en rela
cibén y correspondencia, introducir reciprocidades lo cual ——
constituye nuevamente operaciones, que ademds son diferentes

respecto a agquellas de que se sirva cada individuo para si.

Estas operaciones consisten por lo tanto en operaciones
reversibles y esa reversibilidad puede basarse en inversiones
(A - A = 0) o en reciprocidades (4 B y reciprocamente). -
Pero una transformacidbn reversible no lo modifica todo a la -
vez, pues siendo asi no admitiria un retorno. Una transforma
cibn overatoria esg siempre relativa a una invaeriante: y esa -
invariante conforma 10 que se ha llamado nocidn o esquena de
conservacibn. Siendo asi, el esquema del objeto constante es
el invariante del gruvpo prdctico de los desplazamientos. ILas
nociones de conservacién pueden, pues, servir de indicios psi

colbégicog del perfeccionamiento de vna estructura oderatoria.

— Hociones de conservacidbn

La indicacidn mds relevante de la existencia de un perio
do preoperatorio, correspondiente al segundo de log niveles,
es la ausencia hasta los siete u ocho afios de nociones de con
servacidn. La experiencia de la conservacibn de los liguidos
en su transvase de un vaso A a un vaso B mds estrecho, o a un
vaso C mds ancho. Hay dos acciones particularmente notables
en las relaciones ordinerias = los cuatro o seis aflos, segin
el cval el 1lfquido awmenta o disminuye de cantidad. E1l nrime
ro es que los nifios parecen no razonar sino acerca de 1los es-—

tados o configursciones: el agus en B llege mds arriba que en
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A, wor tanto ha sumentesdo la cantidad. El segundo es que la
transformacidn no eg ignorada, pero no es concebida como tal,
es decir como un paso reversible de vn egtado a otro modifi-——
cando las formas pero de jando inveriable la cantidad. Estd a
gimilada a una accidn propia de "verter". A la edad de los -
siete u ocho afios el nifio dird: "es la misma aguae, no se ha -
hecho wmés que verterla”™ "no se ha afadido ni quitado nada" (i
dentidades simples o aditives) "“puede volvérsele de E a A, CO

mo ecgtaba antes™ (reversibilidad; "estd mds alla, pero el va-

]

so eg més estrecho, 1o cue da igual" (compensacibn o reversi-—
bilidad por reciprocidad de las relaciones).

n - s H

¥n otrze nalabras, log cgtadoz esgstdn en lo sucesivo, su-—
bordinudos a las transformeciones ¥ ¢stas al ser descentrads

de la accidbdn wronisa para volversge reversibles, ccusan a la ——

J

vez modlficaciones en sus veriaciones compenszsfse ¥ la inva——

riante imwvlicadzs vor le reversibilidad.

Estos hechos pueden servir de e jemplo para el escuems gg
neral de la adgunigicién de tods nocidn de conservacibdn, a par
tir de las reacciones treover:torias de no conservacidbdn. EL
nifiio deccubrird ls conservecibn de las substancias hacis los
siete u ocho aflosg, ¢l peso hacia log nuveve y ¢l volumen hacia

los once o doce.

Se hayan siempre en 1los niveles preoneratorios, reaccio-

A

nes centradas a la vez en las configuraciones perceptivas o i

maginarias, seguilas en los niveles operatorios de reacclones
fundadas en la identidad y la reversibilidad por inversidn o

Por reciprocidad.
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- Las opzraciones concre¢tas

Las oneraciones de que =c¢ itrata en este género de proble
mas pueden llamarse concretas en el sentido de que afectan a
los objetos y aln no a hipdtesis enunciadas verbzlmente. Las
oneraciones concretas forman la transicibn eatre la accibn v-
las estructuras 1légicas mds generales que implican una combi
nacidn v estructura de grupo coordinante de las Gos formas -
poaibles de roversibilidsd. Cilerto es que, pese a todo esas
opervciones nacientes se coordinen ya en estructuras de con-
junto, pero que son pobres ¥y proceden aun wrogresivamente a

faltz de combinaciones generallizadas. -

¥sas estructuras son por ¢ jemplo: clasificaciones, se-—-—

riaciones, correspondencias de un punto a otro runto. Lo pro

iy

pio de esas estructuras que se les ha llamado "agrupaniento”,
es que constituyen encadenamientos wrogresivos, que implican

composiciones de operaciones directas, (por e jemplo: una cla-
se A reunida con su complementzria A' da una clase total B; -
luego B + B* = C J; inversas (B — A' = A); idénticas (+ 4 - 4

0); tautolégicas (A + 4 = 4), ¥ parcialmente asociativas (4

+4') + B =4 + (A" +B'), pero (A + A) — 4 # A + (A - 4).

41 respecto pueden seguirse, o los diferentes niveles oO-
perdtorios, los esbozos sucesivos de los gque geran los Yagru-
pemientos" aditivos y multiplicativos de clases de relaciones
vna vez alcanzada la movilidnd enteramente reversibles y en -
consecvencia la composicibn deductive coherente, porgue se en
cierran incesantemente sobre ella misma, nese a la indefinida

extensidbn del sistema.

99813
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Un buen e jemplo de ese proceso constructivo es el de la

seriacibn, clasificacidn y nocidén de conservacién de ntmero.

En cada uno de los aspectos anteriores existen hmecanig—-
mos de reajuste o equilibracibén con caracteristicas propias
en cada uno de 1los niveles de desarrollo del nifio; donde las
estructuras cognoscitivas tienen su origen en un nivel ante——
rior y son a su vez punto de partida de las de un nivel subsi
guiente. De tal manera gue estadios anteriores de menor cong
cimiento dan sustento al gue sigue, lo cual repregenta un pro

greso con respecto al anterior.

BEsta estructuracidn o acomodacibn de conocimientos, se -
dard solamente a través de la propia actividad del nifio con -
los objetos ya sean dstos: concretos, afectivos o sociales —--—

que conforman el medio ambiente en el que se desenvuelve.
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v OBJETIVOS

Con esta propuesta metodolbgica-diddctica se pretende:

Proporcionsr al maestro de la escuela rural marginada esg
trategias metodolbgicas y diddcticas que propicien en el
nifio de la comunidad rursl marginada, la adguisicién de

la nocidbn de ntmero en forma razonade y sistematizada.

Adecuar los contenidos motemdticos de seriacibn y clasi-
ficacién & la escuela rural marginada con base en el tra
tamiento que se les dz en el nivel de educacibn preesco-

lar.

Estructurar técnicas pedagbgicas y vrocedimientos diddce-
ticos que propicien el razonamiento reflexivo en el nifio

para que se apropie del concepto de nArero.

Proponer un marco tedrico adecuado para estimular en el
nifio del primer aflo de las escuelas rurales marginadas
el arrendizaje de los contenidos matendticos conforme a

la teoria psicogenética. .
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VI ESTRATEGIAS METODOLOGIC4S DIDACTICAS PARA FROVICIAR
L4 CONSTRUCCION LDEL COMNCEPTO DE NUMERO EN
EL NIikO DE LA ESCUELA RURAL MARGINADA

A).— Criterios de seleccidn del material

El conjunto de clementos que se presente debe estar cla;
ramente definido: los nifics deben saber con qué van a traba-—-
Jar. Este conjunto yniversal debe constituir en sf mismo una
clase; en general, no tiene objeto pedir al nifio que clasifi-
que elementos que no poseen relacibn cntre si, mino que deben
existir seme janzas y diferencias. Xs importante que el mate-
rial pueda ser clasificable basdndose en tres criterios, mini
mo. Es decir gue los elementos presenten diferencias de for-
ma, tamafio y color, o bien diferencias referentes al material
de que estdn hechos; al grosor, transperencia v opacidad. Es
importante que estos elementos tengan cierta seme janza con —-—

respecto a otros. '

B).— E1 papel del docente

La participzcibn del maestro es de vital importancia ya
que de su acertads intervencidbn dependerd cue el nifio realice
los ejercicios 1lo mds autdbnomamente vosible, evitando nresio-
narlo para que e jecute determinads accibn. Tor ejemplo: si -
se le proponen actividades del tino " jumbtemoz los azules™ 6 -
"nongamos juntos los pelitos grandes', los nifios zeguramente
1o hardn, pero no habrdn recalizedo vna clogificacidbdn o seris-
cibn basadog en su ragzonamiento, y c¢s Justamente esge proceso
el gue interesa que rezlicen; nor tanto, se debe ezcoger una

orden mucho mde abierts gue 4¢ oportunidad al nifio de elegir
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de entre sus propias propuestas, el criterio clasificatorio o
seriativo que va a utilizer. La consigna puede ser: "poner -
junto lo que va junto® 6 ";qué colocacidén podrias darle a es-

tos palitos%".

Esto le dard opcibn al nifio de definir su propio crite-—-—
rio clasificatorio y, por otres parte, que el nifio proyecte —-
las acciones intelectuales necesarias para que el maestro pue
de diagnosticar en oué nivel de desarrollo se encuentra, 1lo -
cual le dard beses para, posteriormente, orientar las activi-
dades del nifio a través de materiales mds adecuados, permi-——

-

tiéndole con esto acceder a otro nivel de desarrollo.

Cuando el nifio haya clasificado un conjunto de elementos
bajo un sblo criterio, se le cuestionard sobre las posibilida
des de obtener una nueva clasificacibn, utilizando el mismo -
conjunto de elementos que eligid al hacer su primera selec—-—-—
cién; la consigna puede ser: “;de qué otra manera se puede cQ

locar este conjunto®”

Es importante que las acciones sugeridas- se practiquen -
durante todo el atfio escolar; ya cue asi se permitird la es——-
tructuracién progresiva de las operaciones lbgico-matemdticas

en el nifio,

Pora dirigir estas actividsdes, es imprescindible obser-
var el desenvolvimiento del escolar al estar en contacto con
los materiales de trabajo, asi como las exrresiones verbales
que se generen al manipularlos. Esto ayudard a detectar el -

nivel en que se encuentrz recpecto a la clesificacibén, scria-
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cién y concepto de nimero (las caracteristicas de cada nivel

se encuentran en el capitulo IV inciso B).

Es importante gue se respeten las posibilidades y limita
ciones de cada nifo, evitando imponerle un criterio de clasi-
ficacién (color, forms, tamafio, etc.) o de seriacidn, ya que

é1 puede utilizar un criterio diferente o descubrir otros.

Eg muy importante el materizl gue se emplee, ya due de -
é1l devenderdn los criterios due el niuo elija para realizar -
le actividad; podrd basarse en el color, tamafio, forma, textn

rs, etc.

Durante el desarrollo de cada actividad se deben planear

0]

ccioneg mediante las cuales log nifios puedan seriar, clesifi

car y establecer la corresmnondenciaz término 2 término.

El maestro no debe planear actividades aisladas, sino —-—
que es necesario se realicen dentro de un contexto dindmico -
pars que el nifio ectie con interds; ye que de lo contrario 1i

mitardn el proceso de gu pensamiento.

Considerando las caracteristicas psicolbgicas generales
del nifio y, especificamente el hecho de gue su pensamiento se
construye a pertir de objetos concretos, el mdterial grafico
debe limitarse al mdximo y s6lo utilizarse como apoyo poste-

rior a las actividedes cgue se realicen con objetos concretos.
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C).- Recomendaciones

ILas actividades y metodologie que recomiendo especialmen
te para la escuela primeria de la comunidad rursl merginada,
tanto para la clasificacién y la seriscidn, como para propi--
ciar la conservacidbn de cantidad en el niflo; son resultado de-
situzaciones reales de clage. Las vresento agui por aspectos,
egto, para facilitar su comrrensidn y apropiacidn; pero de -—-
nincuna forma vpara que las actividades aqui propuegtas sean -

nlaneadas aisladamente o independiente un aspecto de otro.

E1l maestro tratard en cada actividad que fealice, gue cl
nifio: serie, clasifique ¥y estableszca la relacidn término a ——
término; csto se debe dor sin forzar al nifo y respetando su
dezarrolloc vsicoldzico; el material spropucsto posee varias -——
carscteristicas que permiten que la metodologis anteriormen—-—
te descrita se lleve a la prdctica, por e jeuwnlo: en la prime-

ra actividad que wnropongo en ¢l aspecto ce la clagificacibn,

17

l_l

al nifio se le hard centreca de un montdn de hojas de drbol, —-

con el mayor mimero posible de difercenciazs entre sus caracte-—
risticas. Bntonces le nreguntaremos: ";oué puedes hacer con
este conjunto de hojas?", es seguro que cualcuiera gue sea el
criterio que ubtilice en la clasificacién, herd varios conjun-—

tos. Esto nosg permitird plsnbezrle una nveva 0“0f1nt1' wsoné

QN

conjunto de éstos tiene mes elementos?’ cuando nos ¢€ su res-—

miesta, se tomard un conjunto gue tenga un mayor mmero de

b—‘
lo

jas, pero mds peouefias que laz del conjunto gue €1 seiizld, ¥
le preguntaremos: “i;cudl de estos dog conjuntos tiene mes ele

L

ment os?' para que nos conteste acertadumente tendrd que reall

T~

Zar la corresvondencis térmiro a término., Zi ¢l nifio no res-
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ponde positivamente, el docente no debe presionarlo, ya que -
esto le causaria problemas emocionales, como: enfado, indispo
sicién para el trabajo, cansancio, etc. y ademds no aestarfa -
respetando su desarrollo psicolbégico. El maestro esperard -
las siguientes actividades para que logre realizarla correcta

mente,

Es muy importante agotar todas las caracteristicas que -

el material ofrece antes de pasar de un asvecto a otro.
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VII La CLASTIFICACION

Como ya se ha mencionado, la clasgificacibdn constituye u-
na. serie de relaciones mentales en funcidbn de las cuales los
Objetos ge reunen por seme janza, se separan por diferencieas, .
se define la pertenencis del objeto a una clase y se incluyen

subclasces.

Cuando el nifio logre cstuoblecer cstas diferencias y, mds
Importunte avn, cuando lzs rezlice conciente vy rezoncdamnente,
estaremos seguros que en €1 se ha congtituido una etapa de su
desarrollo mental siendo ésta le. correspondiente a la clasifi

cacidn.

Para propicisr en el nifio la estructuracidn progresiva -
de su pensemiento légico-matendtico, ¢l maestro de la escuela
rimaria de la comunidad rursl marginada puede claborar los —

siguientes materiales: cinco eguinog de cuatro botes csda uno,

con diferencizs en volumen ¥ color, & todog los botes se 1

mn
0

S

coloca tapa cde iguzl color.

Los eguipos nueden cuedar constituidos de la gsigviente -

Torma:
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Cuadro # 3

También se mueden congtruir treg ecouipos de trabajo, que
incluyan lss siguientes figuras gebmétrices: circulos, cuadra
dos y tridnsulos. ZEstos se congtruirdn de la siguiente formeas:
g me N v dans - - P o Jra 3 e e = e LY P “
primer eguipo: tres circulos de 3Cn. de didmetro jpOor Smm. de
grosor; uno azul, otro amazrillo y el tercero rojo. Tres circu
los de 6Cm. de didmetro »or 10 mm. de grosor; cade uno ninta-
¢o igual cue los anteriores. Los equivpos de los tridngulos ¥

3 2

los cvadrados serdn de 6Cn. wor lsdo v 1C mm. Ge srosor; 1os

’

Teguerdos gerdn de 3cm., nor ludo ¥y Smn. de grogor, el igual ——

0
o)

gue los anteriores, deberdn ger rcsvectivamente del miemo co-
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lor. (Este material puede elaborarse cocn madera, papel, plds-—

tico, etc.)

Cuadro #

Cuadro # 4 "B"

Cuadro .I'Aj."' 4 wgn
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Esta es vna nmuestra de la gran variedad de materiales —-—
aue el maestro puede elaboror, con el fin de incentiver al a-
lumno con materimles diddcticos novedosos y, con esto trans——

formar el trabajo en un juego interesante.

41 proponer gue el maestro y el alumno elaboren su pPro--
pio material de trabajo, lo hago sobre el conocimiento de que
los gruvos de primer grado de lz escuela rural marginuada por
lo general no sobrepasan los 5 o 6 nifios; otro aspecto muy im
vortante es quc, el trabzjo que se plantea en ceta propuesta
no deberd reslizarse en forms gimultdnea con todos los nifios,
sino de manera individnal y, por consiguiente se podrd utili-

zer el mismo material con todo el gruno.

I

A).~ CLASIFICACION ASFECTO DIDACTICO

L1l mesestro de le escuels mrimeris rursl marginada suede

-

velerse de uvna gran veriedad de materiazles quec el medio en el
que se encuentra ubicada la escuela, le provee, por € jemplo:
hojas de diferentes rplanlas, cortezas de drboles diversos, —-—
viedras ée diferentes colores, forumas, tamafios, texturss, etc.
veritas, semilias, etc.

A continvacibdn describo uns actividad que propicia el de

sarrollo 1dgico del nifio y su evolucidn.

Yars realizar esta activided, el maestro se zpoyars con
el programa de primer grado de ls escuele primariz, en la uni
dad 1 mbdulo 2: "Las cosas cue veo', esto con el fin de poder
contestar todss las incuietudes que surjsn del niflo sin inmig

cuir el tema central de la actividad, la cual serd: 01351f1——

~ e
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car. En el programa de primer grado se sefiala due se realice
una excursién o los alrededores de la escuela; se aprovechard
esta actividad para recolectar el material con el que se tra-

ba jard en el s216n de clases.

1l.—- Se le pedird a los nifios gue corten una hoja a cada plan-
ta gque encuentren, las cuales irdn gusrdando en une caja para
dque no se maltraten. Cuando el maegtro obsgserve oue hay sufi-
cientes hojas recolectzdas, se continuard con la actividad --
marcada en el programa. (Esta actividad puede tener algin na
recido con la sefialada en el programs, pero en éste no se to-
ma en cuenta el desarrolio psicolbgico del nifio de la comuni-
dad marginada, por otra parte, en ess actividad no aparece la
seriacién ni la clasificacidn como objetivo central, sino co-

mo z2lgo secundario.

Sin embargo, en la actividad prouvuesta se respeta el de-
sarrollo psicoldgico del nifio y, el objetivo central es la —-

clagificacidbn, sustentada con la teoria wpsicogendtica.
’ KN -

2.- Cuando se haya concluido con la sctividad del programa, —
ce les dird = los nifios cuc cologuen sus hojas en el escrito-
rio del maestro (todas en vn s6lo montén), nosteriormente ce

mezelarén 1o mejor posible, esto cop el fin de lograr unas me-
jor distribucibn y que en cada conjunto (dependiendo del niume
ro de nifios) se encuentren verios pares, trios, etc., de ho—-

Jes.

3.- Se le entregard s cada nhifio vn equipo de hojas. Y sge le
4 " z - v N N
preguntard a cada uvno:"gcduo relacionarias este conjunto de -



<t

hojee?' (le recomendaremos ¢ue cada cuien

L

nomamente nosible ). El tiemwo nera realirzcr esta

derenderd del desurrollo psicoldgico cue rregente

Cuando un

1

iilo dige

re

recuntard "inor ovd  Juntaste zsi log hojusth

dekido =

tica gue wtilizd para clasificar, y no se le dehe

a que lo hzga. Lo wds imvortznonte agui, eg cue

formando conciencioa de oue Jjuntd los hojuo onor

n

caracterisgtica en particular, o la

cicdo.

ague ha termincdo la wsctivided,

su propio degcrrollo no pueda wrecisar lo

365
lo mds autd

scetividad -

ge le

Tuede ser cue,

e o o
ayacveris

vresionar -

el aluuno vaya
tener algunn —

separd por no tener pare-—

“ »
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4,- Después de lo anterior, el maestro wpreguntard al nifio: —-—
";hay algtn otro elemento que podamos poner aqui®” (en el con
junto construido nor el nifio), si contesta afirmativa o nega-
tivamente, se le interrogard el porqué; esto con el fin de cQ
nocer i el nifio puede comrrender y extender su conjunto a la
caracteristica general "hojas"™. También se le puede presen—-
tar una hoja cualcuviera y preguntar si se nodria poner en el
conjunto gue €1 inicid y el porgué de su aceptacidn o nege-—-

cidbn.

Es importsnte que el nifio descubra las diferencias tota-
les de las hojas (color, forma, tamaflo, etc.) y, con base en
ellas plantee variados criterios de clagificacibn. Para lo--
grar esto, cuando el niiio hays terminado su clasificacidn y -
nos haya dicho el criterio que usd pare clasificar, le pregun
teremos:";de gué otra forma vodrias juntar eztas mismas ho--

Jas et .

E1l canbio de criterio clasificatorio sblo podrd ger tra-
ba jado con nifios gue ye se encuentren en el segundo eztadio;
ellos podrdn usar dos o tres criterios. 4 los niflos del pri-
mer estadio como alin no pueden definir el criterio que usaron
pera realizar su clasificacidn, sélo ce les pregun rd si es
posible poner algin otro elemento en su conjunto.

5.- Cuando el nifio haya definido un criterio y =sea canaz de -
encontray todas las seume junzas y diferencias de los elementos
con los gue estf trabajendo, entonces le pondremos otro con——

junto de hojas en su mesa de trabajo, nara cue lag observe ¥y

0

las manimule. Le preguntaremos: ";qué actividades puedes ha-
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cer con este conjunto de hojas?® La respuesta dependersd del
desarrollo 1légico del nifio y de la caracteristica que en ese
momento descubra en ellas. Se le comninard a que realice la
actividad gue proponga. Cuando haysa terminado ésta, se le ——
cuestionard nuevemente: "ipodrias modificar lo gue hiciste an
teriormente para que quede de otra forma%" (sefialéndole el con

junto que construyb).

Esta activided es con el fin de gue el nifio no guede ad-
herido al criterio clasificatorio inicial, sino que descubra
todas las caracteristicas de los objetos con los que estd tra

e jando.

En esta actividad puede ser gue el nirtio empiece su clasi
ficacidn por la forma (cuadro # 6 YA"™), continuvar con el tama
fio de lzg hojas (cuadro # 6 "B%), el color (cuzdro # 6 "C"),
y por dltimo realizar el conjunto final que gseria "hojagh® —-
(cuadro &£ 6 "D"). Cuando el nifio proceda & clasificar de es
ta Yltima forma, sabremos gue he evolucionado su 16gice y cu-

bierto los tres ecstadios de la clasificacidn.

Cuadro

St 518
e 6 MAT

-~



39

Cuadro # 6 "B®

Cuadro £ 6 "Dh"



40
VIII SERIACION ASITECTO DIDACTICO
t
La serizcibn es una operzcidn en fyncidn de la cuel se -
establecen y ordenan las diferencias exigtentes, relatives a
una determinada caracteristica de los objetos, es cecir se e-
fecta un ordensmiento segdn lags diferencias crecientes o de-

crecientes, por e jemplo: tamaizlo, grosor, etc.

El nifio de la comunidad rural margincda, realize seria——
ciones constantemente en el trabajo de sv hogar, por e jemvlo,
cuando encierra en los corrales a los becerros de diferentes

ecGedes y tamzflos, vero estog actividades pueden ser en ocasi

lo

4
=~
0]

nes ejecutadas emviricamente in ningin razonamiento por 1lo

]

n

revetitivo de su realizscidbdn desgde muy tempranz edad.

¢
14

Para propicicr lo seriszcibn en forma razmoncda y sictema-—
tizada en el nifio, el profesor de la escuela de la comunicad

rural merginads, puede aprovechar la variedad de moterisles -

3

que el medio ambiente en el que se encuentras ubicada la escue

Iy

la le ofrece, por ejemplo: ocho o diez piledras de

(7]

l_l.

ferentes

0]
1=

1.

colores, tamafios y formas; otres ocho c¢ue puedan ser interca-

lzdas entre lszs anteriores. Ocho o diez pares de hojas (de -

o]

plantas ) de diferentes tamafios; cinco o seis paslitos de la ——
mismg longitud (1¢ Cm.)}, pero con diferencias en su grosor, -

los cuvales pueden ser sgruncndos cel mds delgado al mds grueso.

Tembién se nuede dibujer en cartulinos: snimales, cosas
v personzs (5 6 6 de ceda una ) de diferentes tamarios. Estas
cartulinas se le erntrogrardn 2l nifio nore gue €1 recorte las -

figuras, y asi observar =i reslizz algune activideé relaciona
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Otro material que se vpuede congtruir en cartulina es el
siguiente: cinco o seis figuras humanas, con diferencia de ta
mafio; también se construird la vestimenta (camisa, pantalén y
zapatos) para cada figura. Cada conjunto deberd ser de dife-
rente color; cada yprenda de vestir tendrd dos prolongaciones,
a los costados, las cuales servirdn para sujetarlas a las fi-

guras humanas.

A continuncibn ge presenta un e jemplo de cémo ce preten-

de que sea el material.

At G T
(USRI ES ¥
e R
e
W IR s

Cuedro # 8
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Los equipos ée trabajo anteriores son algo de 1o mucho -
que el maestro puede construir con creatividad con el fin de

4
motivar en el nifio la seriacidn en forma reflexiva.

A continuacibén detallaré acciones de clase, las cuales &
yudan a que el nifio evolucione en su desarrollo 16gico refe—

rente a la seriacidn.

Fars iniciar el trabajo sobre seriacibn, hay que tomar -
en cuenta que el nifio del primer estadio de esta etapa no pue
de establecer las relaciones "mayor que” y "menor que", por -
1o que se desarrollardn actividades preparatorias con pocos g

lementos (5 6 6).

La siguiente actividad servird para que en el nifio se va
Yan reafirmando los conceptos de "mds grande" y "mds peguefio".
Para desarrollarla se utilizarédn series de palitos de diferen

tes tamalios, colores y grosores.

1l.- Para empezar la actividad, le entregsremos un conjunto de
seis valitos con diferencias en su color, tamaiio y grosor.

Posterior a esto, le preguntaremos al nifio:"squé colocacidn -
podrias darle a estos palitos?" es posible gue algin nifio los
coloque correctamente en forma creciente o decfeciente; si es
to sucede, se le yreguntard poroué los colocd asi. Si el ni-
flo no realiza esta actividad y emyprende otras en las que no -
se impligue el tema de lz geriacibn, entonces le daremos otros
5 6 6 palitos con los cualeg pueda completar pares o trios al
Juntarlos con los primeros; entonces le preguntaremos: " cbmo

ruedes juntar todos estos palitos?' (sefialdndole el conjunto -
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total de palitos), de jdndolo que actie libremente. Cuando el
nifio nos diga que ha concluido la actividad, lo cuestionaremos
sobre el vorgué juntd de esa forma log palitos. Esto con el -
fin de conocer qué criterios wsd para realizar la actividad y
conocer sus adelantos seriativos.

Esta es la actividad qgueée se espera gue realice el nifio al

entregarle el primer conjunto de vglitos.

e

f

" a:i“%, = Tt
et C L
NS L R B

e

Py

-

B

Cuadro # 9

Si no realizd la actividad anterior, la que se espera eje

cute con la scgunda serie de pglitos, puede ger €sta:

BENEN

Cuadro i 1C
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Cuadro # 11

Se deberdn realizar verias y diversas activicdades pareci
das g las anteriores con el fin de que en el nifio se vayan --
reafirmando 1los conceptos antes mencionados. Cvando empiece
&8 seriar cuatro o cinco elementos correctamente (en forma cre
ciente o decreciente ) habrd evolucionado su ldégica hacia el -
segundo nivel de la seriacibn y las actividades a realizar se

rd . -
ran las siguientes.

2.~ Se le entregzrdn diez o doce tiras de cartulina de tama—-

Hos y colores diferentes (dos centimetros de diferencia en la

altura de cada elemento), hzciéndole la gigniente rregunta: -
I 4

"scbhno acomodarias estos elementos?” Es imrportante estar Rre

sente cuando el nifio esté realizando el trabzjo vara npoder a-
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preciar si utiliza en la seriacibn un método operativo o no.

Cuadro # 12

La actividad anterior deberd ser repetida con diferentes
conjuntos que incluyan la misma cantidad de elementos; pero -
la. caracteristica o serisr en cada grupo debe ser distinta: -

tamaiio, grosor, color, ctc.

Hasta que el nifio realice orcdenadamente las actividaces
anteriores, le entreguremos pares de los mismos conjuntos con
el fin de provocar que el nifio realice la serie inversa en ca
da actividad. Al finalizar cads trabajo lo cuestionaremos sO
bre el porgué los colocd de tal forma; con el fin de que el -
nifio vaya tomando conciencis de cue para seriar deberd haber

diferencias en los elementos: color grosor, tamafio, etc.
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Cuzdro # 13

La siguiente =zactivided es muy diffcil gue la realice un
nifio del segundo nivel; esto s6lo se logrard cuando el nifio v
tilice un método operatorio, 1o gue nos llevard a ubicarlo en

el tercer nivel de 1o serizcibn.

3.- Primeramente, le daremos al nifio una cartulina en la cual
estén dibujedos ocho rectdngulos de dos centimetros de ancho
cada uno y una diferencia de dog centimetros en la altura de
cuda elemento (el mayor medird 17 cm.); s6lo le pediremos al
nifio que los recorte (el nifio del segundo y tercer nivel, al
wmomento de ir recortando las figuras, las va acomodando en —-—

forma creciente o decrecientel



Cuadro # 14

Cuando el nifio haya terminado de recortar y seriar losg -
rectdngulos, le entrecgsremos otra cartulinas en la que estén -
dibujados sbélo 7 rectdngulos con las mismas caracteristicas -
de los anteriores, sélo que el mayor medird 16 Cms. para que
vuedan ser intercalados entre log anteriores. Cuando el nifio
los haya recortado, le haremos la siguiente yregunta:"goué —-
puedes hacer con estas figuras y con las que ya tienes acomo-
dadas?" El maestro deberd estar rresente para evalvar el pro

cedimiento que el nifio utilice en esta actividad.
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Cuadro # 15

Ls importante que el nifio recalice lu correspondencia se-—
rial; y para que la lleve a efecto le entregaremos 5 6 6 figu
ras humanas de cartulina (cads una de diferente tamafio). Tam
bién se le entregard la vegtimenta corresmondiente a cada fi-
gure, de color difercente (el vestuario consistird en: zapatos
camisa y pantalén}. Todo el equipo se le entregard junto y -
se le pedird que vista a los mufiecos. FBEs importante que se -
realicen variass actividades parecidas a la anterior, marsa reg

firmar en el nifio 1ls corresnondenciz =erisl.
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X CONCEFPTO DE HNUMERO ASFECTO DIDACTICO

La forma de realizar el trabajo sobre el concepto de ni-
mero, es similar al reaucrido para la clasificacibn y la se——
riscibn. 11 respeto por el deszrrollo gue manifiesta el nifio
se tendrd siemmre presente, ya cue de neda servird gue le di-
gamos: "este conjunto ticne tres elementos, ¥y éste otro tiene
cuatro. Este es el miuero 3 y éste eg el nénero 4. Sus limi
taciones seguirdn siendo las mismas, ya gue ¢ostas no se supe-
rardn sb6lo por trasmisibn verbal. Xs wucho mds ilaportante y
benéfico para el nifio, gue registremos las contradicciones —-—

que existan entre sus opinioncs v lo hagsowos reflexionar so-—-

bre ellas, édurante cada activided. Es rrobable gue mediante
la confrontacibn de gus idecs llegue a estructursr sus pro--——

=

piag conclusiones.

E1l material propuegto pare realizar les actividaades, es
el siguiente: colorines, bellotas, piedras, corcholatas, ho--—

jas de 4rboles, rcctdngulos de maders (e dos centimetros de

o

1cho por cuatro centimetros de largo y dos centimet;os de ——
erosor}. Cada uno de eztos conjuntos deberd estar formado —-
por quince elementos. También tendremos: vacas, caballos, --
vasos, tenedoreceg, pletog, figurss ¢de niflos y nifas, etc. (ec~
tos materiales pueden ser de nléstico}. Recomiendo cue sean
guince o mds elementos, porcue puede sucecer que el niiio, al
pedirsele que cologue un conjunto igmel al que se le muestre

(el cual puede constzr de & 6 9 elementos ) vponga mnds elemen——

’

b} oy )

tos en su conjunto que en el presentado; tembién ypuede ser ——
que colocar 9 eclementos le resulte fdcil y tensamos cuc hacer

un conjunto mds grande.
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Esta primera actividad servird para ayudar al niiio a di-
ferenciar la zveriencia perceptiva de el nlmero real de ele-—
mentos que constituyen un conjunto, ya que esta actividad 16—
gica es una reaccidn natursl que siewmpre estd presente en el
ser hunano; de ahf la importancia de concientizar al nifio so-

bre dicho fendmeno.

l.— Se le entregard al nifio el material mencionado, para que
lo obmerve, manipule y realice almma sctividad gue =u Lbeica
e interés le motiven. Cuando se encuentre realizando las ac-
tividades, se le cuestionszrd sobre el vorqué serid o clasifi-
cb de tal forwma. Cvando el nifio suspenda su actividad, enton
ces se acomodardn en su banca 6os conjuntos, formadod por cor
cholatas ¥ rectdngulos, constituidos por ocho elementos cada
uno. Todos los elementos de cada conjunto estardn colocados

uno sobre el otro.

Cucdro
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Cuendo se encuentren listos los conjuntos le preguntare-
mos :";d6nde hay mds?' Es seguro que el nifio nos dird que hay
mds en el conjunto de los rectdngulos; entonces le pediremos
que lo compruebe. Si el nifio comienza a contar los element os
de cada conjunto, pediremos gue lo compruebe de alguna otra -
forma (esto porque el nifio desde muy temprana edad usa 1lo0s nu
meros; aunque esto no significa que les dé el uso adecuado, -
puede ser que cuando nos dice "tres" no comprenda que "tres"
es el cardinal del conjunto constitufdo por el tres y todos ~
sus precedentes, sino cue "tres' es para él el nombr? ad judi-
cado al tercero de los elementos). Se le vnodrd decir que "--

contando no trae chiste, es muy fécil".

4l realizer la correspondencia uno @ uno, ¢l nifio compro
bard la igualdad pero es probable que no reflexione sobre la
caracteristica de los conjuntos que los hace parecer cuantitz
tivamente diferentes. Por ello es importante que se realicen
variss actividades parecidas a las anteriores y otras en don-
de el conjunto que ocupe més espaclo tenga menos elementos.
Este tipo de actividades se realizardn con diversos maleria——
les; hasta que el nifio reflexione sobre la cualidad que los -

hace parecer gue tienen mds elementos.

Cuzdro ;# 17
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Ltunoue el nifio del primero ¥ segundo egtadio puedan esta

A

blecer la correspondencia término a término, ¢zta no es perma
nente. Asi cuando los elementos ya no estdn colocados uno —-—

frente al otro, el nifio afirma que ya no son equivalentes.

Esta segunda actividad servird para ayudar a cue el nifio tome

conciencia acerca de lz conservacibn ée cantidad.

2 .~Cuando el nifio haya terminado la primera actividad, enton-
ces se le nondrdn dos conjuntos: uno de colorines y otro de -
picdras; ambog formodos por dos montones de siete elementos -
cada uno. Fosteriormente, le haremog la sicuiente pregunta:
.@6nde crees que hay mds?'no ze le permitird que los empiece
a conter sino que le corminaremos a gue nog lo diga basdndose
en su percepcidn visuzl. Cunando nog haya contestado, le pedil
remos que 1o comrruebe, ddndole oportunidad de utilizar la co
rresnondencia término & térinino o COﬂL’HdOlOu.

Si cuando el nifio nos digo que hay ifval cant
lorines vy de piedras ¥y no colocd los conjuntos en correspon—-
dencia téraino o término, lo harcmos nosotros; pero dando mis
cgpacio entre ceda elemento de una Jde lasg hilerss, con 1o cue
se provocard que sea mds largn una hilera reswecto a la otra.

Entonces le wreguntoremos: "“;ddnde hay mds cosasT!

[w]

Cusadro # 18&
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la respuesta 1légica del nifio serd que hay mds piledras ——
aue colorines; entonces le preguntaremos porcué hace esa nue-
va afirmecibn, si antes dijo que habia el mismo mimero de elg
mentos en cada conjunto. E1 niilo puede contestarnosg: "porque
la hilera de piedras es wds lerga”. Entonces le pediremos —=
gue cuente log dos conjuntos (gsin moverlos ), para que cComprue
be la igualdad. Cuando lo haya hecho, le volvemos a pregun—--—
tar si hay la misma cantidsd de elementos en cada conjunto.

~

3i al observar los dos conjuntos el nifio afirma gue hay mds -

piedras, aceptaremos 1o ¢ue €1 afirme y vasaremos & la Sl-——-

suiente actividad.

3.- Tomaremos dos ruevos coniuatos: siete vacag ¥y ocho caba—-—
1los (fisuras de plistico). Tars realizer csia actividad se-
guiremos la misma secuvencia de le anterior. Cuando el nifio -
hneye realizado le correspondencia tériino a tériino y dige —-—
que hay mds caballog que vecas; entonces alargeremos el con--
junto menor y lc wreguntaremos: ";oué hay mds, caballos o va-
cas?' Si el niflo afirma cue sigue habiendo mds caballos; se

le hard la siguiente observacibn: agni se ve que hay nds va——

.

cas, ;nor qué dices ocue hay mfs caballos?® Fuede ser que ¢l

nifio no logre exyliczr el fenbmeno por el cusl sigue habiendo

o]

I 4
b=

wds caballos, ypero la resyuerbs correcta no tardord en apare-

&

5

Para propicizr que el nifio descubra la resnpucste gue bus

camos, se hord lo siguiente actividad.

paet]
D
I

4 .- Le entregaremos al nifio ocno figuras de niliog y dicz

caballos (cada conjunto wor senpsrado), luego ce le pregunta:

99813
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moaué hay mds: nifios o caballog® EL nifio puede contestar -
gue caballos; pero lo invitaremos a due lo compruebe por me-
dio del conteo o la corregvondencia uno a uno,., Cuando nos -
diga donde hay mds, le nregunteremos:¥igue puedes hacer para
aue haya iguol ntmero de nitios que de caballos®' La respues
ta dependerd del desarrollo 1lbgico del nifio; pero, cualquie-
ra que sca la resvuesta se interrogerd al nilio scbre el por-

qué v se respetarsd su opinidn.

Es importunte que las treg actividudes scan renetidas -

-

las veces necesarias, con diversos objetos, respetando la se

e

cuencia ya scinlada en cada uvnz de ellas., Esto por el hecho
de gue el nifio tuede encontrecrse en un estedo Jde dnimo nega-

arse en lo actividad.,

mn

tivo ¥ por consecuencia no intere

La activided sigpuiente va encaminsda & concientizer al
nifio sobre el hecho de cdue un mwmcro cualguiera puede ser re
presentado con diversos objetos y, que cuando interesa la —-
vropiedad numérice de los conjuntos, la forma O apari iencia -
de los objetos no importa. Este zctividad se hard con la in

tervencidén de todos los niflos, validndonos del material cque

proporciona el medio escolar y social.

Se hard un conjunto de ocho elementoes y =e le pedird a
un nifio que haga otro iguzl al nuestro. Postericrmente se -
hardn conjuntos de dos, tres, etc., procurando gue cada nifio
hzge diversas agrupaciones tanto dentro como fuers del saldn.

Es muy probable gque &l principio los nirios quieran hacer

conjuntos con elementos parecidos al nuestro; si esto sucede
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se hard un nuevo conjunto cuantitativamente igual, pero cuall
tativamente diferente., Con ests accién los nifice empezarén a

congtruir conjuntos diversos.

Cuedro # 19

6.- Valiéndonos de los diversos conjuntos formados en la acti
vided anterior, se le preguntard a los nifios: "jes posible a-~
comodar estos conjuntos de tal forma cgue hays un elemento RS

en cedzs uno de ellos€®
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Si los nifios no pueden realizar esgte actividad se hard -
la siguiente: se formard un conjunto con dos elementos y se -
le pedird 2 un nifio que haga obtro con el mismo nimero de ele-
mentos. Cuando lo haya hecho, pediremos a obtro nifio que colo
que un elemento mds en el conjunto gue hizo su compalflero. Se
reguntard a todos: ";tienen la misma cantidsd de elemenbos -
estos dos conjuntos?® " vnor qué?’ Continuvardn pasando nifios
g hacer conjuntos iguales al anterior y pasando otros a colo-
car un elemento mds a cads nuevo conjumto (cuadro # 21 "A").
Beta sctividad se reolizurd hastoa formar ocho o nueve conjun-—
tos, posteriomente se trabajerd con le serie inversa (cuadro

‘,;_l 21 uEn ).

Cucdro # 21 wpv

Cvendo el nifioc realice nositivamente les actividzdes hag
ta agui descrites, tendremos la seguridnd de aque ha ocurricdo
la sintesis de le seriacibn vy la clasgificacibn; ¥y, nor tvanto,

se encuventre preparsdo para arropisrac rasonndemente del nime
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X  EVALUACION

Ia evaluacidn que se plantea en esta propuesta, responde
a los principios tebricos y metodoldgicos que la sustentan.
De esto se desprende que la evaluacién del aprendizaje es un
nroceso sistemdtico mediante el cual se recoge informacibn —-
del desarrollo psicolbgico y cognoscitivo del alumno; permi—-
tiendo 21 maestro implementar nvevas estrategias que le ayu--
den a acrecentar el desarrollo psicolbgico del nifio o reafir-
mar el ya alcanzado. La evaluacibn debe ser un medio para me
jorar la calidad del aprendizaje, mds no para aprobar 0 repro

pbar al nifio.

Ia forma como se puede evaluar el trabajo realizado por
el nifio es la siguiente: se hard un seguimiento del desarro--
1lo 1lb6gico-matemitico del nifio, el cual se ird registrando en
forma individual. DPara realizer este registiro, el nmaestro se
basersd en le observecidn disris de laes expresiones verbales y
no verbales del nifio; nrincipalimente en los momentos en que -
dste se encuentre realizando alguna sctividad manual referen-
te a la seriacibn, clasificacidn o nocién de congervacién de
cantidad. TFosteriormente se confrontardn los datos obtenidos
con log niveles en los que el nifio debe encoatrarse de acuver-—

do a su edad y/o al desarrollo lbgico-matemdtico que presente.

Las observaciones reslizadas se podrdn ir registvrando en

un cuadro cono el sizuiente: '
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NIVEL [ CARACTERISTICA FRECUENCIA
Realiza colecciones figurales |SIEHERE ( )
i tomando en cuente las seme jan |ALGUNAS VECES ( )
C zas de un elemento con otro. MUNCA ( )
L
35 Realiza colecciones no figura
I les. cune objetos formando BIPRE ()
F 2 pequetios conjuntos. Toma en ALGUNAS VECES ()
I cucnta 1o diferencin de log NUMOA ( )
C objetos.
iy
c
I Construye todas las relacilo- < T4/ TRE ()
0 3 nes comprendides gn }a opera LLCUNAS VECES ( )
H cibn clasificatoria hasto la e 4
inclusibdn de closes. e ()
SIELTRE ()
Realiza vare jas o trios de ¢ |ALGUHAS VECES ()
1| lementos. HUNCA ()
5
ﬁ Construve cerics de diez ele S TEHIPRE o ( 2
. o e - " 7= | ALGUN4S VECES ()
I mentog wpor ensayo ¥ error. NUNCA ' ()
A i
C
I Anticipo los nosos due tiene
0 que dar para construir la sg SILHIRE ( )
N 3 rie. Lo hace de maners sis— |ALGUNAS VECES ( )
tematizads. E1 método gue u | HUNCA ( J

tilisc eg operatorio.




61

NOCION : No puede hacer un conjunto .
DE ecuivelente cuando compara STEIPRE ()
o 1 §loba1mente los gonduntos. ALGUNAS VECES ( )
0 o hay conservacibén y la - NUKCA ()
o . LU I
N correspondencis uno a uno
S estd ausente.
E
R Estsblece la corresponden- | SIENPRE ()
v 2 cia término = término. ILa LALGUNAS VECES ( )
A equivalenciz no es durable. NUNCA ()
C
I
N Hace un coajunto equiva—--
DNE lente ¥y cohgervm lé equi- SECRIEERE ()
3 4 - - ALGUNAS VECES ( )
_ valencia. Hay conserva—— NTTNGA ()
NUMERO cibdn de numero. N
]

Las conclusiones que el maestro obtenga de las manifests
ciones observadas en el nifio, en cads periodo de 15 dias les
podrd ir anotsndo en un esquema como el que a continuacidn se
rresenta:

Fecha; del 01l de Sept. a1l 15 de Sept. de 1890.

] . Concento
Nombre| Bdad cronoldg.|Clasificacibn| Seriacidn | ge ndmero

DY 1mero rrimero . Srimero
J% Primer g_l ¥ 1_’,,1 E
Jaime 6 afios ¥ segundo 5 segunco g segundo
1 1 1
% tercero % tercero % tercero

Por e jemplo: si Jaime aue tiene € aflos, realiza coleccio

nes no figurales al proporcionsrle varies hojas de plantas y -
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se le pide que ponga "“junto lo que va junto" ¥ 81 separa dos
hojes idénticas sin lleger a colocar Jjuntas todas las hojas.
Acuf se observa que toma en cuenta las diferencias de las ho
jas tratando de que los elementos tengan el méximo parecido
entre si, entonces Jaime se¢ encuentra en el segundo nivel de

la clasificacibn.

Si el mismo nifio no logra establecer la relacidn "mayor
que® y "menor que"; como consecuencia no puede ordenar una -
serie completa de elementos de mayor a menor o viceversa.
Por e jemplo: se le entregan ocho o diez piedras de diferen—-—
tes tamafios y se le pregunta: “;cbno pondriamos estos elemen
tos? y el lo que forma son pare jas o trfos de elementos, en

tonces éste se ubica en el rrimer aivel de lz seriacibn.
I

Por otro lsdo, cusndo a Jaime se le entrega una cantidad
de elementos (quince fichas wor 1o menos) y al presentarle -
un conjunto ya formado se le pide que hags uno igual, ¥y sblo

los agrupa en un montdn afirmando q es igual, sin haber u-

1UE
tilizado antes la corresvpondencis "término a término", enton
ces sc le ubicard en cl primer nivel ¢e la nocidn de conser-

vacibn de admero.

Al recabar la informacidn de otra menera, el maestro ngo
drd obtener unz informacidn veridica del grzdo de degarrollo
l6gico-matemdtico alcanzado nor el nifio; esto le rermitird o
rientar le accidn eduvcetiva de tal forma gue le propicie el

paso de un nivel a otro o reafirmer el que posee.
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Orientar le accibn educativa con base en la evaluacibn
significa ir ajustando la planeacidén de las actividades de
- . e ' -
acuerdo a las necesidedes gue en el niiio se vayan manifes—-

tando.
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X1 CONCLUSICOHES

Una vez expuesto todo lo anterior, wroducto de la prdcti

ca ¥y de la reflexibn tebrica, fundementadas sobre las bases -

aue

establece la teoria peicogenética del aprendizaje de la -~

matemdtica, es posible concliuir:

los contenidos prograndticos de primer grado de 1z escuela
primaria, no tienen un enfocue pegicosenético, hecho que re-
percute directamente en el desarrollo 1égico metemdtico del
disminuyendo sus posibilicdodes de alcanzar un deszarrollo a-—
decuado.

-

Es de vital importancia para la educacibn yrimaria de Bdxi-
co, cue se brinde anoyo tebrico, metodoldoico y diddetico a
la escuela rurcl margincda; éste deberd ser con relacibn a:
seriacidn, clagificucibn y la rocidn de co“hcvva016n de ni-

mero, buscando propiciar el desarrollo 1légico-matemdtico —-—

del niiio de egle tipo de emcuelos, enfoendus rrimordialmen-

-

te o la awrovizcidn razoncda del concewto de mimero.

i sorfa rectors de los anoyos metodoldricon v diddcticos
La teorfia recto ¢e 1los anoyo etodoldricos ¥y 4i

debe ser la psicogendéticz.

Ia aplicacidn de log nplantcamientog tedricos, metodolbdoicos

v diddeticos de la propuesta, renercutirda ademds de lo ya
expuesto como objetivo centrzl, dads 1lz evolucibdn notural

obtenida por el alumno, en uns mayor facilided para la apro
]
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piacién de la lecto-escritura, terreno en el cue también —-

confronta fuerte problemdtica la escuela rural marginada.
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