SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICO PARA QUE LOS ALUMNOS
DO PUEDAN COMPRENDER
HISTORICOS DE SU
>OMUNIDAD?

@ UNIVERSIDAD
{ ol D AGMMA [GALICIA VALERID
NACIONAL

Tehuacan, Pue. 1991



20T 9y MEFG

S
e

NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 213 TEHUACAN, PUE.

¢Es 1la dialéctica un recurso pedagdgico
para que los alumnos del 50. grado
puedan comprender los hechos
histdéricos de su

comunidad?

MARIA DEL CARMEN BUENAVENTURA GALICIA VALERIO

Tehuacin, Pue. 1991



!!!IUHHVEEED‘Q
NACIONAL
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 213 TEHUACAN, PUE.

¢Es la dialéctica un recurso pedagdgico
para que los alumnos del 5o0. grado
puedan comprender los hechos
histdricos de su

comunidad?

MARIA DEL CARMEN BUENAVENTURA GALICIA VALERIO

Propuesta Pedagbgica presentada para obtener el

titulo de Licenciado en Educacién Primaria.

Tehuacin, Pue. 1991



D:~TAMEN DEL TRABAJC PARA TITULACION

TEHUACAN , PUEBLA . 9 de AgosTo de 1991 .

MARTA DEL CARMEN BUENAVENTURA GALICIA VALERIO

. PROFR. (A)
" RESENTE

£n mi calidad de Picsidente de la Comisidn de Titulacién de esta Uni

dad y camo resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado:
iEs la didictica un recurso pedag@gico para que los alumnos del 5% grado pueddn —
comprender los hechos histdricos de su comunidad?

, 0pCifn propuesta Pedagdgica
a propuesta del asesor C. Profr.(a) JOSE ANTONIO JULIO LUCERO

manifiesto a usted que reiine los requist-

>

tos académicos establecidos al respecto por 1a Institucidn.

Por Yo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le auto

riza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE

PROFR. O 0 HERNANDEZ MUNGUIA

PRESIDENTE.DE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN.



INDICE

DOYLAdA e e ceoveeecssansassseasssnavensassssssssssssnnoascsnnnrzrss 1
Portadilla...ceecoassssss SRR o 0~ o R e L RO R 2
INALCE e e et s ceenaevnssaasnsssassasanasasssnessarsniss uneess e 4
DEAiCAtOriAS.eveeesassssassssssssarsasassesssasssssssnnsasssain 8
TNETOAUCCION . « v e v assenososssntossesssasanannsssassneseussasnee 9

CAPITULO I

DEFINICION DEL PROBLEMA

A) CAUSAS QUE MOTIVAN EL PROBLEMA. . :cceooceocsasnnmansansansncs 11
a) Definicién aproximada del problema.......ecececssese-css 11
D) PIrODLEMAce-cececosnanaerosrosoanssscnsnsaannnssssesens 12
C) JUSLIfIiCACIOA. e ernnaeoesonunrsraseaesuoaneaanarecnes 12
Q) ObJEtiVOS.ceenoeananeoeeenonesasaserarananamesesnesans 20

CAPITULO II

MARCO TEORICO

A) HISTORIA...veemcoccsoconnnennoocsanosssarmrnrnrss PR NPT 21
z) Bosquejo Histérico........co-ceviocnccnns e ) A R ..21

b) Causalidad NiSEOLLCA..eeererccrrransoaraannnomsssoanns 23

1.- Teoria TeoldQicCa.-...ceecereessnssneasasnenannes ..24

2.— Teoria ClASiCa@..ccereeeeerarnsncrossnananeanssssans 24

.- Teoria MOAEYNa..seeeeeenaassasanssanssasnsasanaas 24

B) LA DIALECTICA...... C e csesesnarececiavEan s e n ey h S 27
a) Origen........-. R PR o S P D e R 27

b) Etapas de la dialéctica......eeeunenrencnannnrencennnn 30

c) Leyes fundamentales del MaterialiSmoO.c.ceeeenesnonannns 31



1.- Ley de la unidad y &e la lucha de contrarios..... 31

2.- Ley del transito de los cambios cuantitativos....32

3.- Ley de la negacidn de la negacidn.-........c....... 33
C) EL MATERIALISMO HISTORICO. .. . e.ceeccteassrseacnssoennncnonoas 34
a) Nacimiento del materialismo histérico................. 35
b) Fundamentos del materialismo histdrico................ 36
c) Modo de produccibén........ T R S R R Y S ETEE - o e e 37
1.- Fuerzas productivas.....c.c it nnnsecnncnnen 37
2.- Relaciones de producciOn.......ccveerivinannaonss 38
d) Objeto del Materialismo Histérico...............oeenn.e o’

CAPITULO 1III

ELEMENTOS QUE CONFORMAN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

A) APRENDIZATE . st ittt s ceeoosnastaasansasssasanssssasnenssssnss 41
a) Definicidén de aprendizaje..ceeeeeceecencercosccsaoanns 41

b) Factores que intervienen en el aprendizaje............ 44

1.— Maduracidnes wesese s ssmn sineone e essses . 44

2.- EXperienCid..ceeeeeeiereenannesranrcnecnaennnannn 44

3.- Transmisidn Social....cuiirerenerecennnanassonsns 44

4.~ Bguilibramiento.....oeeeeceeeeancncernconaansssans 44

B) LOS SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO....cvceennansassaasscnnns 44
Q) EAUCAAOT cvvevveenoccotossenesasnmnannssoneneoassanansss 45

D) EBAUCANCO « v o v o v o <ales ol ey o daral a5 5 oF & el s o A e T e i i o 45

C) CONtENIidO e e e eneeeeneeenesaencnscnennancassosonssnssss 48

1.- Formas del conocimiento en la ensefianza.......... 49

2.- Relacién del sujeto con el conocimiento..........50



d) Caracteristicas del JrupoO.....eecesensrnsssssnsoeccans 51

C) EL CONTEXTO. ¢ eaeonosoncacnvonsssonarnasnmsssssss Fs r 52
a) Lo instituUcional...cccciciiuannenainsaasaoaannssansnns 52
D) LO SOCIAL:eeeveeeernnnenaasossnsssasnsssnencnnancceasses 53

CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS

A) ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DE LA ESCUELA PRIMARTA...cuvuars 55
a) La Historia de México de 30. a 60. afio ......oevuvunnnn 55

B) FUNDAMENTOS DE LA ESTRATEGTIA......c-coerceccrecacronnsinans 56
a) Elementos de un evento histdérico...........ceievnenene 56

b) Aspectos de la estrategia.........c.cciiiirainniannn 58

1.- Dinamicidad....ccceceenovecaocacsonocncsnocroscns 58

2.— Diversidad..-ceceeeansceeanasscosracsacacennosoenn 59

3.- Constructividad......cceimiietinennnaenaorone 59

c) Aplicacién de la estrategida..........cccovveennniaanns 59

C) MEDIOS DE ENSENANZA-APRENDIZATE. .t ccveeeoacasosvsascanasons 70
a) Fundamentacidén de los medioS.......ccccoeercnensnnnns 70

b) Seleccidén de los medios en el aprendizaje......caceenn 70

c) Procedimientos Que S@ PrOPONEMN...ccs-cesescnccasnanccss 71

D) EVALUACION. .. ccuvesesasnans I R 71
a) Definicidén de la evaluaCiOm......cereerecccaneeceneenns 71

b) Tipos de 2valuacidn....ceeveveecrrenisansanennoecanncen 73

1.- Evaluacidn Diagndstica....ccievuvvenasnncannosnne 72

2.~ Evaluacidn Formativa....cesesrenssoscsanencaaoaes 72



3.- Evaluacidn Sumativa..cceeeeeetareeeencnannscasens 73

c) Pasos de la evaluacidn en el aprendizaje.............. 74
d) Instrumentos de evaluacidn...........ieeiiiiiranannan. 74
e) Aplicacién de la evaluacidén en la propuesta........... 75

CAPITULO V

CONCLUSIONES .t c e et acveneeaesnansscncencsssannsanassasnsns 77
CAPITULO VI

PERSPECTIVAS Y LIMITACIONES
PERSPEC T I VA S e v ¢ o e v v evoeveessosoasoasoaassessensssasensssssssssn 78
LIMITACIONES . s s cc e eceoeacesoaasasssssnoooncnonassccsssss weibin s ]9

BIBLIOGRAFIA . .t et et o nooaasenasasasaonsssesesnasscscssssnsnssssse 80



DEDICATORTA

A MIS QUERIDOS PADRES

JUANA Y FIDEL

Por haber despertado en mi el
interés por el serviecio, y amor ha
cia mi labor docente; también por-
que en todos los momentos difici--~
les siempre estuvieron presentes,-

nunca me dejaron y me alentaron.

SU HIJA



INTRODUCCTION

En la ensefianza de cualquier disciplina ya sea éesta del 4--
rea social, humanistica o experimental, presenta un problema me-
dular: ¢ Cémo manejar de la manera mas idénea sus contenidos? --
Para resolver esta cuestién en cada caso, no basta con los plan-
teamientos demasiado vagos, sino que es imprescindible tener una
concepcidn clara de cuiles son los elementos mas significativos-
de la materia, a fin de seleccionar aquéllos que deben transmi-
tirse en la ensefianza y cémo hacerlo. En el fondo se necesita pa
ra ello conocer la naturaleza especifica de la disciplina, las -
caracteristicas psicoldégicas de los educandos y las del contexto
donde se desarrolla el acto educativo y no caer en el tradiciona
lismo de la ensefianza de la historia, en donde se da en forma --
fictica, memoristica y fragmentada, por ello los alumnos la vi--
ven como: Aarida, mondtona, aburrida e incluso sin sentido; care-
ciendo al mismo tiempo de elementos: analiticos, criticos para -
entender su contexto social.

Pero si esta disciplina es manejada de diferente forma, se-
convierte en interesante, apasionada, dramitica, variada y signi
ficativa. Esto 7iltimo se logrard concatenando en otra forma los-
hechos histéricos, relacionados con la cosmovisidén gue tenga de-
su comunidad.

Lo anterior se hace posible debido a que nuestro pais cuen-

ta con una historia fascinante y legendaria por tener periodos-



histdéricos tinicos como por ejemplo: La Epoca Prehispdnica, La Re
volucidén Mexicana de 1910; hechos histdricos que son tratados --
formal e informalmente a nifios, jévenes, adultos, viejos; sin em
bargo este riquisimo legado del pasado, que como se ha dicho an-
teriormente no se le ha dado el valor real, quizd porque ni el -
mismo maestro ha descubierto ese fascinante mundo.

Por lo anterior el presente trabajo, no intenta ser un for-
mulario de recetas acabadas, sino mds bien una blisqueda de alter

nativas para el beneficio del educando.
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CAPITULDO I

DEFINICION DEL PROBLEMA

A) CAUSAS QUE MOTIVAN EL PROBLEMA

a) Definicidén aproximada del problema

En la gran mayoria de las veces el maestro sbélo da una vi--
sidén esquematizada de la historia, que intenta ser materializada
resultando con ello 1la mecanizacién, pues no logra establecer la
importancia de la base econdmica, y mucho menos la relacidén de -
la produccién cultural.

Intentando explicar procesos muy generales, en los que los-
individuos y acontecimientos concretos tienen escasa importancia
y ante la bfisqueda de alternativas que al alumno se le deben dar
en la presentacién de los hechos histéricos, éstos no deben ser-
tomados como algo aislado, carente de sentido, y sobre todo aje-
nos a ellos debido a que la historia no sbélo significa pasado, -
sino que es una conexién en un sentido triple: con su presente,-
pasado y su futuro; y éste se va a entender por medio de la dia-
léctica. Puesto que la realidad es un conjunto estructurado, que
se desarrolla y se crea, modificdndose constantemente.

Ya que el sujeto no es pasivo, sino por naturaleza, sufre -
cambios en su forma de pensar, actuar; esta dindmica de é1 hace-

que su cosmovisidén histérica se vaya conformando segiin el grado-



de desarrollo gque él tenga. Por tanto el problema del presente -
trabajo es:
b) Problema

¢ES LA DIALECTICA UN RECURSO PEDAGOGICO PARA QUE LOS ALUM--
NOS DEL 50. GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA OFICIAL MANUEL AVILA CA
MACHO DE ALTEPEXI, PUE., PUEDAN COMPRENDER LOS HECHOS HISTORICOS
DE SU COMUNIDAD?
¢) Justificacién

Ensefiar historia es mds que transmitir, depositar o descri-
bir una serie de hechos histdricos, por ejemplo la situacidn ac-
tual en el Golfo Pérsico.

Si la enseflanza de historia en general y la de los hechos -
histdéricos de la comunidad del nifio, en particular, se limitara-
‘a esa funcidn transmisiva -como asi ha sido en muchos casos- no-
tendria demasiado sentido plantearse mids interrogantes. No hay -
mids que discutir, disentir o argumentar. Hay que seguir "ensefian
do" historia.

El presente trabajo se abre precisamente como un espacio, -
un momento para reflexionar acerca de cémo han de reconstruir --
los hechos histdéricos de su comunidad los alumnos del 50. grado-
de Educacidn Primaria.

En el momento de plantearse como ser individual y social en
general, y como alumnos en la escuela elemental en particular, -
van construyendo las nociones, actitudes, habilidades, etc., pa-
ra la comprensién de los hechos histérico-sociales, conviene re-

flexionar previamente.



Cuantas veces no hemos escuchado, a mas de un profesor ex--
presar: "no sé como estos alumnos estdn en 50. grado, si no sa--
ben nada de Ciencias Sociales" o "yo les ensefio las Ciencias So-
ciales a mis alumnos, pero ellos no comprenden nada", etc. Estas
v otras situaciones similares nos llevan a suponer que los alum-
nos no asimilan lo que sus profesores tratan de enseflar debido a
que alin no tienen la capacidad cognoscitiva para comprender los-
hechos histérico-sociales, o el docente no ha favorecido un a---
prendizaje significativo en funcién de la naturaleza del area y-
de los intereses del alumno, es decir, se ha limitado a narrar,-
describir o transmitir los hechos histérico-sociales de manera -
verbal y disociada del entorno inmediato del nifio: los de su co-
munidad; esta situacién tiene miltiples causas.

a) La concepcibén que tiene el profesor del conocimiento, de la

historia, de la enseflanza-aprendizaje.

b) La importancia que le asigna a la ensefianza-aprendizaje de --
las Ciencias Sociales.

c) La formacién especifica que tiene del &rea , y

d) La valoracidn que hace en general de la docencia.

Esto refleja gque en muchos de los casos el docente asume u-
na actitud pasiva ante su quehacer cotidiano: ya que en la ense-
flanza, acata todos los principios, orientaciones, indicaciones,-
exigencias, etc., gue le han transmitido durante su preparacién-

profesional, adquirido por experiencia y las gue generan las au-



toridades educativas inmediatas.

Desde esta perspectiva, el profesor se convierte en un trans
misor, de los contenidos de aprendizaje, supliendo las acciones,
los momentos de reflexién, de andlisis, de discusién, de investi
gacién por un uso y abuso del lenguaje verbal para ensefiar a los
nifios en funcién de ahorrar tiempo para agotar los contenidos --
programdticos institucionalizados.

Para favorecer en el alumno la comprensién de los hechos --
histérico-sociales, supone que a través de la reflexién, andli--
sis y critica, los confronte con los de su contexto social pre--
sente, ya que la historia no es un simple ordenamiento de datos-
o hechos, sino que es una constante lucha del hombre para situar
se ante los otros y para que éstos se situén ante si mismos.

Por consiguiente, para favorecer una reconstruccidén y com--
prensién de la historia en el alumno, éste debe tomar conciencia
de su devenir histdérico y ante esta necesidad recurriremos al re
curso pedagbdgico, ya que toma en cuenta elementos epistemolégi——
cos, pedagbgicos, sociales, etc., apoyado por la dialéctica mate
rialista. ‘

El1 término dialéctica se deriva del griego dialectike que -
significa arte de discutir. La dialéctica era originalmente, la-
forma de encontrar la verdad mediante el didlogo. En la antigue-
dad, se entendia como el arte de conocer la verdad por medio de-

la polémica.



Herdclito, al que se denomina el "padre de la dialéctica",-
nos legd una concepcién dialéctica del mundo; es decir, una idea
del mundo en desarrollo, movimiento y cambio. Tal pensamiento He
racliteano se transforma en método dialéctico que mas tarde se -
afirma como tal.

La dialéctica fue expandida por un fildésofo idealista: He--
gel (1770-1831) que supo comprender el cambio habido en las cien
cias. Volviendo a la antiqua idea de Herdclito, comprobd, ayuda-
do por los adelantos cientificos, que en el Universo todo es mo-
vimiento y cambio, que no hay nada aislado, sino que todo depen-
de de todo, asi mejordé la dialéctica.

De modo que a causa de Hegel, hablamos hoy de movimiento --
dialéctico del mundo. En primer lugar, tomd el movimiento dialéc
tico del pensamiento Heracliteano y lo denomind naturalmente dia
léctico, porque se trataba de un progreso del espiritu por el -—-
choque de las ideas, la discusidn.

Pero Hegel es idealista, es decir, da principal importancia
al espiritu. Consideraba que la base de la naturaleza y la socie
dad era la idea absoluta, el espiritu universal. El universo pa-
ra é1 es la idea materializada, es ante todo una doctrina de mo-
vimiento y desarrollo eterno del espiritu universal, su famosa -
dialéctica que apreciaba tanto Marx y Engels.

Es entonces cuando Marx (1818-1883) y Engels (1820-1895) --

gue eran discipulos de Hegel, pero materialistas, es decir, con-



cedian una importancia primordial a la materia, estudian su dia-

léctica y determinan que ésta da afirmaciones justas, pero a la-

inversa. Engels dird a este respecto:

..."Con Hegel la dialéctica se halla cabeza aba--
350, habia que ponerla sobre los pies".l.

Y asi fue: el marxismo puso de pie la dialéctica de Hegel.-

Esto significa que la dialéctica marxista no es completamente --

contraria a la dialéctica de Hegel. Nos dice Marx, en "El Capi--

tal":

..."Mi método dialéctico no sdlo es fundamental--
mente distinto del método de Hegel, sino que-
es, en todo reverso. Para Hegel, el proceso -
del pensamiento, al que él1 convierte incluso,
bajo el nombre de idea, en sujeto con propia-
vida, es el demiurgo de lo real, y esto la --
simple forma es eterna en que toma cuerpo. Pa
ra mi, lo ideal no es, por el contrario, més—
que lo material traducido y transpuesto a la-
cabeza del hombre”.Z?. '

Para la dialéctica, el mundoc es un conjunto activo de fend-

menos o sucesos en movimiento, donde no hay nada inmbévil, ni ele

mentos totalmente desligados entre si.

1.-

29—

Engels nos dice en el Anti-Durring

Cfr.

Cfr.

Cfr.

..."Si nos dedicamos a pensar sobre la naturaleza
o sobre la historia humana, respecto de nues-
tra propia actividad espiritual, nos encontra
mos de primera intencidén con la imagen de una
trama infinita de concatenaciones y mutuas in
fluencias, en la que nada permanece lo que --
era, ni cémo ni dénde era, sino que todo se -
mueve y se transforma, cambia, nace y caduca"

Delfauw, R. El joven Marx, Ed. Carlos Lohlé. Buenos Ai-
res 1966 p. 39 .

Marx Carlos y Federico Engels. Obras escogidas, T. 23 -
p- 21 Ed. Rusa.

Engels Federico. Anti-Durring, Mex. Ed. Grijalbo p. 148




Observamos el cambio de la naturaleza, la historia y el pen
samiento. Nos dice Engels: "los mismos son diferentes". Pensamos
ser los mismos y hemos cambiado (tanto fisica como intelectual--
mente).

..."Nuestros mismos sentimientos cambian, de lo -
cual nos damos cuenta muy poco. Vemos surgir-

la simpatia; después en ocasiones el amor, de
donde a veces se derivara el odio".4.

La expresién mis importante que el marxismo operd, con res-
pecto al pensamiento de Hegel, consiste en que logrd una vida or
génica del materialismo y la dialéctica. La dialéctica marxista-
ensefia que para estudiar los procesos de la naturaleza y de la -
sociedad, es preciso considerarlos en su conexidén puesto que e--
1lo permite comprender el desarrollo no como un simple crecimien
to cuantitativo, sino como un proceso en que los cambios cuanti-
tativos se transforman necesariamente, en cambios cualitativos.

..."La dialéctica materialista es la ciencia de -
las leyes mas generales del desarrollo de la-
naturaleza, la sociedad y el pensamiento huma
no".?.

Y tiene lugar de acuerdo a las tres etapas Hegelianas: te--
sis, antitesis y sintesis. La aplicacidén mis importante de estas
etapas dialécticas estd en la interpretacién del devenir histéri

co como una continua lucha de clases.

De ahi, que en este caso, el objeto de conocimiento, los he

4.- Idem p. 77

5.- Cfr. Kopnin, P. V. Ldgica Dialéctica, Ed. Grijalbo, Mex. —--=
1966 p. 97
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chos histdricos de la comunidad no se comprenden pasivamente sino
en forma practica. El individuo, como un ser real y no cOmo una-
simple conciencia, interactiia con ese objeto real, un objeto re-
flejo de la practica histérico-social, de los modos de produc---
cién de una sociedad determinada en un momento histérico determi
nado. Por tanto, esta actividad, abarca el nivel cognoscitivo de
los sujetos, influye en los aspectos sensoriales de su propia e-
xistencia, y sobre la visién de su propia realidad social. De es
te modo la interaccidén individuo-medio no se puede interpretar -
meramente como un aspecto bioldégico, sino también como un aspec-
to social.

Como consecuencia, el aprendizaje es la manifestacidén de u-
na relacidén cognocente entre el sujeto y el objeto. El conoci---
miento es una actividad concreta y el sujeto es un ser,

..."Un conjunto de relaciones sociales".®.

las teorias de aprendizaje existentes no dan cuenta de esta
relacién cognocente, activa, que toma al individuo en su especi-
ficidad histérico-social.

Surge la necesidad de reconceptualizar el aprendizaje desde
la perspectiva que el materialismo histdérico tiene sobre el cang
cimiento.

A diferencia de Piaget, es la actividad productiva y ne la-
adaptacién biolbégica lo gue determina las transformaciones que -

se presentan en las actividades intelectuales del individuo. Es-

6.- Cfr. Schaff, A. Historia y Verdad, Mex. Ed. Grijalbo p. 96




tos son los procesos cuyas actividades y transformaciones no pue
den desligarse del proceso histérico-social en que se encuentra-
inmerso el individuo.

Con la verspectiva del materialismo dialéctico y mediante -
el empleo de los conceptos Piagetianos de asimilacién y acomoda-
cién, como procesos que facilitan la transformacidn de los esque
mas, se propone concebir el aprendizaje como un proceso dialécti
co gque partiendo de la interaccidn del individuo con su realidad
social, concreta, transforme lo que Piaget denomina esquema de -
accidén, en forma canstante, a 1o largo de su desarrollo bioldgi-
co y social.

Piaget habla de la transformacidén de esquemas gracias a los
procesos de asimilacidn; sin -embargo, contra lo gque asevera Pia-
get, estos procesos estin determinados por las practicas socia--
les, econdmicas, culturales e ideoldgicas que reflejan la clase-
social a la que pertenece el individuo.

Por tanto todas las acciones humanas van a tener un signifi
cado histdrico, aunque en ese momento no se tenga una conciencia
plena de significado al realizarla y, menos ain alcanzar un re--
sultado objetivo. El alumno lo logra mediante un proceso evoluti
vo, al mismo tiempo se le debe propiciar momentos de indagacidn,
critica, andlisis y reflexidn; asi ird integrando los hechos his
téricos a la cosmovisién de su comunidad y transformarse en un -

individuo no espectador, contemplativo y pasivo, sino un sujeto-



en y con el mundo.

Para poder alcanzar lo anterior es necesario contar con ob-

jetivos precisos y definidos.

d)

a)

b)

Objetivos

Promover el desarrollo de un andlisis critico de los hechos -
histéricos de su comunidad.

Participar de manera activa en el desarrollo de su comunidad-

y asi integrarse a ella y a la sociedad en general.
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CAPITULDO II

MARCO TEORTICDO

A) LA HISTORIA

a) Bosquejo Histébrico

Desde los primeros afios de vida, el individuo se relaciona-
con 1o que le rodea: la familia y la comunidad, por eso es nece-
sario que analice como se ha ido conformando la sociedad en don-
de se encuentra inmerso, que conozca otros ambitos, otros tiem--
npos, otras formas de pensar y esto lo hard a través de la histo-
ria, ya que ésta viene a ser 1la expresién objetiva del pasado --
dentro de una dimensién dialéctica.

Por tanto la palabra "historia" en su origen etimolbégico --
significa simplemente. ¢(Indagacidén de qué?, Es a partir de los --
griegos donde se trata de desentrafiar las fuerzas motrices de la
historia y dibujar 1la pautaﬁdel desarrollo. Aunque esas contribu
ciones a la ciencia no han tenido efectos, sin embargo, han pro-
ducido resultados acumulativos y duraderos, y es por eso que la-
historia esti considerada como una ciencia pues da una explica--
cién objetiva y racional del universo.

La ciencia busca y encuentra relaciones permanentes, necesa
rias entre causa y efecto: las leyes. Y es precisamente el cono-

cimiento de éstas lo que permite a la ciencia predecir los resul
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tados de determinada accién o situacidén. La historia como cien--
cia se propone descubrir y estudiar a los pueblos a través del -
tiempo, pues en su modo de relatar e interpretar su propio pasa-
do cada pueblo refleja sus concepciones, sus aspiraciones y sus-
formas de vivir.

Siendo la historia un rasgo distintivo del hombre, puesto -
gue todos contribuimos a hacer historia, querramos o no, ya sea-
por accibn o emisién. Al referirnos por accién es cuando se con-
tribuye en ese momento en hechos histéricos, los cuales tienen -
una trascendencia social. Por otro lado al hablar de emisiones -
es cuando solo se transmiten los hechos. Ante esto; el término -
"historia" tiene una variedad de significados.

Desde la época de Herodoto, a quién se le llama "Padre de -
la historia", se ha pretendido conceptuar lo que es la historia,
dandole diversos enfoques; trataremos de dar una visién panorami
ca acerca de los distintos puntos de vista:

Para Herodoto, la historia:

..."es la narracién de los hechos".7.
de igual manera sostiene Tucidides, aunque le da un cardcter -——
pragmitico:

..."Es la narracidn Gtil de los acontecimientos".$.

7.- Cfr. Garcia Valdez, Pedro. Ensefianza de la Historta, Ed. Mi-
nerva, 2a. Ed. La Habana, Cuba, 1941 p. 36

8.- Ibidem. p. 37
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Para Bloch es la:
..."Ciencia de los homhres en el tiempo".?.
Segiin Levi-Strauss:
.."Historia que los hombres hacen sin saberlo..
de la historia de los hombres tal como la ha--

cen sabiéndolo y, por.. 1la interpretacién.. -
de los historiadores".10

Turner:
..."Es la minoria sociai".ll
Verniers afirma:
..."La historia fue en otro tiempo un arte mis --
gue una cijencia. Hoy se constituye en una ver-
dadera ciencia y la practica de la investiga--

S oy )1 p i E .
cibén histdrica es para el espiritu una disci--
plina de primer orden".l?

b) Causalidad histdrica

El acontecer no es producto de generacidn espontinea, surge
como un resultado de una serie de factores, elementos y condicio
nes, que al sintetizarse lo producen, pero ésto no permanece CoO-
mo un resultado acabado y estatico, sino que es dindmico; es de-
cir, crea acciones y reacciones produciéndose asi nuevas sinte--

sis.

9.- CFr. Blonch, M. Introduccidén a la Historia Mex. 1957 p. 161

10.- Cfr. Levi-Strauss, Claude El Pensamiento Salvaje Ed. F.C.E.
Mex.-Buenos Aires

11.- Cfr. Turner Las Grandes Culturas de la Humanidad, Mex. 1953
Vol 1 p. 7

12.- Cfr. Verniers, L. Metodologia de la Historia, Ed. Lozada S.
A. 2a. EQ. 1958 p. 12
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Diversos enfoques se han dado a la causalida histérica, co-
nocidas como teorias de la historia:
1.- TEORIA TEOLOGICA

Su principio parte que todo lo que existe es producto de u-
na voluntad sobrenatural, cuyo nombre genérico es Dios. En casi-
todos los pueblos encontramos tradiciones orales y literarias 1i
gadas intimamente a esta concepcidn; algunas son locales; otras,
su trascendencia se ha hecho mundial, dentro de ésta encontramos
explicaciones sencillas casi ingenuas:; otras ricas en matices y-
pardbolas, pero todas encaminadas a normar moralmente la conduc-
ta de los hombres.

2.- TEORIA CLASICA

Se refiere a las conquistas, guerras, luchas por el poder,-
en fin, a los sucesos politicos que repercuten en un pueblo.

Una rica literatura surge de esta posicién en donde se ha--
cen resaltar los hechos victoriosos y en muchas ocasiones se fal
sea la realidad para halagar al personaje.

Aunque esta teoria se humaniza en cuanto tiene como sujeto-
a personajes reales, algunas veces revestidos de cualidades de -
las que en verdad carecieron, haciendo a un lado a la colectivi-
dad, al pueblo, el que no cuenta para servir de marco al persona
je.

3.- TEORIAS MODERNAS

De acuerdo con las modernas concepciones, no es el fendmeno
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histérico producto de una voluntad suprema, ni de la accién del-
gobernante o del héroe, sino que responde a una serie de facto--
res internos e influencias externas qgue al conjuntarse lo produ-
cen, pero esto no es estdtico, sino es un permanente dinamismo,-
encadenandose a futuros sucesos, llegando asi al devenir histéri
co; pero dependiendo la corriente que el historiador tenga, asi,
tenemos a: .

a) La Historiografia: concepcidn heredada del siglo XIX llamada:
"historia historizante o episédica", aqui se exponen los hechos-
singulares, individuales que no se pueden "repetir".

En esta concepcién sbélo eran tomados en cuenta los hechos po

liticos, diplomdticos, militares o religiosos, rara vez los eco-
" némicos y sociales.

b) Escuela de los Annales: la historia es tomada como los cam---
bios en el balance ecoldgico erntre la provisidén de alimentos y -
la poblacién. Aqui se hace una combinacién de la geografia, demo
grafia, junto a la metodologia de la cuantificacidn.

c) Historia Serial: fue al principio una manera de concebir y ha
cer la historia econémica; puesto que es hecha por historiadores
economistas. Los fendémenos son analizados en un marco de un de--
terminado periodo, en una dimensidén diacrénica, frecuentemente a
través de indicadores. Durante un tiempo, los precios fueron ter
mémetros de la vida econdmica.

d) Historia Cuantitativa: se encuentra en la aplicacién retroac-
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tiva de los métodos de contabilidad nacional. Esta constituye un
método econdémico, buscando insertar, clasificar y analizar afio -
por afio los flujos y los strucks que resumen a la actividad eco-
némica en su conjunto. Como es la historia econbémica; los hom---
bres, las empresas y fuerzas econdmicas casi desaparecen del es—
cenario.

e) La New Economic History: escrita por economistas aunque es co
min a la anterior tiene una tendencia mis rica y variada, puesto
que su aplicacibén retrospectiva de los procedimientos y modelos-
de la econometria, son diferentes.

f) E1 Modelo Marxista: esta teoria destaca por su trascendencia-
politica y social, ya que la historia se mueve en un proceso dia
léctico de tesis, antitesis a través de un conflicto de clases--
que a su vez se crea por los cambios en el control sobre los me-
dios de produccidén, aplicidndolo al estudio de la sociedad, se ha
ce a través del Materialismo Histérico, cuyos principales idedlo
gos son: Marx y Engels; al igual que las anteriores teorias el -
hecho histdrico es lo econdmico, ya que constituye la estructura
fundamental en la organizacidn social. Para el Marxismo, la his-
toria de la humanidad se traduce en la historia de la lucha de -
cilases, en la gque los detentadores de los bienes de produccién -
defienden esa posesidén en tanto que las clases desposeidas tien-
den a la socializacidén de los bienes.

Pero siendo 1o econdémico un factor fundamental, no es el G-
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nico. Sobre esa misma base material, la infraestructura, se le--
vanta toda la organizacidén social con los otros factores cultura
les, las superestructuras. Como no hay estatismo unos y otros se
interaccionan, provocando permanentes cambios, si son en base, -
influyen en la superficie y si son ésta, se revierten sobre aqué
l1la, lo que determina el desarrollo de los pueblos, surgiendo a-
si el devenir histdrico.

Para terminar gquiero aclarar que no es la casualidad, sino-
la causualidad lo que origina los hechos histéricos. De ahi la -
importancia que en el aprendizaje no debe ser la base exclusiva-
la memorizacidén de datos; sino que primordialmente debe encausar
se hacia la reflexidén e investigacidédn de las causas que originan
los hechos, asi como las consecuencias que de los mismos hayan -
resultado. En (ltimo caso importa mds saber que beneficios nos -
han dejado nuestros antecesores, para aprovechar asi sus ensefian
zas.

Pero para gue ésto pueda ser se necesita la ayuda de un mé-
todo; asi como la quimica, biologia, fisica, etc., tienen sus mé
todos. La filosofia cientifica al comprender los adelantos de to
das las ciencias de la humanidad, ha formado su método de conoci

miento: La Dialética Materialista.

B) LA DIALECTICA

a) Origen:



La historia de la. cultura, en el mids humano de sus senti-
mientos, es la historia de la lucha del hombre para situarse an-
te los demds y par ubicarse ante los otros y ante si mismo. Lu--
cha amarga, dolorosa, en que el hombhre hiere y es herido. Lucha-
en que las heridas recibidas y dadas le van dando conciencia de-
su humanidad, de su ser hombre. Esta conciencia de lo humano se-
da en la historia a través de una serie de afirmaciones que tan-
to Hegel y Marx han llamado Dialéctica, que se deriva del griego
dialectike, que significa arte de conversar.

En la antiguedad se entendia como el arte de descubrir la--
verdad gracias a la discusién, poniendo de relieve y eliminando-
las contradicciones del adversario. Se le considera también como
la formalizacidn de las normas de discusibén, y como modo de desa
rrollo de la realidad y del conocimiento.

Los filésofos de la Grecia antigua eran dialécticos de naci
miento. Heraclito, célebre materialista griego afirmaba que las-
cosas existen y no a la vez, puesto que todo fluye y cambia cons
tantemente, y el mundo estd constituido por contradicciones que-
luchan entre si.

Otro filésofo fue Aristdteles quién analizd las principales
formas del pensamiento dialéctico. Para Platdn es el método para
alcanzar la unidad de lo inteligible, a partir de la multiplica-
cibén de 1o sensible y posteriormente como un camino a seguir pa-
ra llegar a nociones generales, mediante la relacién de las i---
deas entre si.

Pero en la filosofia de la Grecia Antigua, el cardcter de -
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la dialéctica era ingenua y tenia una simplicidad primitiva.

La filosofia moderna contiene también elementos dialécti---
cos: Descartes contribuyd a la penetracién de la dialéctica en -
las matemdticas. Diderot consideraba al movimiento como una pro-
piedad inherente a la materia.

Pero a partir de la segunda mitad del siglo XVIII, los pro-
gresos de las ciencias naturales cambiaron los conceptos metafi-
sicos y esto fue hecho por Kant, quién descubrid la ley de la --
conservacidén de la materia y del movimiento, formuld la idea de-
la evolucidén de la tierra. Los descubrimientos cientificos y 1la-
actividad pré&ctica del hombre demostraron que nada permanece fi-
jo, que nada estéd dado de una vez por todas en la naturaleza.

Hegel did a conocer el desarrollo dialéctico. Su doctrina--
sobre la evolucién y el cambio desempefidé un papel considerable—-
en el progreso de la dialéctica. Segin la dialéctica Hegeliana,-
el mundo histérico y espiritual por entero, es un solo proceso -
en movimiento, cambio, desarrollo y transformacidén continuos. --
Las contradicciones internas constituyen la fuente de este auto-
novimiento. Pero Hegel aplicd la dialéctica al estudio de los —-
conceptos y de los juicios, a la 1lb6gica, es decir, al mundo de -
las ideeas.

Para Hegel la esencia del ser estd en el autodesarrollo de-
una "idea absoluta", mistica, ya que para é1 la conciencia no es
la que deke concordar con el desarrollo real, sino, es la propia
realidad la que tiene que someterse a las construcciones especu-

lativas de la filosofia Hegeliana.
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La dialéctica de Hegel no tiene formas todavia cientificas,
sus formas escoldsticas y misticas desfiguran la realidad puesto
que para &l la realidad no sufre ningéin cambio.

La filosofia revolucionaria del siglo XIX, sefiala una etapa
importante en el desarrollo de la concepcidn dialéctica; siendo-
sus exponentes: Berlinski, Herzen, Chernishevski, y otros pensa-
dores rusos, al criticar el caricter idealista e inconsistente -
de la dialéctica Hegeliana, se esfuerzan en moldear de nuevo el-
método dialéctico. En sus manos, la dialéctica es un instrumento
de lucha para la transformacidédn revolucionaria del orden social.
Sin embargo, no logran liberarse de la antigua concepcidén metafi
sica; pero es a través de los idedlogos Marx y Engels cuando és-
ta se convierte en ciencia.

El método dialéctico Marxista es diametralmente opuesto al-
de Hegel; ya que para Marx y Engels la realidad es la materia y-
no la idea; consideran a la naturaleza desde el punto de vista -
del cambio y desarrollo. Al aplicar la dialéctica materialista y
el materialismo filosdfico a la ciencia de la sociedad, crearon-
la teoria del materialismo histdrico.

b) Etapas de la dialéctica

El materialismo de Marx es diferente a los antiguos, porque
éstos son estdticos y mecanicistas, y el de Marx es dindmico y -
evolutivo, es decir, considera a la materia en un continuo deve-

nir. Puesto que la dialéctica es la ley del cambio, de la reali-~
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dad, y ésta tiene lugar de acuerdo con las tres etapas Hegelia--
nas, que son: tesis, antitesis y sintesis. La primera en cual---
quier proceso evolutivo recibe el nombre de tesis; pero alli mis
mo esti contenido un contrario, que poco después se manifiesta -
con mayor énfasis: obteniéndose asi la antitesis; en seguida la-
lucha de estos dos contrarios provoca una tercera etapa, que es-
la sintesis, o negacidén de la negacién.

La aplicacién de estas etapas dialécticas estd en la inter-
pretacién del devenir histérico como una continua lucha de cla--
ses. Puesto que la sociedad siempre ha tenido clases sociales en
pugna; segin predomina una u otra, tenemos la tesis y la antite-
sis. La lucha armada acelera el proceso evolutivo, y logra la --
sintesis; debido a que el motor de la historia es la lucha de --
clases.

c) Leyes Fundamentales del Materialismo Dialéctico.

La dialéctica Marxista, concibe al universo en movimiento,-
transformacidén y desarrollo. Los sucesos cotidianos, los progre-
sos de la ciencia y la actividad histérico-social, prueban que--
los objetos y fendmenos son cambiantes.

1.- LEY DE LA UNIDAD Y LUCHA DE CONTRARIOS

Esta ley es la médula de la dialéctica; aqui se descubren--
las verdaderas, fuentes y causas del movimiento y desarrollo del
mundo material, conocerla va a propiciar la comprensién de la --
dialéctica aplicada al desarrollo de la naturaleza, sociedad y -

pensamiento.
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Los contrarios; son caracteristicas o fuerzas intrinsecas -
del objeto, simultdneamente el uno supone al otro. La unidad de-
los contrarios es determinada por la relacién indestructible de-
interdependencia entre ambos.

El desarrollo de miiltiples objetos y fendmenos, y aln el --
desarrollo de la humanidad, prueban gque los extremos opuestos no
coexisten pacificamente en un mismo objeto, la esencia contradic
toria de las caracteristicas contrarias necesariamente ocasionan
lucha entre ellas.

2.- LEY DEL TRANSITO DE LOS CAMBIOS CUANTITATIVOS A CUALITATIVOS

Para entender la esencia de esta ley es necesario precisar-

que es la cualidad y lo que es cantidad.
Cualidad: caracteristicas que determinan el objeto en forma glo-
bal, ejemplo: Un metal, el oro: color amarillo, tiene maleabili-
dad, esti determinada su densidad, capacidad termoeléctrica y --
temperatura de fusién y ebullicidén. Todas estas propiedades, con
sideradas conjuntamente, distinguen el oro de otros metales.

Al respecto de fenbémeno social: el modo de produccidn capi-
talista se distingue del feudalismo por el incremento de la pro-
duccidén mercantil, por su sistema capitalista de la propiedad, -
por el trabajo asalariado y otras caracteristicas, estas diferen
cias son de cualidad.

Cantidad: singulariza al objeto bajo la consideracidn del grado-

de desarrollo o de la intensidad de las propiedades que le son--
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provias. Por regla general suele 2xpresarse por el niimero, ya --
que asi se pueden cuantificar, dimensiones de peso, volumen, in-
tensidad de colores o sonidos que se emiten, etc.

En los fendémenos sociales se determina la cuantificacién en
cada régimen politico-social, cuantificando su propio desarrollo
y grado de produccidn.

+ Relacibén entre cantidad y cualidad

Ambos manifiestan diferentes aspectos del mismo ohjeto. Un-
campio de la cualidad produce el cambio del objeto, es decir, la
transformacidn de un objeto en otro; un cambio en la cantidad no
ocasiona un cambio notorio en el objeto.

* Por tanto, las caracteristiéas de cantidad y cualidad son -
propias e inherentes a todos los objetos y fenbémenos. la canti--
dad v la cualidad estdn relacionadas entre si y, en el proceso -
de desarrollo, se pasa de los cambios cuantitativos graduales e-
imperceptibles, a cambios cualitativos radicales. Este transito-
se ejecuta a manera de salto.

3.- LEY DE LA NEGACION DE LA NEGACION

En todos los ambitos de la realidad se ‘observa el incesante
proceso en gue muere lo viejo, y surge lo nuevo. Este es precisa
mente el desarrollo.

Hegel fue quién introdujo én la filosofia el término "nega-
cidén", pero &1 le atribuia una significacién idealista.

Marx v Engels aceptaron el término "negacidén", pero lo in--
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terpretaron en sentido materialista.

Esta comprensién dialéctica de la negacién establece que 1lo
nuevo no destruye absolutamente lo viejo, pues toma y conserva -
todo lo positivo que habia en éste. Pero no sdlo conserva lo po-
sitivo, sino que lo transforma y lo conduce a un nivel cualitati
vo mads alto.

+ Negacibén y sucesién

Por tanto, la comprensién Marxista de la negacidn sostiene-
la sucesidn, la concatenacidn de lo nueve con lo viejo en el pro
ceso del desarrollo. De lo viejo s6lo adquiere algunos aspectos-
que no se unen mecdnicamente, sino que son asimilados y transfor
mados en- concordancia con su peculiar naturaleza.

+ Cardcter progresivo del desarrollo

Lo nuevo no es eternamente nuevo. Al transformarse, ya esté
preparando premisas y condiciones necesarias para el surgimiento
de algo nuevo. Esta es la negacidén de la negacidn, es decir, la-
negacién de lo que antes destruyd lo viejo, la sustitucibén de 1o
nuevo por algo todavia mas nuevo; pero este producto de la segun
da negacidén, a su vez, serd nuevamente negado, superado y asi su
cesivamente. Por tanto el desarrollo se manifiesta como una ince
sante sucesidén de negaciones.

C) EL MATERIALISMO HISTORICO
El hecho histdérico como hecho desnudo, transparente de por-

si, no existe. Comprenderlo es situarlo mds alli de su aparien--
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cia e integrarlo en una totalidad de la que forma parte con 0---
tros elementos relacionados y mutuamente dependientes.

Por ejemplo conocer la Revolucidén Mexicana es pasar de lo--
real a su concepto y este paso sdlo podemos darlo construyendo -
un nuevo objeto que se distingue del objeto real.

La primera condicién de esta construccidén es romper con la-
apariencia, rebasar la pura descripcién o enumeracién cronoldgi-
ca.

Puesto que la historia es cambio, transformacidn, sucesién-
de hechos en el tiempo; debemos encontrar la razdén del cambio, -
del paso de un hecho a otro. La explicacién de esto tiene que -~
darse a través del materialismo histdrico.

a) Nacimiento del materialismo histdrico:

Desde la mds remota antiguedad, los fildsofos intentaban re
solver cuestiones que les planteaba el desarrollo de la socie---
dad: el modo en que sucedia, los principios que 1o regian, las -
causas que lo determinaban, ya sean causales o necesarias y suje
tas a leyes objetivas.

Antes que apareciera el Marxismo, los pensadores ya habian-
expuesto numerasos conceptos verdaderos relativos al desarrollo-
social. Los materialistas franceses del siglo XVIII sostenian ~-
que el hombre, sus juicios y su conducta, eran determinados por-
la influencia que el medio social ejercia sobre é1.

Los economistas ingleses Smith y Richard creyeron descubrir

en la economia la causa de la existencia de clases. Belinski, --
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Herzen, Chernishevski; rusos del siglo XIX, manifestaron concep-
tos muy avanzados tales como la importancia de la economia en el
desarrollo de la sociedad; el hombre creador de 1la historia; el-
perpetuo enfrentamiento de intereses entre explotadores y explo-
tados.

Sin embargo su defecto bdsico fue: la influencia del idea--
lismo. Por ejemplo, los materialistas franceses, al intentar de-
mostrar la influencia que el medio ejerce sobre el hombre, equi-
vocadamente establecieron que el medio era un efecto de la razémn
humana.

Por su parte Hegel a pesar de poner valiosisimas ideas so--
bre la necesidad histérica y pese a que intentd el andlisis de -
la historia, bajo normas que la dialéctica establecid errdneamen
te; como la conclusién de que la sociedad es dirigida por volun-
tad divina.

Marx y Engels tuvieron la capacidad para descubrir lo com--
Plejo y contradictorio del desarrollo social, creando el Materia
lismo Histérico.

b) Fundamentos del Materialismo Histdrico:

Para comprender al hombre debemos pues comprender la histo-
ria; esto fue el objeto de la filosofia de Marx, sin embargo ca-
be aélarar gque este objetivo no fue originalmente suyo, lo que -
si es original es la manera como intenta comprender la historia,

pues el Marxismo se edifica sobre la visién de que la historia -
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es el resultado de las acciones colectivas de las multitudes, --
del esfuerzo de masas que Se extiende en periodos prolongados.

La tesis fundamental del materialismo histdérico es la exis-
tencia social que determina la conciencia social.

_La existencia social: incluye la vida material de la sociedad y
primordialmente la actividad productiva de los hombres junto con
las relaciones econdmicas que se generan.

_La conciencia social es la vida intelectual de los hombres: las
ideas, juicios y teorias, que los designa en su actividad précti
ca.

Para Marx y Engels la existencia social es primero, apoyan-
dose en el hecho de gque el hombre, antes de dedicarse a la cien-
cia, arte, filosofia; debe comer, beber, poseer una habitacidn y
vestido, y la conciencia social es secundaria.

c) Modo de Produccidn:

Para satisfacer sus necesidades lo hace a través del traba-
jo, mediante la produccibén de los bienes materiales. De ahi que-
el fundamento bdsico del materialismo histérico sea el desarro--
llo de las fuerzas productivas y de las relaciones de produccién.
1.- FUERZAS PRODUCTIVAS: son los instrumentos con cuya ayuda se-
producen los bienes materiales y los hombres que las manejan.

En la actividad productiva, los hombres transforman 1o0s ob-
jetos de la naturaleza para que ellos cubran sus necesidades. El

proceso productivo de bienes materiales no puede ser imaginado -
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sin objetos y medios de trabajo.

-Objetos de trabajo: son todas las cosas que se aplican en el ——
trabajo humano.

-Medios de trabajo: son las herramientas, miquinas, instalacio-—-
nes, edificios, sistemas de transporte, etc.

El conjunto de objetos y medios de trabajo constituyen la -
totalidad de la produccién material. Los hombres son improducti-
vos individualmente y productivos mancomunadamente, organizados-
en sociedad, pues el trabajo ha sido y es social.

Puesto que la historia de la sociedad comienza a partir del
instante en que el hombre 1llegd a fabricar y utilizar instrumen-
tos de produccién. Cuanto mayor es el nivel de las fuerzas pro--
ductivas, mayor es el dominio del hombre sobre la naturaleza, --
conjuntamente cambiard las relaciones de produccién, las cuales-
deben ser consideradas como una importante parte de la produc---
cidén material.

2 .- RELACIONES DE PRODUCCION: relaciones que contraen entre si -
los hombres en el proceso de produccidén de los bienes materiales
y que constituyen la base econdémica de la sociedad.

Por tanto, todo modo de produccién histéricamente, estd de-
terminado por la inseparable unién de las fuerzas productivas y-
las relaciones de produccién; pues desde el principio de la so--
ciedad primitiva, los hombres establecieron mutuas relaciones la

borales, pero conforme se incremtaron las fuerzas productivas--



se diversificd el trabajo, las relaciones entre los hombres cre-
cieron y se diversificaron. El1 progreso de la industria mecaniza
da, propicid que los vinculos entre los diferentes sectores pro-
ductivos fueran mas diversos y multilaterales.

El principio basico de las relaciones de produccién es la -
forma de propiedad, es decir, la relacidén que guardan los hom---
bres con los medios de produccidén (suelo, subsuelo, bosques, a--
gua, materias primas, fibricas, instrumentos de trabajo, etc.) ;-
segiin sea la forma de propiedad, de ella se deriva la posicidén--
de dominio o sometimiento de los diferentes grupos sociales intg
grados en la produccidén; en ella se determinan los vinculos en -
el proceso educativo.

d) Objeto del Materialismo Histbrico

La evolucidn de la sociedad no estd determinada por deseos-
subjetivos, sino por leyes objetivas que no dependen ni de la vo
luntad, ni de la conciencia de los hombres, pero no pueden modi-
ficarla o abolirla. El objeto del materialismo histdrico es el -
estudio de la sociedad y de las leyes que rigen el desarrollo.--
Estas leyes son objetivas, es decir, independientes de la con---
ciencia, pues el hombre las emplea en su actividad practica.

Las leyes del desarrollo social como acciones humanas son -
actos de seres conscientes que se han propuesto objetivos y que-
hacen todo lo posible para poder realizarlos.

El fundamento metodoldégico de la sociedad, es el materialis



mo histdérico, pues propicia que los historiadores, economistas,-
etc., se orienten en los fendémenos sociales.

El materialismo histdrico se caracteriza:

1.- Como una extensién de los principios del materialismo dialéc
tico.
2.- Aplicacién de esos principios a los fendmenos sociales.

3.- Ciencia de las leyes generales de la evolucidn social.
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CAPITULO ITI

ELEMENTOS QUE CONFORMAN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

A) EL APRENDIZAJE

A) Definicién de aprendizaje

Cuando se hakla de cambios, no se puede pensar como algo --
aislado o una simple abstraccién, sino que nos referimos al hom-
bre capaz de crear su propio destino. Transponiendo esto en 10s -
umbrales de la escuela, en donde la enseflanza debe estar en inte
raccién constante con la realidad social del alumno.

Por gue si al maestro sélo le interesa llenar su programa y
para é1, el alumno sbélo es un sujeto pasivo, dependiente, insegu
ro; esta concepcién tradicionalista de la educacidén ba hecho a -
practica educativa en una reproductora. Ante esto se trata de --
buscar otra alternativa en donde el alumno no repita, memorice;-
sino que su encuentro con su cosmovisién sea de reflexién, andli
sis, critica y participacién.

Esto significa queé el aprendizaje va a dejar de condicionar
al individuo, ser conformista, sumiso, al modo de vida, forma de
pensar y actuar.

Para entender este proceso es necesario definirlo:

- El aprendizaje es un proceso de interaccién reciproca entre el
hombre y el mundo.

Desde el punto de vista socio-cultural: es un proceso debi-



do a la interaccidén del que aprende y de sus semejantes.

Los antropdlogos sociales definen: Todo ser humano aprende-
las conductas que le exige la cultura y afirman que: los seres -
humanos tienen una posibilidad ilimitada para reaccionar y apren
der.

La gestalt describe al aprendizaje como un insight, conside
ridndolo como un proceso de desarrollo de nuevas ideas. Los in---
sights se producen cuando un individuo observa nuevos modos de -
utilizar el ambiente.

Asi pues, los insights se deben considerar no como descrip-
ciones literales de situaciones objetivas, fisicas y sociales, -
sino como interpretaciones del propio ser y el mundo que uno per
cibe.

Los cognitivos definen al aprendizaje como el resultado de-
nuestro intento de dar un sentido al mundo. Con el objeto de pro
porcionar un significado a los hechos que se suceden en torno a-
nosotros.

El aprendizaje es la manifestacién de una relacidén cognos--
cente entre el sujeto y el objeto. El conocimiento es una activi
dad concreta y el sujeto es un ser.

Las teorias del aprendizaje existentes no dan cuenta de es-
ta relacién cognoscente, activa, que toma al individuo en su es-

pecificidad histérico social.

Surge la necesidad de reconceptualizar al proceso de aprendi

a2



zaje.

Para Piaget es la actividad productiva y no la adaptacidén -
bioldgica lo que determina, las transformaciones del individuo.-
Estos procesos son actividades y transformaciones que no pueden-
desligarse del proceso histérico-social en que se encuentra invo
lucrado el individuo.

Con la perspectiva del materialismo dialéctico y mediante el
empleo de los conceptos Piagetianos de asimilacién y acomodacidn,
como procesos que facilitan la transformacidén de los esquemas, -
se propone una psicologia que conciba el aprendizaje como un pro
ceso dialéctico que, partiendo de la interaccién del individuo--
con su realidad social, concreta, transforma lo que Piaget deno-
mina esquemas de accibén, en forma constante, a lo largo de su de
sarrollo bioldgico y social.

Cuando Piaget habla de las transformaciones de esquemas de-
accién gracias a los procesos de asimilacién y acomodacidén: sin-
embargo contra lo que asevera Piaget, estos procesos estdn deter
minados por las practicas sociales, econdmicas, culturales e ---
ideolégicas que reflejan la clase social a la que pertenece un -
un individuo dado.

El concepto de esquema que aqui se maneja se refiere a la -
organizacién de las experiencias, abarcando las cognitivas socia
les y afectivas del individuo.

En la teoria del desarrollo de Piaget, seflala que los proce
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sos mentales son determinados por 1la interaccidén de cuatro facto
res.

b) Factores gue intervienen en el Aprendizaje

1.- LA MADURACION: estd determinada por los cambios bioldgicos -
del crecimiento orgénico interactuando con el aprendizaje. Este-
factor va a determinar las condiciones necesarias en la apari---
cidén de ciertas conductas a través del ejercicio y la experien--
cia.

2.- LA EXPERIENCIA: o ejercicio aplicado a los objetos. Este fagc
tor es también esencial y necesario afin en la formacidén de las -
estructuras 16gico-matemiticas.

3.- TRANSMISION SOCIAL: aqui el sujeto parece ser Unicamente re-
receptivo; pero no, ya que la accidén social es ineficaz sin una-
asimilacibén activa del nifio, 1o que supone instrumentos operato-
rios adecuados.

4.~ EL EQUILIBRAMIENTO: este hace posible 1la conciliacién de 1los
tres anteriores, en el cual "las estructuras cognitivas" se tor-
nan cada vez mis amplias, sblidas y flexibles que ademéds, dichos
estados de equilibrio no son permanentes pues la constante esti-
mulacidén del ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflic-
tos a los que ha de encontrar solucién. Volviéndose asi una dia-
léctica, debido a que el hombre al satisfacer esa necesidad, bus
ca otra.

B) LOS SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO
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Conocer no es simplemente contemplar, sino que debemos dis-
cutir, refliexionar sobre el objeto, pues el sujeto no debe ser -
pasivo, sino que debe estar lleno de accidn transformadora. Ya -
que el hombre es un agente de cambio gque hace la historia y es -
producto de ésta.

En el terreno educativo los sujetos se encuentran implica--
dos en interrelaciones en donde su participacidén es indispensa--
ble en la construccién del conocimiento y poder hacer una reela-
boracién del mismo.

a) E1 educador

El1 maestro es el sujeto con razones, intereses, problemas,-
expectativas y reflexiones, que decide y actlla de manera signifi
cativa.

Por tanto el educador, es el fomentador de analisis, induc-
tor de cambios, discusién, critica, generador de hipdbtesis, fren
te a sus alumnos que piensan, crean, transforman, organizan y es
tructuran conocimientos en un sistema personal y dindmico; pues-
educarse significa autodescubrirse, explorarse, construirse.

Asi pues, el papel del profesor es cambiante conforme a es-
tructuras que desempefia, pero siempre su funcidén serd de activa-
dor del desarrollo social y cultural en el contexto que desempe-
fle su practica de la labor docente.

b) E1 Educando
Muchas veces al alumno se le concibe como una arcilla, made

ra, piedra o bronce; donde el escultor, es el maestro, olvidando



en esta concepcién que el alumno es una persona, que tiene inte-
reses, aptitudes y una forma de pensar propia. Originado con e--
1lo que al alumno no se le tomen en cuenta las caracteristicas -
de su desarrollo.

Ante esto Piaget sefiala que el ser humano en su desarrollo-
de las estructuras cognitivas presenta 4 periodos:
1.- De la inteligencia sensorio-motriz
2.- Preoperatorio
3.- Operaciones concretas
4.- Operaciones formales

Sb610 analizaremos el periodo de las operaciones concretas,-
ya que éste se ajusta a la edad cronoldgica de los alumnos inves
tigados.
OPERACIONES CONCRETAS:

Este periodo se sitfia entre los 7 y 11 o 12 afilos. Sefiala un
avance en cuanto a socializacién y objetivacidn del pensamiento.

Aunque recurre a la intuicién y a la propia accién, el nifio
ya sabe descentrar tanto en el plano cognitivo, como en el afec-
tivo y moral; mediante un sistema de operaciones concretas, es -
decir, Piaget habla de estructuras de agrupamientos.

Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el --
sentido que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser mani-
pulada.

Para entender esta etapa Piaget ha recurrido a modelos es--



tructurales, éstos son 1os "agrupamientos" que poseen cinco pro-
piedades generales que son:

1.- Composicidn

2.- Reversibilidad
3.- Asociativa
4.- Operacidn Nula

5.- Tautologia

Para Piaget la reversibilidad no es s6lo una entre todas --
las propiedades de los agrupamientos, sino que la base a partir-
de lo cual se originan todas las demds y por tanto es la caracte
ristica fundamental de la estructura que logra el pensamiento o-
peracional concreto. '

De lo anterior resulta que el sujeto es capaz del razona---
miento operatorio porque estard anticipadamente seguro de que e-
xiste un todo que se conservard independientemente del arreglo -
de sus partes. Esto permite a un nifio que se ha expuesto a la ex
periencia del transvasamiento de un liguido, a afirmar que el 11
quido se conserva aunque se altere la forma o el tamafio del vaso
que lo contiene.

La adquisicidén del concepto de conservacién, le permitird -
al individuo un manejo distinto y mds complejo de los problemas-
concernientes de espacio, tiempo, cantidad y nimero. Como conse-
cuencia de la adquisicién de todos estos conceptos basicos se re

organizan sus relaciones interpersonales y sus sistemas de valo-

res, lo gue moviliza gradualmente al nifio de un egocentrismo es-
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tdtico, a una conducta reversible y multiperceptiva.

En cuanto al pensamiento histdérico Piaget sefiala que en es~-
ta etapa, la historia no debe ser demasiada abstracta en su for-
ma, ni contenidos demasiados variables, debido a que a esta edad
su interpretacién del hecho histérico alcanza sbélo el pensamien-
to preoperatorio.

He aqui, el grave inconveniente de los programas cronolégi-
cos de historia que agravan el hecho de un comienzo u origen le-
jano, para llegar a nuestro tiempo més préximo, pero que impide,
por la propia dificultad de captacidén de tiempo remoto a esta e-
dad, la comprensién secuencial que debe desprenderse de la histo
ria.

'Por este motivo, una historia basada en la temporalidad, --
tenga poca acogida entre los alumnos, dada su "esterilidad" al -
no ser comprendida por fallar en la nocidén de tiempo.

Por esta razdn el hecho histdérico debe ser enseflado a par--
tir del presente, remontidndose al pasado. Tomando en cuenta que-
hacia los 11 afios, se da nueva direccidn en el desarrollo de los
conceptos de tiempo histbérico, debido a que en esta edad el pasa
do comienza a diferenciarse de su todo para irse individualizan-
do en distintos periodos histéricos, pero la cronologia no es --
comprensible todavia.

c) E1 Contenido

Los contenidos académicos, son llevados al microcosmo esco-



lar, donde la relacién maestro-alumno al tener el objeto de cong
cimiento lo reconstruyen, median, restituyen u olvidan, llevando
asi el proceso de transmisién y apropiacidn del conocimiento.

Este proceso se considera en 2 dimensiones en la ensefianza:
- La lbégica del contenido: presupuestos epistemolbgicos desde --
los cuales el conocimiento se ha formalizado.

- La 1lbgica de la interaccién: en ella se objetiva el conjunto -
de modos en que se dirigen los alumnos y maestros; maestro-alum-
no.

En esta estructuracién del conocimiento que hacen los suje-
tos y que intervienen en ella, se transmiten en varias formas.
1.- FORMAS DEL CONOCIMIENTO EN LA ENSENANZA
a.- Conocimiento Tépico: se caracteriza por ser incuestionable;-
las respuestaé son Unicas, precisas y textuales.

Se estructura como un ordenamiento abstracto de lugares, en
donde el conocimiento pierde sentido porgue se fragmenta la rea-
lidad.

b.- Conocimiento Operacional: es la aplicacibén de un conocimien-
to formalizado. Se basa en la légica educativa. Hay mecanismos e
instrumentos que permiten pensar, existe el uso de lenguaje cien
tifico y técnico.

c.- Conocimiento Situacional: se estructura en torno al interés-
de conocer. Agui la situacidén es la realidad que se crea en tor-

ro a la presencia del sujeto. En eshte conocimiento al alumno se-
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le presenta una situacién en donde se anudan y articulan nuevos-
conocimientos.

Este andlisis permite observar que cualquier conocimiento -
debe ser significativo al sujeto, puesto que asi estd logrando -
articular el conocimiento permitiendo una relacién entre el obje
to de conocimiento.

2.- RELACION DEL SUJETO CON EL CONOCIMIENTO.

Se trata de describir lo gque hay entre lo que se ensefla y--
lo que se aprende.

Esta relacién que se da entre el alumno y el conocimiento, -
es una situacidén social concreta que imprime al conocimiento un-
significado determinado.

La relacién puede ser de 3 modos:

1.- Cuando el conocimiento es ajeno

2.- Cuando todos los conocimientos son ajenos pero al alumno se-
le encauza a pensar.

3.~ El conocimiento es significativo y los intereses por el congo
cer son mas importantes que el retener lo que el maestro ha ----
transmitido.

Para Piaget el conocimiento es una interaccién de sujeto y-
objeto, en el cual el sujeto va construyendo al objeto mediante-
2 mecanismos: asimilacién y acomodacién. En este proceso el sujg
to realiza una serie de operaciones que le permiten ir estructu-
rando el conocimiento; entonces, éste es la estructura del suje-

to.
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d) Caracteristicas del grupo

El grupo en que se pretende desarrollar el trabajo, es el -
50. grado grupo "B" de la Escuela Primaria Oficial Manuel Avila-
Camacho de Altepexi, Pue., el cual es mixto y a la vez hetereogé
neo, encontrandose distribuido de la siguiente manera:

Hombres........ 17

Las caracteristicas del grupo son: una edad cronolégica en-
tre 10 y 12 afios; siendo en su mayoria de 10 afios, todos hablan-
el ndhuatl, aprendido de sus padres al igual que el espafiol (cas
tilla).

la relacién que se da entre alumno-alumno es abierta, forma
les, informales, llegando a una interaccidén del grupo; esto se -
da porque, como es una comunidad pequefia todos se conocen y en -
algunos casos son familiares.

Como son nifios "grandeg" muchos de ellos ayudan a sus pa---
dres en el campo, otros, a vender los productos que siembran, a-
atender el establecimiento de sus padres, cuidan hermanos o ayu-
dan en las labores del hogar, debido a eso en ocasiones se tie--
nen que ausentar de clases para ayudar en sus casas. No obstante
la permanencia en la Escuela Primaria es en términos generales to
tal. Pues en los grados inferiores la desercidén se da en un 40%,

esto se debe a diferentes causas como por ejemplo: no estar acos



tumhrados a separarse de la madre, nifios que se enferman, o no -
les gusta la Escuela.
D) EL CONTEXTO
a) Lo institucional
El ser humano vive una realidad que estd determinada por el
medio que lo rodea y lo vincula, a una vida en comin con los de-
mas seres, constituyendo asi la sociedad; abarcando: la familia,
vecinos, compafieros de la escuela.
La escuela se encuentra ubicada en Altepexi, Puebla, situa-
da a 1335 metros sobre el nivel del mar, en el Valle de Tehuacan
La Institucién cuenta con 20 maestros, pertenece al Sistema

Estatal; es de organizacidén completa, su distribucidn es la si--

guiente:
Primeros afios 4 maestros
Segundos afios 4 maestros
Terceros afios 3 maestros
Cuartos afios 3 maestros
Quintos afios 3 maestros
Sextos afios 2 maestros
Director 1
Conserje 1

La escuela estd sujeta a una relacibén piramidal en donde 1la
ciispide es la S.E.P., de donde emanan todas las disposiciones, -

luego la Supervisién Escolar en donde vigilan todas las disposi-



ciones que salen de la S.E.P., por medio de los directores de ca
da escuela, hasta llegar a los maestros, en donde se lleva a ca-
ho el cumplimiento.

La relacidén que se establece entre el Supervisor-Director;-
Director-Maestros; es oficialista, normativa, ya que solo buscan
cumplir con las disposiciones de la S.E.P.

b) Lo Social
Cuenta con 15000 habitantes, su poblacidén econdmicamente ac

tiva, se encuentra distribuida de la siguiente manera:

a) Agricultores 40%
b) Comerciantes 35%
c) Artesanos 10%
d) Obreros 10%
e) Otros 5%

En cuanto a como concibe, la comunidad a la escuela; la pre
concepcién que de ella tienen, es por ejemplo: la de organizar -
festivales del dia de las madres, ceremonias civicas; pero tam--
bién organizacidén de eventos sociales como 21 grito del 15 de --
septiembre, desfiles; en cuanto a cuestiones politicas, la escug
la se encuentra al margen.

Referente a su folklore, tradiciones y costumbkres, son muy-
ricos, tienen gran influencia de sus antecesores; un ejemplo de-
ello, es el dia de los muertos, cuando sus altares son cubiertos

con flores, frutas, velas, canastas. Otro ejemplo es gue la comu



nidad tiene vestigios de sus antepasados, varios de sus nativos-

visten la ropa tipica, hablan el ndhuatl.
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CAPITULDO Iv
ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS
A) ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DE LA ESCUELA PRIMARIA

a) La Historia de México de 3o0. al 6o. afio

Para tener una idea mas clara de la importancia que cobra -
1a historia de México, dentro de las ciencias sociales estudia--
das por los alumnos en estos ciclos, sefialaremos el nimero de pa
ginas de los likros de texto consagradas al conocimiento de nues
tra historia.

En la primaria, esta enseflanza tiene como finalidad, incul-
‘car en e1 nifioc una conciencia histérica, entendida ésta como la-
comprensién de la idea de cambio y comprender a personas y socie
dad como productos de su pasado. Asi, en los programas de terce-
ro se manejan los contenidos iniciando con el tema: "Un pasado -
com@in" en donde se narra, desde los inicios de la humanidad, con
tenido en 6 paginas; después el tema: "Las antiguas culturas" --
donde se situwan las culturas: Olmeca, Zapoteca y Mixteca; conte-
nidas en 16 paginas. Otro tema: Cultura del Altiplano; Culturas-
Teotihuacanas, Mixtecos, Toltecas en 10 paginas. El tema: "El en
cuentro de 2 pueblos" en donde encontramos incluidos a la con---
quista contenida en 10 paginas.

El programa de 4o0. incluye una unidad llamada "Un vistazo a

1a Historia Nacional a través de un itinerario de viaje", que a-
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barca desde el México Prehispénico hasta la Revolucidén. Si vemos
el 1libro de texto del 4o. afio, encontramos incluida en &1, una -
sintesis que dedica seis pdginas a los mayas, un parrafo a la --
conquista, dos paginas a la conquista espiritual; la coloria en-
6 paginas y 9 a la independencia, pero hay que tomar en cuenta -
que todas las paginas tienen ilustraciones.

En el 50. afio, dentro de los temas "Los hombres se encuen--
tran y enriquecen su cultura" y "Los europeos imponen su cultu--
ra", se revisan ripidamente el descubrimiento de América, la con
quista y la colonizacidén de Latinoamérica. El libro de texto de-
dica a estos tres temas 17 paginas.

En-el programa de 6o. afio, en la unidad "En busca del orden"
y "México hoy" incluye los temas: Latinoamérica, México es pro--
ducto de su historia, Tropiezos de una nueva nacién, La Indepen-
dencia, Porfiriato, la Revolucién Mexicana, a Lizaro Cardenas y-
Los problemas mexicanos con un total de 28 paginas.

B) FUNDAMENTACION DE LA ESTRATEGIA

a) Elementos de un evento histérico

La enseflanza de la historia debe apuntar a la formacidén de-
sujetos criticos, participativos y asi facilitar un aprendizaje-
en donde se promuevan la reflexidén, el analisis y la interpreta-
cién del proceso histdérico como parte de la cosmovisidn del alum

no.
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Pero para que el alumno pueda comprender la relacidén entre-
el pasado y el presente hay que superar los abismos y puentes --
que hay entre ellos, una forma de abordarlo es con el Marxismo.

En el Marxismo la historia adquiere una explicacién: es un-
proceso del desarrollo de las fuerzas productivas en contradic--
cién con las relaciones de produccidn. Esto quiere decir dos co-
sas: que la historia no se explica ficticamente, sino a través -
de procesos donde hay contradicciones, tensiones y ritmos, ade--
mas el factor econdmico juega un papel importante.

El Marxismo cambidé en la historia aspectos como: el estahle

cer una dialéctica materialista para explicar la sociedad, para-
ello maneja conceptos o elementos definiéndolos en cualquier e--
vento histérico, siendo:
l.- TIEMPO: a través de la historia el individuo conforma un con
junto de imdgenes precisas relacionadas con "epocas", momentos -
del pasado. Pero en el fondo la historia tiene una visidn tempo-
ral mas amplia porque no es posible analizar el pasado indepen--
diente del presente y futuro. Existe una relacién dialéctica en-
tre estos 3 momentos que explica el ir y venir constantemente.

Esta forma de manejar el tiempo a través de procesos diacrd
nicos o sincrdénicos, que se constituyen en base a dates concre--
tos y donde no cabe la forma lineal, sino que adquiere otros sen
tidos y direcciones, hay avances, retrocesos y contradicciones -

en el fluir de cada fendmeno.
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2.~ ESPACIO: es la ubicacidén en el lugar, es decir, el habitat -
(geografico, climdtico, ecoldégico) que influye en el desarrollo-
de la politica, cultura, religién, costumbre, civilizacibn.
3.- LOS SUJETOS: son los individuos y el papel que desempefian, y
estos pueden ser: individuos sobresalientes (héroes), grupos hu-
manos como: las masas de campesinos, obreros y miembros de la --
clase obrera.
4.- TIPO DE HECHOS: la historia al ser una dialéctica humana a--
barca todos los hechos humanos, sociales, econdmicos, politicos,
cientificos, agricolas, etc. Por ello es necesario combatir la -
"miopia"” de 1la historia tradicional, ya que la dialética permite
relacionar los hechos politicos y econdmicos; al hacerlo permite
a la historia ya no verla como algo fragmentado sino totalizado-
ra.

Apoydndonos en Azucena Rodriguez que dice:

..."el movimiento que recorre un sujeto al apren-
der no es lineal, sino gue implica crisis, pa
ralizaciones, retrocesos, resistencia al cam-
bio, etc."13.

b) Aspectos de la Estrategia
1.- DINAMICIDAD: significa que el alumno debe ser activo en don-
de se va a promover la adquisicidén del andlisis, formule y res--

ponda a preguntas, llegue a conclusiones, comente sus puntos de-

vista.

13.- Cfr. Panza Gonzalez, Margarita, et. al. Fundamentacién de -
de la Dialéctica, Tomo 1, Ed. Guernika, Mex, 1976 pp.-
210.



2.- DIVERSIDAD: el hecho histérico no va a estar sujeto a un a--
prendizaje colateral y esto se va a lograr con apoyos visuales -
como: mapas, peliculas, visitas a centros histéricos, lecturas -
de obras literarias.
3.- CONSTRUCTIVIDAD: los contenidos tengan una relacién entre si.
y retomar las conclusiones de una clase para ir reconstruyendo -
esquemas que permitan obtener una visidén de conjunto.
c) Aplicacién de las Estrategias
OBJETIVOS GENERALES
1.- Que el alumno adquiera un conocimiento cercano de su reali--
dad, a su tiempo y espacio vivencial, con la finalidad de cono--
cer su pasado préximo, su presente y asi poder construir su futu
ro.
2.- Explique e inicie el anadlisis del proceso histérico a partir
de su comunidad, hasta llegar a sus origenes.
3.- Investigar y comprender los factores que intervienen en la -
conquista de México.
TEMA I
"CONOCER EL MODO DE PRODUCCION DE SU COMUNIDAD"

OBJETTIVO

Entender la influencia del modo de produccién en la cultura
de su comunidad.
CONTENIDO TEMATICO

+ Por medio de la dialéctica analizar el modo de produccidm.
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PLANEACION DE APRENDIZAJE
- Explique el modo de produccidén de su comunidad.
- Investigue desde cuando tienen ese modo de produccidn
- Seflale los beneficios que obtiene su comupidad y comente la im
portancia que representa tener ese modo de produccidn.
-~ Investigue que papel juega el modo de produccidén en aspectos -
como:
+ Costumbres
+ Tipo de vivienda
+ Tipo de poblacidn
+ El1 arraigo en su comunidad
TEMA 2
"CONOCER EL ,ORIGEN DE SU COMUNIDAD"

OBJETIVO

Explique el legado que los aztecas dejaron en su comunidad.
CONTENIDO TEMATICO
+ Analizar hechos del pasado con el presente por medio de la dia
léctica.
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
- Investigue caracteristicas de su comunidad como:
. Costumbres
. Tradiciones
. Lengua de origen

- Investigue y comente quienes son los antecesores de ese legado
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cultural que tiene.
- Investigue con personas de su comunidad como llsgaron a asen--
tarse en esa regiédn.

Exponga el resultado de esa investigacidn.

Investigue, analice y comente gquienes fueron los aztecas.
- Describa las semejanzas con esa cultura en su comunidad.
TEMA 3

"EPOCA DE LOS AZTECAS Y LA CONQUISTA"
OBJETIVO
Explicar las repercusiones que ambas culturas tuvieron al--

chocar.

.+ CONTENIDO TEMATICO

+ Identificar cuales son las causas que originaron ese choque.
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
- Comente y localice donde se asentd el imperio mexica

- Diga que favorecid la conquista

Investigue que papel jugaron los misioneros en la conquista

Escenifique y comente como fue gue los espafloles fueron ganan-
do terreno con los mexicas.

- Compare ambas culturas

- Investigue, analice y comente que avances o retrocesos signifi
cbd la llegada de los espafioles.

- Mencione que consecuencias tienen en la actualidad.

TEMA 4
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"LA COLONIA"

OBJETIVO

Explicar la relacidn de su entorno con la colonia

CONTENIDO TEMATICO

Analizar su devenir histérico con la dialéctica

PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE

- Investigue que tipo de propiedad existe en su comunidad

- Diga cual es el tipo de gobierno de su comunidad

- Investigue
- Compare el
- Investigue
. Pedn

. Encomienda

Latifundios

- Compare el
- Comente 1la
- Investigue
- Compare la

~ Investigue

que es el Régimen Municipal
sistema econdémico de la colonia con el actual

los conceptas de:

sistema de gobierno colonial con el actual
utilizacién de dichos términos en la actualidad
la estratificacidn social

estratificacién social con la época de la colonia

que "fiestas" sé‘llevaron a cabo en su comunidad

- Compare con la época del colonato dichas fiestas

TEMA 5

"LA INDEPENDENCIA"

OBJETTIVO

Entender la independencia y cuales fueron las circunstan---

cias que propiciaron dicho movimiento.
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CONTENIDO TEMATICO

Analice, reflexione, critique, dicho movimiento.
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
- Investigue la situacién econdmica, politica y social de los --
criollos e indigenas.
- Investigue cuales son las causas que propiciaron la Independen
cia
- Comente que ideas influyeron para el movimiento de Independen-
cia
- Investigue como se constituyd el ejército de la Independencia
- Mencione algunos hechos importantes
- Mencione quienes participaron
- Comente el papel que jugd Tehuacédn
- Investigue como fueron los primeros afios de México Independien

te

Concluya que beneficios obtuvo
TEMA 6
"LA REFORMA Y EL PORFIRIATO"

OBJETTIVO N
_ Tdentificar como México ha definido su soberania
- Describir la Epoca de la Dictadura
CONTENIDO TEMATICO

Analizar las leyes de Reforma y la Dictadura
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE

- Invetigue que son las leyes de Reforma
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Comente el contenido de las leyes de Reforma

Investigue el contenido del Articulo 130 Constitucional
Comente su contenido

Comente la actuacién de Benito Juarez

Investigue y comente el significado de Soberania Nacional
Analice la causa de la 2a. Intervencién Francesa

Explique la frase; "Entre los individuos como entre las nacio-

nes, el respeto al derecho ajeno es la paz"

Elabore una conclusién

Indague como llegd a ser Presidente Porfirio Diaz
Investigue o consulte:

;Qué es una Dictadura?

(Por qué se llamd dictadura al Porfiriato?

:Qué importancia tienen las vias de comunicacidn?
(A qué se le llamd la Paz Porfiriana?

iCudles fueron las consecuencias que se derivaron de la Educa-

cién POblica?

Comente el papel que jugaron los campesinos en esa época
Diga que fue el caciquismo

Indague el nombre de las haciendas de su comunidad
Compare esa época con la actualidad

Elabore una conclusién

Comente gue fabrica se estahlecid en su comunidad

;Qué fabricaban?



(A dénde enviaban esos productos?
Posibles causas por la que la cerraron
- Investigue las luchas obreras ma&s importantes:
El conflicto de Rio Blanco
Condiciones de trabajo de los obreros
. Otros conflictos obreros que se dieron
Que movimientos organizaron
Como combatié Porfirio Diaz a los huelguistas
TEMA 7

"LA REVOLUCION MEXICANA"

Analizar las causas del desarrollo de 1la Revolucidn Mexica-
na.
CONTENIDO TEMATICO
TIdentificar que el movimiento fue social
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
- Tdentificar quienes fueron los precursores de la Revolucidn
- Comente con sus compafleros acerca de:
. Plan de San Luis
Plan de Ayala
Participacién de Francisco Villa
. Como fue su lucha para el cambio social
. Investigue quién encabezé la Revolucidén Agraria

- Comente que significa "Tierra y Libertad"”
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- Investigue que repercusiones tiene en la actualidad la "Refor-
ma Agraria”
- Haga su conclusién de esa época
TEMA 8
"EL CARRANCISMO"

OBJETIVO

Identificar el papel de Carranza en la promulgacibén de la -
Constitucidén de 1917
CONTENIDO TEMATICO

Valorar las garantias sociales en la Constitucidén de 1917
PLANEACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
- Exponga como fue la Revolucién Constitucionalista organizada -
por Venustiano Carranza
- Comente lo de la organizacién del Congreso Constituyente de --
1917
- Investigue las condiciones sociales, politicas y econdmicas --
gue existieron en 1917
- Consulte en la Constitucién Politica los beneficios que otor--
gan los articulos 3o0., 270., y 1230. Constitucional
- Averigue con sus familiares acerca de las condiciones de traba
jo:

Horas de trabajo por dia

. Salario Minimo

. Dias de vacaciones
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Institucidén de servicio social a que estadn afiliados
- Compare su investigacidén con el articulo 1230.
- Haga una conclusién de cuales fueron los beneficios de dicho -
movimiento.
TEMA 9
"LA RECONSTRUCCION NACIONAL"
OBJETIVO
Reconocer como la estabilidad politica favorecid la recons-
truccién de nuestro pais.
CONTENIDO TEMATICO
-En qué consistid la estabilidad.
PLANEACION DE ACTIVIDADES
- Consulte o pregunte a personas mayores acerca de:
Cudl fue la obra realizada por Alvaro Obregdn y Plutarco Elias
Calles en la reconstruccién de nuestro pais.
Creacidén de Partidos Politicos
- Compare sus investigaciones con las de sus compafleros
- Elabore una conclusién
TEMA 10
"CARDENAS Y SU REFORMA SOCIAL"
OBJETTIVDO
Conocer lo mas importante o sobresaliente del Cardenismo
CONTENIDO TEMATICO
Exponer el plan para el proletariado
PLANEACION DE ACTIVIDADES

- Comente a qué industria pertenece el petrdleo, gasolina
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- Platique algunos antecedentes de la Industria Petrolera

Diga a quienes favorecid dicha industria

Investigue la biografia de Lizaro Cirdenas

- Mencione las causas que originaron la expropiacidén petrolera
- Enumere cuales son los principales productos gue se obtienen -

del petrébleo

Indague donde se venden los productos elaborados
- Investigue gue hizo para beneficiar al campesino
- Comente gque es:
. Expropiacién de latifundios
. Reparto de tierras
. Créditos a través del Banco Rural
Investigue en cuanto a educacidén, que hizo:
. Escuelas rurales
Instituto Politécnico Nacional
- Elabore un cuadro sinéptico de lo mis sobresaliente de esa épo
ca.
TEMA 11
"MANUEL AVILA CAMACHO"

OBJETTIVO

Conocer el porque lleva ese nomhre su escuela
CONTENIDO TEMATICO
- Explique el nombre de su escuela

PLANEACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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_ Investigue desde cuando se funddé su escuela
_ Indague porque lleva ese nombre
- Platique con sus vecinos quién fue ese hombre
- Investigue su biografia
- Haga su conclusidn
TEMA 12
n1,A INTERDEPENDENCIA DEL CAMPO Y LA CIUDAD"

OBJETIVO

Apreciaf la interdependencia y la migracién del campo a la-
ciudad.
CONTENIDO TEMATICO

Explicar como se da esta interdependencia
PLANEACION DE ACTIVIDADES

Investigue a los migrantes rurales en cuanto a:

;Qué preparacidén tienen?
¢A qué actividades se dedican generalmente?

- Indague porgue abunda el desempleo en las grandes ciudades
- Investigue el grado de preparacién minima en los empleos que -
ofrecen
- Compare dicha preparacién con los migrantes rurales
- Investigue cuanta gente de su comunidad es migrante
- Elabore una conclusidn
- Investigue que productos de su comunidad salen

¢A dbénde es su mercado?
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;0ué beneficios representan a su comunidad?
. ¢Indague que productos debe comprar de otras partes?
- Observe la interdependencia que se da
- Elabore una conclusidn

C) MEDIOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE

a) Fundamentacién de los medios

Los medios de enseflanza-aprendizaje cubren diversas funcio-
nes como orientar la atencidn, sugerir, dosificar una informa---
cibén, guiar el pensamiento, evocar una respuesta o propiciar una
transferencia.

Por tanto el medio es:

..."aguel que elegimos con la intencién especifi-
ca de lograr determinados objetiVOS".14

Cada profesor puede disefiar una diferente forma de propi---
ciar el aprendizaje, de acuerdo con el andlisis de las diversas-
variables que determinan la situacién particular de docencia gque
vive. Lo anterior se determina dependiendo del contexto con que-
se determina el acto educativo: finalidades, caracteristicas de-
los alumnos, en cuanto a edad, intereses.

b) Seleccidén de los medios de enseflanza-aprendizaje
1.- Establecer los objetivos de conducta para el curso en la se-
cuencia, en la cual serin seflalados

2.- Identificar el tipo de aprendizaje que encierra el objetivo

14.- Cfr. Panza Gonzadlez, Margarita. Los medios de la Ensefianza-
Aprendizaje, Perfiles Educativos, No. 3 CISE UNAM, 1979

Pp. 36
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3.- Proyectar un "programa de medios" que detalle casos diddcti-
cos, y determine las opciones de los medios

4.- Preparar medios destinados a un grupo de los objetivos que -
componen una secuencia.

5.- Determinar que medios pueden lograr el equilibrio eficaz en-
la presentacidn del objetivo.

6.- Establecer las especificaciones que debhen respetar los pro--
ductores al elaborar los medios didéacticos.

c) Procedimientos que se proponen

La investigacién documental

La investigacién testimonial y objetiva

- E1 interrogatorio

- Diversas técnicas de discusién en grupos pequefios
+ El1 simposio

+ E1 Debate

+ Lluvia de ideas

D) EVALUACION

a) Definicién de Evaluacidn

l.a evaluacidén en cuanto proceso, se ubica como parte inte--
gral de la accién educativa y, no obstante su utilizacién como -
examen, créditos o acumulacién de puntos se le ha tenido relega-
da respecto del proceso ensefianza-aprendizaje.

Efectivamente, la educacidén sistemidtica tradicional ha 1lle-



gado con este tipo de supuesta evaluacién mediante exdmenes, a -
lo absurdo, ya que se ha convertido en lo que prueba el rendi---
miento de los educandos. Los mismos profesores y padres de fami-
lia ponen en esos "exadmenes" su confianza. Importa mds una cali-
ficacién que el rendimiento real, no por la ensefianza, sino por-
10 que el alumno aprende.

La educacidén se enfoca, ahora, desde una filosofia diversa-
lejos de todo concepto de selecciédn. La mira sera que el profe--
sor debe promover el desarrollo de las potencialidades de la per
sona. Toda evaluacidén se debe convertir en fuente de datos e in-
formacién objetiva. Aunque es algo complicado, sin embargo, es -
una realidad que abarca la accidén de todos: profesor, alumnos, -
padres de familia, etc.

Estos elementos nos dan pautas seguras para poder definir -
lo que es 1la evaluacidén actualmente:

Es un proceso sistemdtico que se basa en la constatacidén --
del grado en que se logran los objetives educacionales que se --
proponen.

Por tanto la evaluacién del aprendizaje es un:

..."proceso sistemitico, mediante el cual se ob--
tiene informacidén, acerca del dominio de los-
aprendizajes propuestos..manejo de contenidos
y antecedentes del programa.. es decir, fa--—-

llas en la calidad o nivel de aprendizaje lo-
grado y en las estrategias de ensefianza”".1?

15.- Cfr. Omedo, Javier. Evaluacién del Aprendizaje, Mecandgrafa
S/F




Para ello el profesor debe conocer que tipos o momentos de-
evaluacidn hay:
b) Tipos de Evaluacién
1.- EVALUACION DIAGNOSTICA: es una exploracidédn que realizan los-
profesores para conocer el manejo que tienen los alumnos de cier
tos contenidos o conceptos que consideran necesarios para el de-
sarrollo del curso. Esto con el fin de aplicar las actividades -
remediales que posibiliten el aprendizaje de los alumnos.
2.- EVALUACION FORMATIVA: es una exploracidén que se realiza du--
rante el curso, a fin de obtener informacidén acerca del manejo -
que van logrando los estudiantes respecto a los contenidos del -
programa. Sus caracteristicas son:
a) Su funcidn es de retroalimentacidn: proporcionar al maestro y
al alumno informacidn sobre la forma de como se estd desarrollan
do el aprendizaje.
b) Orienta al conocimiento de los procesos: no es importante co-
nocer que el resultado del problema sea correcto, sino més bien,
conocer como se llegd a ese resultado.
c) Busca las etapas de los conocimientos necesariegs para el lo--
gro de los objetivos.
d) No estd ligada esta evaluacién con la ‘acreditacién, mds bien-
apoya al alumno para auto evaluarse.
3.- EVALUACION SUMATIVA

Se realiza al término de una etapa de aprendizaje para veri

ficar los resultados alcanzados.
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La informacidén obtenida permite tomar decisiones respecto a

la calificacidén, acreditacién de los estudiantes y orienta a la-

vez las accciones necesarias que se emprenderan, ya sea para la-

promocidén o para la recuperacidén académica.

c)

1.- Planeacién

Pasos de la Evaluacién del Aprendizaje

ca que tipo de evaluacidn, con que finalidad se desarrollara,

que puntos del programa comprenderda y qué tipo de instrumento

estrategia utilizara.

2.- Realizacién de la evaluacién:

a)
b)
c)
d)
e)
£)
g)
h)

d)

y de las condiciones en que se habrd de aplicarse. No hay ningtn

Qué se va a evaluar

Determinacidén de los procedimientos
Elaboracidn del instrumento
Definicidén de pardmetros
Aplicacién del instrumento
Revisidn

Juicio de valor

Utilizacién de resultados

Instrumento de Evaluacién

Va a ser en funcién del aprendizaje que se pretende evaluar

general de la evaluacidén del aprendizaje: signifi

O—

instrumento que pueda desecharse a priori, ni ninguno que cubra-

todas las necesidades de la evaluacidn.

APRENDIZAJE INSTRUMENTO



Conocimiento

Manejo de informacidn y conceptos

Habilidades y procesos mentales

Relaciones Sociales
Actitudes
Habitos

Destrezas fisicas

e) Aplicaciédn de la Evaluacidn en
Con los fundamentos tedricos
ron de dar con anterioridad de 1la

mente
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Examen objetivo

Examen por temas

Examen oral

Solucién del problema
Elaboracidén de trabajos
Lista de comprobacién
Escala estimativa
Anecdotorio

Registro especifico
Realizacidén de tareas
la Propuesta

y epistemoldégicos que se trata

.z P
evaluacién, en donde no unica-

al nifio o al grupo en si se le debe tomar como objeto de-

enseflanza, sino, como sujeto de aprendizaje, ya que ambos (suje-

tos y objetos) toman el rol de la

evaluacién permitiendo tomar -

un papel activo y decisivo en todos los momentos importantes del

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Conforme a estas condiciones, la evaluacidén se llevarada a ca

bo de la siguiente manera:

- Al final de cada sesidén se revisard lo mas significativo de la

vivencia.

- Analizar y elaborar grupalmente los problemas surgidos en el -

logro de los aprendizajes.



- Al término de cada tema se realizarid un segundo momento de re-
flexién y revisién, sirviendo de sintesis y elaboracién de cono-
cimiento.

- Al finalizar el total de estrategias se realizard a manera de-
recapitulacién, una sesién grupal, como balance de cardcter tota
lizador. Siendo la finalidad de una recuperacién histérica del a
contecer mids significativo.

Pero hay que tomar en cuenta que todas las evaluaciones in-
volucran a los participantes y al coordinador; la actuacién de -
cada uno de ellos puede ser:

- Autoevaluacidén: permite que se autocritiquen y analicen su de-
sempefio en el grupo y en las investigaciones realizadas.

- Evaluacién del grupo: consiste en sefialar cémo se observéd a ca
da uno de los participantes, tomando en cuenta sus participacio-
nes (intervenciones o interacciones), responsabilidades, compro-
misos, aportaciones, etc.

- Participacidén critica de los alumnos: se avoca al andlisis y -
planteamiento de la forma como percibid cada uno al coordinador.
- Autocritica del coordinador, como percibid el proceso del gru-
po vy cbébmo se percibid a si mismo.

- Lo relacionado con los aprendizajes tomando en cuenta el contge

nido.
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CAPITULDO v

CONCLUSIONES

a) En términos generales podemos decir que el pensamiento hipoté
tico-deductivo que se desarrolla en el drea de ciencias sociales
tiene una secuencia similar a las otras 4reas, pero su desarro—-—
1lo se produce a edades mas tardias que el conocimiento fisico--
matemdtico; las causas son:

- E1 desface que existe entre el desarrollo cognitivo y la ense-
fianza que se imparte.

- La falta de significacidén que los sujetos tienen en cuanto a -
los hechos histéricos.

- La no articulacidén del pasado con el presente.

b) Que la historia como ciencia social y cuya finalidad no es sé
1o mostrar los hechos pasados, sino que a través de ello en una-
forma critica y reflexiva podamos tener una clara cosmovisién de
nuestro devenir histdérico y esto 1lo va a lograr por medio de:

- La indagacidn, investigacidén para entender gque repercusiones --

ha tenido en su comunidad.
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CAPITULO VI

PERSPECTIVAS - Y LIMITACIONES

Tomando en cuenta el problema planteado en la presente Pro-

puesta, las condiciones tanto personales como tedricas y metodo-

l6gicas, pretenden ser un intento de ruptura con la estructura -

tradicional con que se ha impartido la historia. Este replantea-

miento es sin

duda uno de los problemas que debe orientar la ---

reestructuracién educativa, pues la aplicacidén de métodos, retrd

grados, coercitivos sb6lo han ocasionado que la historia sea toma

da como una nebulosa de informagién sobre personas, cosas y he--

chos que apenas tienen que ver con la realidad que enfrentamos -

todos los dias.

Por 'eso,

y en la blisqueda de una comprensién de ia historia

se hace posible a través del Marxismo, debido a que contiene ele

mentos conceptuales de las formaciones sociales desarrolléndose-

en los siguientes sentidos:

- La historia
- La historia
- La historia
cién del modo

- La historia

como realizacién de una ciencia humana

como producto de la praxis

donde explica objetivamente la forma de gonstitu--
de produccidn.

como un proceso de desarrollo de las fuerzas pro--

ductivas en contradiccidén con las relaciones de produccién.
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LIMITACIONES

El presente trabajo encuentra que sus limitaciones son:
- La existencia de confusién en torno al concepto de tiempo his-
tbérico en los alumnos.
- El1 nivel de desarrollo cognitivo de los alumnos.
- En la ensefianza de la historia en los primeros, hay que tomar-
en cuenta el limitado horizonte temporal del nifio, es decir el -
nifio sbélo sitifla los acontecimientos mds alld de una o dos genera

ciones.
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