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Introducecidn

#1 estudio de las Ciencias adquiere cada dfa mds importan—
cia,quiza porque es un medio para comprender por qué los he--
chos suceden como suceden,y ademds porque el hombre ha encon-
trado en la ciencia un procedimiento mediante el cual puede
llegar a encontrar respuesta a sus preguntas,s{ las busca en

forma cicstemdtica.

Tomando en cuenta la importancia educativa de la ensefan -
za de las Ciencias Naturales,he realigzado la presente propues
ta pedagéglca,al observar cue en la labor docente de los pro-
fecionales de 1la educacidn ,la encefanza de las Ciencias Natu
rales ocupa un lugar modecto por debajo de la importancia cue

se da 21 lenguaje y matemdticas.

Bs asi como en mi trabajo muestro la necesidad de revisar
y dar a la enceflanza de 2cta drea el sitio que le corresponde
ya gue su encefianza tiene un fin altamente educativo éuscitag
do y estimulando la curiosidad del nifio,ensefla al alumno a
observar a decsarrollar sus rentidos,sus facultades,despierta
su inteligencia,ejercita su capacidad de reflexidn ,de razona

miento,de comparacion y de generalizaci5n.

Yor lo tanto su impvortancia cerZd hacer de su encefianza un
aprendizaje vivificante, a bace de experiencias,y no wna edu-
cacidr librecsca e ineficaz que engendre indiferencia e inclu-

co dirgusto hacia esta disciplina.



CAXYITULGO I

DALIMITACION DEL OBJET0 DE ESTUDIO



Contextuglizacidn de la realidad

21 estado de Tamaulipas se encuentra situado al Norte de la

Republica liexicana,los

mercan la extensidn de

Tamaulipas los

=3 i
o B

NORTs.- Locs
SUR .- Los
BST

limites

Betados

ectados

2 .~ B1 Golfo de

limites en geosrafia con las lineas que
un territorio.idn el caso del Estado de

con los riguientes?

Unidos de América
de Veracruz y San Luis Fotosi

México

Bl estado de Nuevo Ledn

Victoriz.—-es uno de los principales municipios de nuestra

entidad por razdn de que la cabecere de este municipio es Ciu

dad Victoria,que & su vez es la capital del estado de Temaulli

race.

Reta limitado j;al norte por Giemez,al sur por Llera,al ecte

por C

acas y al ceste por Jaumave.Bl municipio tiene ume pobla

cidn de 203 764 habitantecs.

B1
de
el

relieve del =uelo es un tanto accidentado al oecte por don-

ce observa 'ma parte de la Sierra lKadre Criental.Al este,

cuelo ce eleve a un promedio de 200 a 400 metros sobre el

nivel del mar.

Las principale: corriente que bafian ecte municionio son:el rio

San liercos (ocasionalmente),el rio Corona y el rio Guayalejo



nue cirve de limite con el municipio de Llera.

En Ciudad Viectoria,por ser la capital de nuestro estado,radi-
can los Poderes Bjecutivo,Legirlativo y Judicial al cue asu—-
men ,recpectivamente,la re: ponsabilidad de gobernar,lesicla
e imvartir justicia a todo: los ciudadanos cue residen en el

ectado de Tameulipac.

Nuestra capital ha ido progrerando rénidamente y se obscerven
nuevos edificios publicos,calles pavimentadas y muchae obras

mée aue son indicacidén clara de la preocupacidn constante de

los habitantes gobernantes.(l)

m

La colonia en 1la cual desarrollo mi labor docente lleva
por nombre:colonia" Satélite 2" ubicada al noreste en ciudad
Vietoria.Dicho nombre se eligio como continuacidn de la ya

exictente colonia " Satélite I " .

Fué fimdada el dfa 25 de octuvre de I1932.
La dirigente cefora Nohemi Sosa,gestiond la formacidn de di--
che colonia,ante el sevor Luis Felipe Férez Collado,propieta-

rio del terreno.

Los primeros habitanter fueron la Srz.Cocepcidn Rodriguez Ze-
trada y el Sr. Runerto Gallegoc.Posteriormente llegaron la

“pa.liaz.Dolores Lerz y el Sr.Jestie Enrique Ramirez mcocta.

4 partir de 1983 fueron llegando més personas logrando reunir

I PEREZ Gonzélez 0.Sintécis geogrdifica de Tamaulipas p.I07-I08



-se 40 familias.Para ello la colonia "Corregidora” ya habia
sido fundada tambien por la Sra.Nokemi Sosa ,continuo como
dirizente la Sra.Margarita Olvera y actualmente la Sra.Sara

Rodriguez Ramos.

A continuscidn de la fundacidn de la colonia "tatélite 2"
se formo 1la colonia "Solidaridad”.
Hacste I989 se cambio el dirigente de la colonia "satélite 2"
ciendo elezida la sefiora Flora Sifuentes Urbina,quién inicid
los tramites para los servicios prioritarios de la colonia

como contenergia eléctrica y agua potable.

E1l cervicio de transporte utilizado,para llegar & dicho

lugar eran las "peseras rojas " lacs cuzles dejaban &l usuario

a seis cuadras de distancia de la colonia.

Aetualmante loe hebitantes de este lugar cuentan con el

cervicio de energia eléctrica y agua potable,con tomas domici

liarias gue satisfacen sus necesidagdes.

Asi mirmo con el servicio de"microbuses'con rutas 2 la colo--

nia " Satélite 2 ",col."Corregidora”" y colonias més distantes

de estae que dejen al usuario a una distancia muy corta de

sus hogares.
Las colonias gque circundan a la colonia "Satélite 2" con:
Al Oeste.-Col.Corregidora

Al Sureste.-Col.Satélite I

Al Norecte.-Col.Solidariiad
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Dicha colonia cuenta ademds con drboles frondosos y de orna

to como:rosales,helechos ,mezquites,etc.
Dentro de las planta: medicinales tiemen:hierba buena y albaca.

Existe gran veriedad de animcles domésticos entre los cuales
. . . ' d
se puede mencionar:rallinas,gsuajolotes ,satos,perros,asi como

ganado porcino.

Lee cesae estan conrstraidas en su mayoric de block,con techos
de 14minac de asbesto y concreto.Lac calles aun no han cido pa

vimentadas.

Cuentan con un tipn de orgsnizacidn ,cue son organismos en -
cargedos de regular el orden y la estabilidad de la poblacidn,
teniendo como mixima avtorided el Ayumtamiento Constitutivo

que es electo por sus habitantes.

21 comite de la colonia se encuentra organizado de la si --

guiente manera:

Frecidentz .- Sra.Flora Sifuentes Urbina
Secretaria .- Sra.liarta Nelly Gdémez

Tecorera e— Sra.0livie Gutierrez

Zn esta colonia la actividad que mds predomina es la de jor
nalero gue cuenta con un salario minimo eventual,concsiderando-

la de un nivel socioecondmico bajo.



También existe wn nimero reducido de profesionistas.
A lo largo de la Repiblica Mexicana encontramos diferentes ti-
pos de religidn o creencias,pero siempre una de todas es la
que sobresale.En esta colonia la religidn predominante es la

catdlica.

Lac personas visten en forma cencilla y de acuerdo a la es-
tacidn del afio.Los hombres usan ceneralmente pantaldn y camisa
de algoddn,debido & =u trabajo sombrero:Zntre los jovenes usan

ropa de acuerdo con la moda.

En 1z colonia"Satélite 2 " algunas personas combaten cier——
tas entermedades con hierbas medicinales,pués tratandose de co
sas que atafen tan de cerca a la supervivencia humana tienen
que buscar colucidn a ectos problemas con los medios menciona-

dos,ya que su econdmiz no les permite otra cosa.

Otra parte d= la poblacidn acuden a Centros de Salud,Issste

o Seguro Social.

La vida del hombre se decenvuelve en tres categorias :el
trabajo,el descanso f{sico y el tiempo libre,estas fases de su
vida diaria son importantes para el eguilibrio aque tendréd in--
fluencia en la integrécién comvnal,los tipos de diversidn de
loe cuzles disfrutan los habitantecs de esta colonia cson las si
guientes:bodas,bautizos,quince a%os,paseos al centro de la ciu

dad y bailes populares.

Lz elimentacidn en general es considerada de muy bajo nivel



nutricional,ya que las familias no cuentan con los medios ne-
cesarios para llenar un tipo de dieta adecuzda.
La alimentazcién en su mayoria e compone de frijoles,saleas,

huevo muy escasca carne y leche.

Como medios masivos de comuniceacisdn la mayoria de los hoga
res cuentan con radios y televisiones.-no tienen teléfonos pu-
blicos ni cacetas telefdnicas ,para catisfacer esta nececsidead
zcuden & vn teléfono piblico que : e encuentra en la colonia
"Nifos héroes" o van hasta un lugar cercano del centro de es-

te civdad.
Resefia hictorica de la institucidn

La ecsperarza de aslgim dfe contar con una escuela nacid en

1os habitzntes de la colonia nSatélite 2".

Y en el mec de enero de 1991,ce presentz ante ellos la pro-
fecora Ha.del Refugio Garze Rufz y les exvlica que serd la di-
rectora de la escuvela primaria ,que allf se iba z construir .
<e do a lz tarse de levantar un Censo de nifios en edad escolar
de lec colonias "Corregidora","Satélite Iy2"y"Solidaridad”, 2
los cuales les aquedaba lejos la ercuela de las "playacs", que
ere la miéc cercanz a dichas colonias, & continuzacidn de esto
se hace una preinscripcién con el fin de conocer con cue can-—=-
tidad de alumnor contaria para justificar la construccidn de
1a e:cuela en la colonia "Satélite 2",psra ello el 4 de febre-
ro llega la profecora Nelly silvecire Berrones Flores y juntas

siguieron con ecstea actividad,como no contaban con ningin local



disponible que las protegiera de las inclemencias del tiempo
utilizaron una enramada ,la cual se encontraba construida por
nueve horcones con tenaza,de los cue pendian ramas de "naca-
hnita" y otras ramas arbustivas qué hacian las veces de techo.
Dicha enramada era utilizada por los habitantes de la colonia
nSatélite 2" para realizar sus reunionec,donde exponian sus

problemzs y trataban de darles solucidn.

En el mes de merzo llegamos ceis mae:stras y dos maestros ,
contando para ece entonces con una caga de madera ,z partir
de ese momento se nos plantea la sitvacidn,las actividades a

realizar ¥ el compromiso cue a partir de ese momento tendria-

mos.

Durante los siguientes meses del a%o escolar en curso nos
organizemos de tal manera que mientras una cantidad de los
maestros cumplia con dar apoyo pedagdgica a nifios que lo re -

querian,asistiendo para ello 8 luego 10,15,I7,30 y 50 alumnos.

El aula(la casita de madera)en los primeros siete dias re-
sultd insuficiente para atenderlos.
Los padres de familie de inmediato ce sensibilizaron ante el
esfuerzo,unos ofrecier»n hrindar aportaciones econdmicars ,pero
eran ecstos insuficientes frente a la invercidn total cue de -
mendaba el proyecto de construcecidn de une escuela,otros to -
maron el camino corto,brindaron sus casas .
Desocuparon el drez que tenian dectinada a la sala y ahi aco-

modaron sillars,bancos de madéra O cimplemente rejas "tomate-
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- ras".Todo lo que en apariencisa mostrard colidez represen -

taba wm fin utilitario.

tor su parte los demds maestros cumplian con actividades ta-
les como:realizar gertiones ante inctituciones o dependen—-—-
cias oficiales y pidiendo apoyos econdmicos.

De ecta forma tranccurrid el a%o esccolar IS9I-1992 -

Habiendo donado el Ayuntamiento que presidia el alcalde
Remdn Durdn Ruiz,nor acuerdo de Cabildo,el lote que se ubica
entre la calle Tierra y Vie Léctea de la colonia"tatélite 2"
para gue en 81 ce conrtruyera una escuela,y en la cunl ya ce
er.contraba levantada la célebre enramada,se presentd la dipu
taga federal Laura £licia Garza Galindo ¥y al percatarce de
las condiciones en cue <€ impartia la enrefanza a los nifos,

con breves palabras cello un compromiso:"La Satéliite 2" ten-

drd escuelza.

El entusiasmo de la maestra Ma.del Refugio Garza Ruiz se
fortalecid atm més ,al recibir el apoyo del director de
COPLADET* Francicco Adame Ochoa,que contagiado por las muee-
tras de participacién,paso a2 convertirce en uno de los prin-
cipale: impulsores del proyectd y asi el 22 de septiembre de
1992,en presencia del precidente municipal Ramdén Durdn Ruiz,
la dirutada federal Laura Alicia Garza Galindo,el gobernador
Américo Villarreal Guerra, se colocd la primera piedra de lo

que seria la nueva escuela.

Los padres de familia ah?i congregados en torno a la directo-

*Comiceidn de Tlaneacidn y Desarrollo del 2stado de Tamauli-
pas.
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-ra,propucieron al gobernador,en reciprocidad por el apoyo
otorgado a sus demandac,aceptard que la nueva escuela llevara
el nombre de "Américo Villarreal Guerra".i lo cual respondid
gue era un homenaje inmerecido y propuso & maestros y padres
de familia pensaran en otro nombre,"uno cue no =€ le hubier=z
puerto a otra eccuela',y asi curgidé una ovropuesta ecpontdnesa
,"que ce llame Ejercito Mexicano",el jefe del Zjecutivo asin-
tid y refrendd eu compromiro de seguir apoyando todacs las

acciones que ce emprendieran.

mes de diciembre ce realiza una canpatia de recole —-

L2

[

n e
.’ . y " . - ’
ccion de coovperaciones economicar voluntarias,en la plaza Jue
rez,frente al Centro Cultural Tamanlipas con el tradicional
"cildmetro de oro™ pidiendo directamente a sente gque regalace
una moneda de un nuevo peso(mil pesos)para dectinarla a la com
pra de material parz la terminacidn de la construceidn de la
escuela,de la cual se entre-arian para el mes de enero las pri

meras ecinco aulars de las ocho en proyecto.

Al regreco de vacaclones decembrinas,se nos ubica en las
cinco aulac mencionadas,pars lo cual el terreno de la ecscuela
se encontraba ya cercado con malla cicldnica y uno de los cin-
co calonec lucia en una de cuc paredes el nombre de nuestre

eccuela:" 2jército Mexicano".

La planta de perconal ce constituye de la csiguiente menera;
la directora,auxiliar técnica,tres maestros y ocho maestras.
Como las aulas son insuficientes ce tomd el acuerdo de ocue

rupos parzlelos trabzjarian en el mismo saldn.

™

(e}
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Para la primer cuincena de enero con entregadas otras tres
aulas la direccidn ,la cooperativa y los baflos,ubicandosenos

nuevamente y cuedando en 2lgunos selones 4ot ZIrupos.

Desde el inicio del ciclo escolar nuestra escuela a contado . »
con una organizacidn cemejante a cualauier otra eccuela,sin to
mar en cuenta los inconveni=ntec materiales que se nos presen-

taron.

Actualmente e cisuen haciendo gectiones ante dependenciacs pa<=
ra colicitar ayuda para la creacidn de anexos y esvacios re--—-
creativoe,lozrandose &lgunos tales como:le reforestacidn,para

1o cual contamos para su realizacidn con el apoyo del Sr.raul
Colleman,personaje distinguido en 1la caminata que realizd des-—
de Canada hasta Brassil,llevando como mensaje wma campafa mun -

dial ecoldgica.

Laemdc con 1la nifia Carolina Garcia Travesi Gonzélez quién fué
en representacién de Kéxico en la cumbre de la tierra en Bresil

la cual pidtico y oriento a loc nifios en la forma de sembrar y

lozrar el crecimiento de los drbolitos.

Otro logro ez haber conseguido 70 desayrnog para nifios de e: -
cacos recurcos econdémicos ,otorgados por el Desarrollo Intezral

de 1la PFamilia.

i préctica docente la derfarrollc en lz eccuela primaria de
Nueva Creacidn(no ha sido reconocido oficialmente el nombre de

2jéreito liexicano}, con turno matutino y clove de2l cantro de
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trebejo 28 DER 2I92 W.Perteneciente a l2 zona escolar I6I de

esta ciudad.

BEs una escuela de organizacién completa,encontrandose ins-

critos 197 niAos.

Dicho edificio escolar se encuentrsa dividido en 3

- Unidad Pedagdgica
— Unigad Lédics

- Anexos
Unidad iedagdgica
Comprende la totalidad de las auvlas y mobiliario.
La conctruceidn de estas aulas son del siguiente materisl:la-

drillo,cemento,varilla,arena,fierro y ventanas con vidrios.

1z edificacion es de tipo moderno,ce encnentra orientada
de este a oeste,consta de in total de ocho aulas y una dire--

« &
ccion .
Cada =saldn cuenta con mesabancos de madera tipo binarios,un
eseritorio,una silla para vso del maestro y material de uso
colectivo(pizarrdn,si: es y borrador).

Unidad Lddica

Eeta concstituvida por bafios para nifios de ambos €eX0s ¥y uno
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pars uso exclusivo de lor profesores,los mirmos cuentan con

instalacidn de drenaje y agua potable.

ANnexos

La eccuels cuenta con los siguientes anexos:biblioteca,lsa
cual se encuentrs organizada en cada grupo de maneri csencilla
ecto con el fin de crear en el nifio el gusto por la lectur=.
Lz tienda escolar,cue es una manera de hacer participar & los

e Fy . . - . .
ni%os, a la wez gue pratica los conocimientos cue ha adquiri-
do.La reforectecidn,sue es unc manera sencilla en la cue préc

’

tican y adguieren hébl tos que nueden aplicar en su contexto

cocial.

81 concejo téenico de la e:zcuela se encuentra orsanizado
de la sicuiente maneraiel presidente,secretario,tesorero y

vocales.

Iara ectablecer un vinculo de comunicacidn y trabajo entre
escuela y comunidad se ha ectablecido une Asociacidn de ra ——
dres de Familia,asi como un comite tro-construccidn para la

realizecidn de la construccidn del edificio eccolar .

La organizecidn aplicada al aspecto administretivo

2n lo referente a administrecidn ce puede mencionar:
— Lz verificacidén de la inccripeidn del alumnado
- Oue los profesores de grupo 1leven al corriente la sigaien-

te documentzcidn :lista de asistencia ¥y calificaciones del
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cuaderno de trabajo,programa escolar y distribucidn de tiempo

y

horario.

La directora lleva el control del archivo de la escuela com-
puesto de la siguiente manera:

Datos personales de la plantilla de maestros de la escuela
Docimentos enviados por el SEET e Inspeccidn escolar

Actas de nacimiento de los alumnos

Oficios expedidos por la escuela y donaciones recibidas
Oficios expedidos al personal docente

Creditos escalafonarios

Documentacida del ciclo escolar 9I1/92

Convocatorias enviadas a la escuela

Formatos de compromisos de los padres de familia con la esc.
Planes de trabajo del consejo técnico de la escuela
Formatos para prestamos

Constancias de trabajo expedidas por la direccidn de la ese.
Inventario de la escuela

Plano de la e=zcuela

Hojas de escalafdn

Hojas de inscripcidn

Iniciacidn de labores

Asoeciacidn de Padres de Familia

Formato de estadistica No.4

Pormato de solicitud para el nombre de la escuela

Relacidr. de maestros con alumnos

Consejo técnico de la escuela ciclo 92/93

Copias estadisticas
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. Pormato de datos personales

. Registro de firmas para pago de nominas

. Formato para solicitar bienes a la SEBET

. Formatos de licencias

. Lista de padres de familia por grados

. Oficios enviados por el Sindicato y Delegacién

. Comite de seguridad escolar 92/93

Organizacidén escolar

Para que las funciones de la escuela cse desempefien en forma

exitosa se requiere de una organizacidn.

La realizacidn de las diferentes actividades deberan estar su
jetas a un horario de 5 horas de actividades ,cue se inician
a las 8:00 A.M teniendo un receso de 30 minutos y finalizanéo

las labores del dia a las I3:00 horas.

Personal que labora en la Escuela Primaria de Nueva Creacidn

Personal directivo.-lo representa la C.Profra.Ma.del Refugio
Garza Ruiz.

Auxiliar técnica.-lLa c.Profra.Nelly Silvestre Berrones Flores
Tersonal docente.-En este plantel laboramos tres maestros y
ocho maestras,cada uno con sus respectivos grupos.

Quién ademdes de atender su grupo tienen las siguientes comi=-
siones accidn aocial,deportes,periodico mural,higiene,refores
tacidén,ahorro eccolar,cooperativa escolar,puntualidad y asis-

tencia y botiguin.
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Caracteristicas del grupo

Bl grupo a mi cargo es el cuarto grado grupo nA",ésta inte
grado por 20 nifios de los cuales II pertenecen al sexo feme-

nino y 9 al sexo masculino.

Su edad promedio esta entre los 9 y 10 afios.Son nifios que

viven en diferentes colonias cercanas @& la escuela.

En el saldn de clases se encuentran sentados en bancos bi-

rios.

Las clases gue ce les exponen estan planeadas seman&almente
y por falta de algunos libros,se les proporcionsn en algunas

ocasiones copias referentes al tems que se va a ver.

En el desarrollo de las actividades se procura darles opor
tunidad para que organicen su trabajo mediante la discusidn
en equipos ,que efectuen observaciones y experiencias para
que pongan en préctica lo aprendido.

As{ como tambien gue expresen en forma individual sus dudas

e incuietudes sobre un tema.

Otras actividades que realizan que no se refiere a contenidos
planeados sontel aseo del aula,regar sus drbolitos plantados

y vender en la semana que nos toca la "venta de tacos”

Hay ocasiones en gque las labores docentes se ven limitadas a

consecuencia de la baja asistencia de los alumnos y esto es
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debido:e la temporada de frio,por falta de utiles escolares y

por cerencia de zapatos.

Otros factorecs gue intervienen paras limitar la prdctica do-
cente vienen siendo las rondas infantiles, juegos tradicionales
y concurso del himno nacional,donde intervienen para su presen
tacidn nifios de diferentes grados y dirigidos por algunos pro-

fesores.

Las formelidades que se siguen al interior del grupo son

las siguientes:?

. pase lista

. pecoleccidn del ahorro los lumes & la hora de entrar z clase

. prueba mensual

. llenado de boletas de cada alumno y firmadas por sus padres
mensualmente.

. realizacidn de avances programdticos y cuaderno de trabajo
donde en forma ya desarrollada se ponen las actividades de
cada uno de los contenidos a ver durante la semana.

. reuniones de padres de familia

. planeacidén de actividades con padres de familia para reunir
fondos econdmicos para mejoras de nuestra aula.

. venta de cooperativa

. realizacidn de la guardie semanal

. hacer honores a la bandera

. elaborar el periddico mural mensualmente
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Planteamiento del problema

Vivimos en wn mundo que ésta cambiando continuamente en
mayor o menor grado.Por ello al estudiar las Ciencias Natura-
les se pretende la formacidn de uma actitud cientifica en el
nifio que le permita entender la ciencia como um proceso evolu
tivo,wma busqueda ligica y sistemdtica ,que fundamentada en
conocimientos logrados anteriormente y en procedimientos de
jnvestigacidn especificos permite la adquisicién de nuevos co-
nocimientos y explicaciones acerca de diversos objetos,seres y

fendemnos naturales.

De acuerdo a lo anterior creo necesario que el maestro ten-
ga la debida preparacidn tanto pedagdgica como cientifica a
£{n de oue la encefianza que imparta en la escuela primaria de
los mejores resultados,pués la preparacién gue se adquiere en
este nivel educativo es bédsico para la informacidn cultural

del individuo.

Solo de esta manera el maestro podrd conducir al educando
en el proceso encefianza-aprendizaje de una forma que realmente
jnterese al escolar y esdemds se eludird una enceflanza puramen-

te librecca.

Fara lograr lo expuesto anteriormente considero como punto

fundamental para el docente saber:

s, Como ensefiar Ias Ciencias Naturales basandose en el

método experimental *?
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Ecte cuestionamiento surge a raiz de que hemos promovido
los conocimientos desde la mente del profesor hacia la del ni
fio hay aue aceptar que la forma oral,discursiva,constituye el

vehiculo natural para establecer dicha transmisién.

Es de esta manera como me he dado cuenta de gue muchos ma-
estros exponen sus clases de una manera tradicional donde la

intencionalidad bésica es {nicattransmitir conocimientos.

Bcta manera de dar clases impone uma rutina que carece de
valor formativojlos alumnos deben ecscuchar lo gue el profesor
dice,trasladar ecsos conocimientos & unos apuntes y luego es -

tudiarlos para los exémenes.

En caso del profesor es el actor principal y el alumno
actda como receptor pasivo de informacidn generalmente esté--

ril.

Los programas constituyen el eje orientador de la activi—
dad docente asi se destruye el interés de los nifios por la-
ciencia y no se les permite comprender qué es la ciencia y

cuales son sus métodos de trabajo.

Con esta forma de ensefianza,el alumno "gsgbe" en la medida
en cue repite definiciones,hechos y datos que no ha asimila-
do
Lz transmisién de conocimientos,por lo demds resulta demasia-
do fria e impersonal,y al nifio sélo le resta almacenar datos

como cuerpos extrafios,ya que no tiene oportunidad de realizar
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analisis objetivos.

Bl educando no dispone de ocasiones para expresarse;unica-
mente en los examenes puede hacerlo,aunque sea sélo para repe-

tir lo gue aprendié de memoria.

Considero de fundamental importancia procurar que el alumno
esté mds en contacto con los fendmenos naturales y el trabajo
de investigacidn ,otorgando aci verdadera importencie al valor

formativo de las ciencias.

De esta manera el programa de estudio dejard de cser el eje
de la actividad docente,ya que tan s8lo precenta situaciones
de aprendizaje propias del dmbito de las ciencias naturales pa
ra gue los alumnos participen activamente estudiando problemas

y abordarlos en forma cientifica.

El nifio necesitard ser el actor principal del proceso ense-
fanza-aprendizaje y el docente se situa en una posicidén distin

ta:alterna de compromico.

De esta forma lz encefanza de la Ciencis permitird a los

alvmnos actuen creativamente.
B1 estudio de la préctica docente me conduce a enunciar un
problema donde es necesario replantear las estrategias didde-

ticas y su repercusidn en los aprendizajes.

Se trata de inovar el trabsjo educativo que bien se ha nom-
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bredo tradicional,donde el alumno es un receptor y donde se lo-
gran aprendizajes unicemente sin sentido para su estructuracidn

del pensaniento.

Entonces hace fzlta investigar los agentes psicopedagégicos
que propicien el conocimiento ecponténeo y todea la estructura-

cidn 18gzica intelectual propia de los nifios.

L fin de hacer evidente ecta situacidn tradicional de la
priactica docente de las cienciae naturales ,es aque presento la

siguiente 2xperiencia didéectice.

REGISTRO DE UNA CLASE
ESCUELA PRIMARIA DE NUEVA CREACION
¢c.C.T 28DPR 2I92W.ZONA ESCOLAR I6I
COL."SATELITE 2" CD.VICTORIA TANM.

TERCER G R &2 DO

Contenido:La reproduccidn

Desarrollo 32 la clase

La maectra comenta que gquedaron de Vver el dia de hoy como nace
un nifio.Les dice gue en la matriz los nifos crecen,les explica

gque cuendo van creciendo deben salir de la medre.

Faestra.-;0ué ce necesita para que se forme el nifio?

Tedro .- Una mujer y un hombre



MNaestra.-

Ju&n * ™
Carlos .-

Maestra.-

Juan o=

Maestra.-

Carlos .-
Vanesa .-
Angélica-
Pedro .-

Hugo
Maestre.-

Eliud .-
Maestra.-
todos .-
Maestra.-
todos .-
Maestra.-
Clara .-

Maestra.~-
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Tara que nazcan los animales tembién debe haber una
he..bre y un macho.El macho tiene espermatozoides y
la hembra ovulos y a8l juntarse estas dos cosas dan
vida & un nuevo sr.BEn su libro de ciencias naturales
pdgina 82 vamos a continuar pldticando de esto y va-
mos a ir viendo los dibujos

;,Qué libro maestra?

;,pézina 827

Ayer vimos como se reproducen las plantas y animales
hoy vamos a ver como lo hacen los hoxbres.

;Bs este maestra?;Cudl pdgina maestra?

Les voy & hacer una pregunta;Todos tienen hermanitos
verdad? ¢;Qué han sentido cusndo nacen?

emocidn

grite

emocidn

emocidn

mucha emocidn

esto lo experimentamos todos $Qué nececitemos cuando
wn nifio aceba de nacer?

leche materna .- e e

$Quién ce la proporciona?

la mamd

.,Fero cuendo la mamd no tiene?;A que recurrimos?

&l biberdn

Qué hacemos cuando tenemos hermsnitos ?

los gueremos

El nifio necesita de mucho carifio y amor de todos los

que lo rodean.FPasamos a la pagina 85.Fijense gue es

75219
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como un cuento,voy a leerles lo que viene en esa pdgina.

Cémo nos reproducimos los seres humanos.

Cugndo nace una nifia o un nifio la familia se alegra mucho.
Un bebé recien nacido necesita que lo quieran ,lo cuiden,lo
alimenten,lo vistan y lo abriguen.
Todas las personas gue viven con é1 1o pueden atender.Ensefiar
le a caminar a hablar, jugar con €l ,son formas de brindarle
carifio.Bl papd y la mamd desde que ce enteran cue nacera un ni
flo,comienzan & preparar su ropa,el lugar donde estard y a pen-
sar cémo cerd.

As{,cuando t naciste te cvidaron.

- se oye a lotc nifios platicar de otras cosas.

- wn nifio busce la pdgina ‘ue leyd la maestra.

Maestra.- un hombre y una mujer deben juntarse para poder dar
vida a un nuevo s£r.

- nifios platicando

Maestrz.- tenemos un dibujo en el libro,observen como se van
desarrollando ustedes y sus hermanitos.

- les explica segin el esquema.

Maestra.- fijense como al juntarce el ovulo y el ecspermatozoi-
de queda como el dibujo lo dice una relotita.
En el siguiente dibujo diganme co:ro esta el nifio.
Tiene partes mds grandes.

Meria «<-loc pies

Juan «—- la cabeza

Maestra.- ;Qué ce le ven?

Carlos .- los ojos
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Karla .- el ombligo

Maestre- Ven esa tripita ,¢Qué va a pasar por ella?Vanesa con-
testame.

Vanecsa .-no contesta

Maestra.-Pasa alimento,y &Cémo se va alimentar?

Carlos .- cvdndo coma la mamd

Yarfa .-maestragcdmo resrire el nifio?

Maecstra.-a travée de su madre,la que debe llevar uma vida sana

Lupe ~maectra mi tia Silvia tomaba cuando wctaba embarazaca

Maestra.-oue barbura ,vamos a regafiar a Silvia

Carlos .- maectra si fuma la sefiora fuma el nifio

Vanesa .- eso csale en la tele

Meestra.-todo eso es verdad y hace dafio al nifio

Carlos .-¢se mueren los nifios?

Maestra.-no,pero nacen delicados o enfermizos.zn el siguiente
dibujosCudntos meses tiene el nifio?

Maria .- un mes

Maestra.- seis mesecs.;Qué diferencia encuentran?

Carlos .- tiene pelo

Maestra.~-todavia no,contestame Arturo

- no contesta-

Maestra.- se le ven las orejas ,la boca,cue més?

Carlos .- el pelo

Maestra.-td terco con el pelo

Monica .-los deditos

Maria .-el ombligo

Mzestra.—el ombligo ya se lo habiamos vistojcomo=se le ven
los pies?

Carlos .- grandes
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Maestra.- a los seis meses el bebé se estira,se mueve,se da
vueltas,sus movimientos son fuertes.Vamos a ver la
dltime pdgina.i Cufntos meses tendrd?

Arturo .-ceis meses

Monica .-nueve meces

Maestra,-sQue va a pasar?

Monica .- va a salir

Meestra.-Ya va a nacer,a los nueve meses empieza a buscar su

csalidagY que pasd”?

Arturo .-—salig

Maestra.—;Y cémo se pusd la familia?

todos .-muy contentos

Maestra.-y como dice agui el dibujo jiBravo,bravo,ya nacid el

bebé !

Maestrs.-van a traer de tarea las siguientes preguntas que van

a anotar en su cuaderno.

I.-;Donde naciste?
2.-5Quién atendid a tu mamd en el parto?
3.-4Cudnto pesabas y medias al nacer?

4.-;Quiénes te cuidaron cuando eras bebé?
Justificacidn

A pesar de que en los programzc de encefianza de la escuela
primaria aparecen las ciencias naturales como materia de estu-
dio,no se les ha dado la importancia que tienen,y sobre todo ,
no se realiza con la mira de alcanzar los verdaderos objetivos

gue desde el punto de vista educativo tienen,es decir,contribu
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-ir al decarrollo de la personalidad del educando.

Para esto es necesario cue el maestro tenga la debida infor_
macidn pedagdgica y cientifica a fin de cue la ensefanza que im
parta de los mejores resultados,solo en las condiciones sefiala-
das de preparacién ,el maestro podra conducir 2l educando en el
proceso ensefianza-aprendizaje,ya que el nifio al experimentar
adquiere capacidad para argumentar con claridad y precisidn ,
puesto que los conocimientos adquiridos son el resultado del ..
andlisis de los fen’menos observados,y acerca de los cuales me-

diante la experimentacidn,ha podido comprender.

De esta manera ,los hechos ¥y fendmenos tiene el wvalor de las
cosas vividas,y el conocimiento que de ellos se obtiene median--
te la prictica experimental se apoya en realidades comprobables
y no en la palabra més o menos autorizada del maestro o del 1li-

bro
Objetivos

Toda actividad diddctica debe dirigirse a conseguir la meyor
eficacia.
Fara ello es preciso fijar unos objetivos bien detsrminados .

Se ofrecen a continuacidén los mée significativos.

- La implantacidn en el alumno de los hibitos de observar,expe-
rimentar,comparar,reflexionar y criticar a partir de datos

obtenidos por el propio escolar de forma directa.
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-~ Cultivo y perfeccionamiento de diversas capacidades:atencidn
memoria,voluntad,interés,razonamiento,etc.

- Satisfaccidn fe la curiosidad por los fendmenos naturales ,
estimulando en cada edad los intereses dominantes.

- Uno de los objetivoe principales esta relacionado con el ob-
jeto de estudio, o cer el métrdo experiementrsl entendiendo
por método experimental ,las conductas del nifio en el desa--
rrollo de su pensamiento,la aproximacién cue €1 hace del mun

do fisico{peso,volumen y concervacidn de la cantidad).
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La concepcidn de decsarrollo dentro de la psicolozia genética

Lacs consideraciones sustanciales de la aproximacion psico-
genética arraigan en las concepciones acerca del desarrollo

del sujeto y del aprendizaje.

El desarrollo psigquico del nifio es un proceso continuo de
construccidn de las estructuras cognoscitivas,las cuales no se
encuentran preformadacs en el sujeto,sino cue deben ser desarro
lladas y reconstruidas a diferentes planos en periodos subse -

cuentes.

Dicho desarrollo depende,tanto de la maduracidn fisica , es
decir tanto del sustrato bioldgivo adquirido por la especie hu
mans en su evolucidn filogenética,como de la interaccién con

el medio ambiente y social que rodea al sujeto.

As{ el hombre es ,2 la vez ,un ser bioldgico,psicoldgico ¥y
social.Y se desarrolla tanto fisica,como intelectual y social-

mente.

El decarrollo fisico-bioldgico parte de las caracteristicas
de la especie,es decir,de la herencia.De este modo,dicho desa-
rrollo implica crecimiento,maduracién de la estructura y de la
funcidn cea a nivel fisico o neurdldgico.Fero esta maduracidn
si bien depende de la naturaleza de la ecpecie teambien depende
de la interaccidn con el ambiente:alimentacién,ejercicio,etc.,

cue ayuda o entorpece el decenvolvimiento de los seres humanos.
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A diferencia de la maduracién f{sico-bioldgica,en el desarro-
1lo intelectual las estructuras cognoscitivas son construidas
por el sujeto a lo largo del tiempo.BE=ste desarrollo es mas de=
pendiente de las interacciones con el medio fisico y social y
de las acciones aque realiza el sujeto con esos medios.Por ello
se puede propiciar dicho desarrollo proporcionando &l indivi-
duo ambientes fisica y socialmente ricos,que le otorguen mayo-

res oportunidades de accidn y,por ende,de desarrollo.

Asimismo,el lencuaje,lz afectividad y la socializacidn no
son innatos;su desarrollo depende de la riqueza que le brinda
el m=dio social y los individuos.En este ser.tido,la sociedad
cuenta con un medio fundamental para formar integralmente al

individuo en todos y cada uno de sus aspectos;jla eduvcreidn.

Bl decarrollo pcicoldgico ,puede explicarse por varios fac
tores:
. La maduracidn
. La experiencia fisica
. La tranemisidn social

Sin embargo,cada wmo de ellos,por si sdlo es insuficiente
para explicarlo.Aci{ tenemos wn cuarto factor:la equilibracidn

gue es un factor fundamental cue explica el desarrollo.

Ya desde que existen tres factores -dice Piaget-es necesa-
rio cue se ecuilibren entre ellos;pero a’emds ,en el desarro-
1lo intelectusl interviene un factor fundamental.iEs que un des

cubrimiento,una nocidn nueva ,una informacidén etc.,deben equi-
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librarse con 1as otras.BEs necesario todo juego de regulaciones
y compensaciones para conducir a la coherencia.Tomo la palabra
mequilibrio” no en un sentido estético, sino en el tcentido de

una equilibracidén progresiva,la equilibracién que es la compen

cacidn por reaccidn del sujeto a las perturbaciones exteriores:

Al igual que el crecimiento orgdnico .El desarrollo psiquico
consiste en una marcha hacia el ecuilibriojel equilibrio fisi-
co se caracteriza por una maduracidn de los d6rganos y una ter-
minacidn del crecimiento,lo cual da cierta estabilidad 21 orga
nismojde igual manera lz vida mental evoluciona hacia wna for-
ma de equilibrio final repre-entaca por la edad adulta.Sin em-
bargo,el equilibrio que alcanza el desarrollo Srganico es mds
estdtico,en cuanto llege a wn maximun,es decir,en cuanto termi
na el crecimiento,emcieza una evolucidn regresiva que culmina

con la vejez.

En cambio ,sefiala Piaget.-Las funciones superiores de la in
teligencia y de la afectividad tienden hacia wn "equilibrio mé
vil",y mds estable cuanto més movil es, de forma oue ,para las
almas sanas,el final del crecimiento no marca en modo alguno
el comienzo de la decadencia,sino gue autoriza un progreso es-

piritual que no contradice en nada el eguilibrio anterior.

Completando este concepto de equilibracidn ,aparecen dos aspec
tos ecencialez:las funciones invariantes y las estructuras va-

riables.

Al considerar gue la inteligencia es una interaccidn constante



32

del individuo con eu medio,liaget propone,para explicarla ,

dos invariantes funcionales;la adaptacién y la organizacidn.

La organizacidn represente la tendencia que tienen todos
los organismos de coordinar sus procesos en sistemas coheren-
tes.La adaptacidn es, a su vez,una constancia de relaciones
del organismo con el medio ambiente.la adaptacidn se considera
en funcidn de dos procesos complementariosila asimilacidn y la

. &
acomodacion.

1a acimilacidn es la integracidn de elementos nuevos a las
estructuras del sujeto y la acomodacidn es la modificacidn de
los esquemas o estructuras del sujeto bajo el efecto de los ob
jetos que son asimilados.Lla asimilacidn es indispensable,por -
que asegura la continuidad de las estructuras,al adaptarse de

manera concstante al medio.

For tento la adaptacidn no es otra cosa que la equilibracis
én entre la asimilacidén y la acomodacidn.
De esta manera ,el sujeto tiende a construir estructuras més
complejas y mejor organizadas a lo largo del tiempo lo cual le
lleva a una mayor adaptacidn.Y estas estructuras representan

la variabilidad del organismo.

El desarrollo psicuico del nifio atraviesa por una serie de
periodos (que abarcan edades aproximadas);sensorio-motor(0 -
2 afios)juna etapa de preparacidén para las operaciones concre--—
tas,llamado periodo preoperacional(2-7 afios);el periodo de las

operaciones concretas(7-II afios) y el periodo de las operacio-
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nes 1dgico formales(II-I5 afios).

Dichos periodos marcan las caracteristicas funcionales y
estructurales de la conducta y del pensamiento del nifio.
Esta divisién del desarrollo en neriodos pocsee tres caracterig
ticas fundamentales: I)orden de la secuencia,que es el mismo
para todos los sujetos;2)cardcter integrativo,el cual signifi-
ca que las conauistas de un periodo anterior no se pierde,sino
que se integran al siguiente pero de manera cualitativa dife--
rente y:3) ectructura total,la cual determina el periodo.
Una estructura de acuerdo con Piaget.-es un sisteme que repre=
senta las leyes o propiedades de totalidad,en tento cue sisto-
me.Asi cade periodo forma wma estructura que lo diferencia de

los otros.La estructura del periodo sensorio-motor es el gru -

po préctico de decplazamientos,la del periodo de las operacio-

nes concretas es el agrupamiento matemdtico y la del periodo

1dgico-formal ,la del pencsamiento 1l8gico ilimitado.

Es necesario hacer dos comentarios:primero,el periodo preo-
peracional no forma ninguna estructura,por ello tiaget habla
de tres periodos de desarrollo y no de cuatroj;segundo,las eda-
des consideradas en los periados noson absolutes,sino relati--
vas s;no hay aue confundir el paso de un nivel a otro con llega
a la edad.Lo importante son los ritmos de desarrollo y las es-—

tructuras,no la cronologia.
b4

Ias distintas construcciones de las estructuracs marcan el
paso del desarrollo del conocimiento de niveles simples a nive

les mécs complejos,pero este "progreso de los conocimientos no
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se debe ni a una programacidn hereditaria innata,ni a wna acu-
mulacidn de experiencias empiricas sino que es el resultado de
wa autorregulacién a la que podemos llamar equilibracidn,esta
equilibracidén no lleva al estadio anterior,en caso de una per-
turbacidn,sino que conduce,normalmente, a un estado mejor en

comparacién con el estadio de partida y vodo ello porque es el

mecanismo autorregulador que ha permitido mejorarlo.

Asf,el desarrollo es,ante todo,un asunto de equilibrio,una
tendencia a organizaciones mds coherentes y adaptaciones més

estables,reprecentadas éstas por la vida adulta.

La concepcidn del sujeto activo dentro de la psicologia gené--

tica

La psicologia genética concibe al sujeto como un sujeto
cognoscente,el cual"para conocer los objetos(...)debe actuar
sobre ellos y,en concecuencia,transformarlos.Desde las accio--
nes sensoriomotrices mds elementales hasta las operaciones in-
telectuales mds refinadas gue son ain acciones(reuwnir,ordenar,
poner en correspondencia,etc)pero interiorizadas y ejecutadas
en pensamientos,el conocimiento esta constantemente ligado a

acciones o a operaciones es decir,a transformaciones.

Este principio piagetiano marca uwna diferencia sustancial
respecto a otras escuelas clasicas.El empiricsmo concibe a un
sujeto pasivo y contemplativo que extrae el conocimiento como
dato directo Ge la realidad .E1 sujeto es solo una tabla racsa

en la que se impregnan los registros de la percepcidén y de la
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experiencia.
Concibe al objeto como independiente del sujeto,otorgdndole

una objetiviidad fuera de la subjetividad del sujeto.

Por otra parte el idealismo concibte a um sujeto activo den-
tro del proceso de conocimiento,pero lo considera como prefor-
mado en el sujeto.De ests manera,para el idealismo el conoci -
miento es innato y ya estd dado en el sujeto con anterioridad

a la experiencia.

FPara Piaget por el contrario,el conocimiento no se extrae
directamente,ni tampoco es producido por el sujeto divorciado
del objeto.Fara &1 ,el conocimiento es producto de una intera-
ceidn constante entre el sujeto y el objeto.De este modo, la
categoria de accidn cobra en la teoria piagetiana una gran inm-
portanciatel conocimiento deviene de la accidn y versa sobre
las transformaciones.

~ F R .

Asi,lo esencial del sujeto no es contemplar,sino transfor--
mar y su mecanismo es netamente operatorio.Dicho mecanismo(la
operacidn)es wma acecidn interiorizada,ejecutada interior y sim
bSlicamente en el pensamiento,cuya particularidad es que puede
cer invertida,es decir,puede ser reversible.De ecta manera

siempre gue el sujeto opera sobre un objeto,lo transforma.

Se reconocen fundamentalmente,dos modos de trasnformar al
objeto por conocer:a)acciones fisicas,en las que se manipula
el objeto a =i y:b)acciones 18gico-matemdaticas,en las cue se

enriguece el objeto con propiedades o relaciones nuevas(cla--
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sificacién,ordenacién,correspondencia,etc.)que no eran propias
del objeto en i ,sino propias de las acciones llevadas a cabo

por el sujeto.

Asimiemo,se distinguen,en el nroceso del conocimiento,dos
tipos de experiencias :a)experiencia fisica o abstraccidn cim-
ple que actua sobre el objeto para extraer,por abstraccidn un
conocimiento a partir del objeto mismo:y b)experiencia ldégico-
matemdtica o abstraccidn reflexiva,que opera sobre los cbjetos,
pero extrae el conocimiento a partir de los objetos mismos.De

este modo,la accidn confiere a los objetos caracteres que no

posefan,sino que los adoptan de la accidn del sujeto.

Se deduce gue 1la concepcidn del sujeto,dentro de la posture
psicogenética,es la de un sujeto activo cue organiza sus pro -
pias actitudes segim sus capacidades intelectuales se lo permi
tan.De 2117 gue wn objeto de conocimiento sea siempre algo pa-
ra ser conocido por un sujeto activo y transformado a partir

de la complejidad de las estruturas o estructuras del sujeto.

Dicha consideracidrn sobre el csujeto activo y productivo es
tambien ,y2 en el planoc de la eituacidn prdctica educativa conm
’ > by =

partide por otrac concevciones teoricas dentro de la psicolo--

gia.

Yor tanto este sujeto cognoscente,por su misma actividad se
convierte ,dentro de la psicologia genética,en el eje del pro-

ceco de aprendizaje.
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La concepcidn del aprendizaje dentro de la psicologia genética

La psicologia concibe el aprendizaje como algo més que un
simple cambio de conducta y lo explica solamente,con base en
el desarrollo psicoldgico.En realidad el desarrollo es el pro-
ceso ecsencial en el cue cada elemento del proceso de aprendizg
je se da como una funcidn del desarrollo total,més que como un

elemento que explica el desarrollo.

Bl aprendizaje ,por tanto,este supeditado al desarrollo.En
cada etapa,el sujeto tiende a actunr con las limitacionec pro-
pias del nivel en cue se encuentra y el aprendizaje s6lo es

posible bajo ciertas condiciones.

Avn reconociendo la existencia de otros tipos de aprendiza-
je éstos llevan de nuevo,a una consideracidén en funcidén del de
carrollo y de las ectructuras del sujeto.Asi tenemos los apren
dizajes en los guve el sujeto adqguiere una conducta nueva bajo
los efectos del refuerzo y de la experiencia,pero en los gue
la eficacia de los refuerzos depende de las estructuras del or
ganismo o de los aprendizajes del tipo "inducecidn de leyes" en
los que la funcién de la experiencia y de la comprobacidén es
la de confirmar o desmentir "hipotesis',pero en las gue dichas
demostraciones no ce explican <6lo por el volumen de los re —-
fuerzos y el m-ecanismo de la accidn ,sino que se los debe rela
cionar con las estructuras motrices o cognitivas que definen
el nivel de desarrollo del sujeto.Y por Ultimo,los aprendiza -

jes estructurales o,para expresarnos méds correctamente,las es-
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tructuraciones en funcidn de la experiencia,en las gue la fun-
cidn de esta es desCOﬁ%cer,cuestionar,los eeauemas anterionen-
te conctituidos es decir,cefialar sus insuficiencias y sus even
tuales contradicciones internacs.De alli,que cualquier experien
cia de aprendizaje tenga los limites que le impone el nivel de

desarrollo del sujeto.

Mzta interrelacidn entre desarrollo y aprendizaje es wno de
los puntos mas controvertidos dentro de la psicolog{a.iin em -
bargo,desde la perspectiva de la psicologia genética,el apren-
dizaje organizado se convierte en desarrollo mental y pone en
marcha una serie de procecsos evolutivos gque no podrian darse
nures al margen del aprendizaje.Asi pués,el aprendizaje es un
aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo cultu-
rzlmente organizado y especificamente de las funciones p=ico -
148gicas.

*" De lo anterior,se dibuja una delimitacidn entre el aprendi-
zaje y el desarrollopero,sin duda,bajo uma interaccidn cons--
tante,en 1la cual el nifio y su actividad con los objetos y per-
soi:as que le rodean son el meterial de andlisis de dicha inte-

rzccidn.

La evidencia de las delimitaciones en el proceso de aprendi
zaje y de las incongruencias menifiestas en la actividad del
sujeto a sido cefialada por Decroly,Piaget y Walldn,como una re
lacidn de las insuficiencias en el desarrollo y madurez,tanto

intelectual como bioldgica del nifo.
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De acuerdo con esto,tanto la forma en la cual se maneja
una determinada informacién como la manera en cue se precenta
al sujeto son de capital importancia;y aln lo es més conocer

como el nifio la percibe,reorganiza y aprende.
Eventos inherentes a la apropiacién del conocimiento

Como fundamento a ecsta propuesta diddctica deseo presentar
1ineas epistemoldgicas con criterios de verdad planteados de -
manera cencillzino tal como 1o hacen los tedricos especialis -
tas del tema.lia tecis central de toda esta explicacidén la pode
mos resumir en pocas palabrarsjel sujeto epitemico,el nifio de la
escuela primaria sistematiza el conocimiento bajo leyes muy es-
pecificas las micsmas que ha seguido el hombre a través de la
historia en su afan de encontrar la verdad,en su afan de pro --

veerse de mejores medios de vida.

;Cudles son las connotaciones de dichas leyes ? Vygustski

h=ce referencia a ello en la siguiente cita:

BEn la historia del eonocimiento no podemos
juzgaer que te hz ceguido una tnica linea
recta en la gque se mantiesre ima cierta con-
tinnidad de forma.Al contrario el conoci --
miento surre la mas inecsperada metamorfosis
es decir hay tanta involucidn.Ello signifi-
ca gue junto a los procesos de desarrollo
avance,aparicidén de nuevas formas,podemos
vislumbrar procecsos de reduccion,deczapari -
cidn y desarrollo inverso de viejas formas
a cada paso.in los nifios,la historia evolu-
tiva del conocimiento esta lleno de tales
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discontinuidades.vu linec de desarrollo
parec2 decziarecer por c-mpleto;luego
repentinamente,como por zrte de magia,
se inicia una nueva linea.A simple vis-
ta parece que no hay continuidad alguna
entre la nueva linea de desarrollo y la
anterior.Pero tnicamente una visidén in-
genua del conocimiento como desarrollo,
como un rroceso puramente evolutivo,cue
no scarrea mis cue una ascumulacidén gra-
dual de pequefios cambios y una lenta
conversidn de una forma en otra,puede
ocuitar la verdaders .naturalezs de los
procesos cognitivoe.({2)

Las palabrac de Vygostski jofrecen wna razén epistemoldgica
cientifica en el sentido de aque en efecto,tanto el hombre a -
través de la hictoria como los nifios en general se apropian del
conocimiento por medio de aproximaciones sucesivas;lo cual quig
re decir gue el invento de la ciencia por el invectigador,que
el deccubrimiento de la lengua ecscrita por el nifio son el resul
tado de diferentes procesos donde son caracteristicas las omi--
siones,sustituciones,metamorfosis,continuidades,discontinuida—-
des,etc.Esta reflexidn de conocimiento y su naturaleza nos tras
lada a las afirmaciones epistemoldgicas a gue han llegado tam--
bien Karel Kosik:"El conocimiento de las cosas,la esencia de
las cosas no se nos presenta de inmediato,hay cue dar un rodeo,
aproximarnos sucerivamente la dectruceidn de la seudosincracsia
csignifica gue la verdad no es inaccesible,pero tampoco es al--
carnzable de una vez y vpars ciempre,no gue la verded misma se ha
ce,es decir,se desarrolla y realiza.(3)icl entonces el nifio ne-
cesita apropiarse de esa verdad maetemdtica y linguistica no de
una vez y para ciempre,sino a partir de sus hipoteeis y posibi-

2 Vygostski L.S"El desarrollo de loc nrocesos pcicoldgicos supe
riores"Critica Grupo".EBd.Grijslbo Rarcelicna p.160 - -
3 Kocik Karel.Dialéctica de lo concreto.Bd.Grijzlbo .37
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lidades epistémicas.

Una vez Liublinkaia ccnsolida este marco cuando dice:'"medi-
ante la reestructutracidn concecuente de la vida cognitiva 1lle
vada a cabo de un modo constructivo,el nuevo contenido inevita
blemente entre en conflicto con la forma.No obstante ésta no
se elimina de inmediato ni facilmente.Son inevitables las de--
tenciones y a veces el,retorno a los antiguos(4)para esta pos-
tura epistemolégica conocer ec sindnimo de elaborar,organizar,
reconsiderar,hipotetizar:tambien representa acercamientos suce

sivos y constructivos.

El aprendizaje consiste en una serie de acciones,orientadas
hacia la determinacidn de metas...estas acciones involucran la
totslidad de la persona humana...acciones o conductas gue son

respuestas del ser humano ante ectimulos externos e internos ,

en su permanente adaptacidn al medio...se trata de acciones sim
bolicas;analizar,relacionar,generalizar,etc:operaciones manua--

les,manipular objetos,reunir materiales,movilizarse,etc,asi co-

mo sentimientos,valoraciones y formas de relacidn con el medio

social.Una persona aprende cuando se plantea dudas,formula hipo

tésie,retrocede ante ciertos obstaculos,arviba a conclusiones
parciales,siente temor a lo desconocid» ...es decir,cuvando se
producen modificaciones,reestructuraciones,en su conducta”.

( Rodriguez 1984,en Mordn,0.P 262)

Perﬁodos y niveles propuestos por Piaget para el pencamiento

infantil

4 Liublinskais A.Objeto,principios y métodus Gz lz Psicologia
infantil.En coleccidn Fedagdzica.Ed.Grijalbo p.55
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El orden por el que pasan los nifios & las etapas de desarro-

1lo no cambia.

Los nifios se encuentran en constante transicidén a wma etapa
posterior respondiendo en formas caracteristicas a més de un

periodo.

En cada periodo las estructuras se vuelven progrecsivamente
mds integradas;en la etapa final forman un sistema totalmente

enlazado.

Lac tranciciones entre periodos involucran la reestructura -
cidn e integracidén de estructuras de la etapa anterior.Estas
transiciones son gobernadas por el proceso de equilibre~idn ,
que instrumentz las aportaciones de la maduracién y de la expe

riencia tznto social,como fisica.

Aunoue los nifios estan en constante transicidn hacia el pe-
4 . - ' d . . . &
riodo siguiente,cada periodo te caracteriza por la aparicion
inicial de formas nuevas de pensar,las cue crecen con la edad

que predomina en el periodo.

Cada veriodo maduro puede tomarse como un periodo de eaguili-
brio relativo en el cue hay una estabilidad relativa y en el

que la reestructuracién es menor.

Piaget clasified los niveles del pensamiento infantil en cua

tro principales periodos:
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I.- PERIODO SENSO-MOT(it.~-I'eriodo de entrada sensorial y coor-

dinacidn de acciones ficricas ( 0-2 afios aprox).

A través de una buscueda activa de estimulacidn,el bebé
transforma sus reflejos primitivos dentro de patrones repetiti
vos de accidn.Al nacer,el mundo del nifio se reduce a acciones.
Al terminar el primer a”io ha cambiado su concepcidén del mundo
y receonoce la permanencia de los objetos,cuando stos ce encuen
tran dentro de su propia percepcion .Otros gignos de inteligen-
cia,incluyen la iniciacidn de la conducta dirigida a un objeto

y la invencidn de nuevas soluciones.

En ausencia del objeto el nifio no es capaz de representacio-
nec internas,(lo gue usualmente consideramos como pensamiento)
pero en la Yltima parte de este periodo,se reflejz una ecspecie
de"18gica de acciones",como el nifio no ha desarrollado el len-

guaje,este brote de inteligencia es preverbzl.

Lz importancie de los logros adquiridos en este pericdo, es
representar el inicio del desarrollo intelectual,cue permitird
la formzcidn de estructuras cada vez més amplias a lo largo del

decarrollo del individuo

II.— PERIODO PREOPIRACIONAL.-Feriodo del vensamiento represen-

tativo y preldgico ( 2-7 afios aprox )

En la trancsicidn a este periodo,el nifio deccubre que algunas
cocac pueden tomar el lugar de otras(funcién simbélica).

El pensamiento infantil ya no ectd sujeto a acciones externas y
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se interioriza.las representaciones internas que aparecen si-
multdneamente al principio de este periodo ton:la imagen men-
tal y un rédpido desarrollo del lenguzje hablado.A pesar del

gran adelanto en el funcionamiento simbdlico,la habilidad in-
fantil parz pensar 1l8gicamente estd marcada con cierta infle-

xibilidad.

Entre las limitaciones propias de ecte periodo estan:

. Irreversibilidad.-Incapacidad de invertir mentalmente una
accidn f{cica para regresar un objeto a su estado original.
Bjemplo,si ce aplasta o te divide en pedazos una de dos bo-
las de plastilina,tienden a creer gue la aplastada pesa mas

o menos que la bola intacta.

. Centracidn.-Incapacidad de retener mentalmente cambios en
dos dimensiones al mismo tiempo.Ejemplo,cuando ce precentan
dos hileras ,una de asnos y otra de nifios,con la misma can-
tidad,piensan gue hay mds asnos puestos que ocupan mis es—-

pacio.

. Bgocentrismo.-Incapacidad psra tomar en cuenta otros puntos
de victa.2jemplo,un nifio oue dice primeramente cue no sabe
de que esta hecha lz luna,al mostrdrsele un reloj,dice cue

dcste ec de oro.

Adulto.-¢ Y la luna?
Nifio .-Tambien ec de oro

Adulto.-¢Desde cudndo cabes

(1318
m
ct
o]
D



45

Nifio .- Siempre lo =upe
Adulto.—¢gTe lo dijo alguien o lo descubriste €81lo0?

Nifio .-Siempre lo supe

La informacidn anterior,nos permite reflexionar sobre las
actividades de los nifios,oue muchas veces consideramos como
actos de desobedencia y desorden,y que en realidad son conse-
cuencias de las estructuras psicoldgicas desarrolladas hasta

ece momento.

Asimismo,podemos verificar que 'as actividades predominan-—
tes en la educacidn preescolar permiten al nifio consolidar la
funcidn simbdlica,que es indispensable para su desarrollo psi

coldgico.

Conociendo las caracteristicas de los nifios se pueden sele
ccionar las actividades pedagdgicas que respeten el proceso
de decarrollo y cue propicien un desecuilibrio cognitivo ,oue
los impulse a elaborar hipotéesis,ideas o juicios mas evolucio

nados que faciliten su desarrollo.

El grupo a mi cargo es el cuarto grado 2 nivel primaria

ellos se encuentran en 1la etapa siguiente.

III.-PERIODO D3 LAS OPERACIONZS CONCRZTAS .~Feriodo de la so-

cielizacidn y de la objetivacién del pencamiento(7-II o

12 afios aproximadamente) .

AUn teniendo gue recurrir a la intuvicidn y a la propia
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accion,el nifio ya cabe dercentrar,lo que tiene sus efectos

tanto en el plano cognitivo como en el afectivo y moral.

No ce gueda limitado a éu propio punto de vista,antes bien
es capaz de coordinar los diversos puntos de vista.rero las
operaciones del pentcamiento con concretes,en el sentido de ocue
s3lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o
cusndo existe la posibilidad de recurrir a una reprecentacidn

suficientemente viva.

Todavia no puede razonar funddndose exclusivamente en enun-
c:ados puramente verbales,mucho menos sobre supuestos de ca--

récter hipotético.

El pencamiento del nifio se objetiva,debids al intercambio
. ’ - Pe . . ’ .
social,se vuelve mds sociocéntrico,cade vez mas conciente de

la opinidn de los otros.

Bstes nuevas capacidades mentales,se demuestran por un réd-
pido incremento en su habilidad para conserver ciertas propie-
dades de los objetos(nimero-cantided),a través de los cambios
de otras proriedades y para realizar una clesificacidn y orde-

namiento de los objetos.

Se llaman operaciones concretas ,aquellas operaciones,que
se refieren & las acciones que el nifio realize con objetos con
cretos y a través de los cuales,coordina las relaciones entre

ellas,
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Las operaciones mds importantes al respecto son :la clasi-

ficacidn,la seriacidn,y la nocidn de conservacidén del nimero(5)
Clasificacidn

nClasificar,es la habilidad de agrupar objetos,cue cuando
menos,tenga una caeracteristice comfn,lo que implica aue reuni-

mos POY semejanzas y £eparamnos por diferencias".(6)

La clacsificacidn constituye une cerie de relaciones menta--
les como:semejanzas,diferenciacs,pertenencias e inclusidn.La cla
sificacidn ec una nocidn bdcica del concepto numerico en el ni-
flo y como tal,atraviesa por varics ectadios preparatorios antes

de consolidarce.

Bjemplo;al mostrarsele una fotografia de un grupo de nifos
varones en cu mayoria y preguntfrsele”iHay mds varones o mds ni
#as?" la rayor parte de los nifios tienden a2 constestar correcta
mente a los 6 afios.Pero con una coleccidn de cuentas de madera,
de las cuales la mayor parte son de color azul y sdlo dos blan-
cas,al preguntdrseles:"Hay mds cuentas azules o més de madera?"

ain los nifios de 8 afios tienden a recponder :"Hay mds azules™.

Fuede observarse,que con unpaterial poco familiar,generalmen
te no pueden imaginar las cuentas azules simultdneamente de dos
manerss,como vna subclace de cuentas azules y como parte de to-
da la clase de cuentas de medera volviendose & la comparacidn
mds simple ae lzs dos subclacec.

e — i ———— ———

5 PIAGET,Jean.Apuntes para una aproximacidn al conocimiento de
la pesicologia Genética p.I16-20
N ’, . —~
6 S.E.P Sugerencias Practicas para e
ticae y Bepifiol.Taraje de Jardin de Nifior a rrimarie I1932.

1 Aprendizaje de las Katemé
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Seriaecidn

"Es la operacidn de ordenar objetos de acuerdo a cierta cua-
lidad creciente,o decreciente,o cea,establecer una relacidn de

W (7)

orden entre elementos asimétricss.

La construccidn de esta operacidon mentel pasa por diferentes
ecstadios antes de llegar a consolidarce.Alrededor de los 7 afios
ce da en algunos nifios un periodo de transieién,durante el cual

ven una contradiceidn ,pero no pueden resolverla.

Ejemplo:"Maria nacié en I975 y =u hermano Ernesto en I977 ,
"Quién es mayor,y por cudntos (foe?" Un nifio quedd perplejo
pués dice-77 es mde que 75,asi cue Ernesto es mayor,pero 75 es
antes que 77 asi que Marfa nacid primero".Repitid esto varies
veces,luego todavia evidentemente confundido,dijo enfdticamente:

"bueno,75 ec antes que 77,peroc Zrnecto es mayor".

La seriacidn,es una tarea cotidiana en la escuelajasi en las
actividades fisicas,los nifios forman fila por orden de ecstatura
;jen el saldn,responden a2l ser llamados por orden alfabético;en
matemdticas,comparan capacidades,distancia ¥y altura,peso,dreas
y volumenes,asi como también diversas cantidades por medio de
fracciones decimales y porcentajes.Al estudiar el tiempo,se com
paran las temperaturas,las vprecivitaciones pluviales y las pre-
siones atmosféricas y también en la lectura de mapas,las latitu
des,el relieve de la elevacidn y depreciones y Jas escalas,de--

ben ecstar graduadas en orden.

7 Ibidem.
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Las dos propiedades fundamentales de estas relaciones son

transitividad y la reversibilidad.

La transitividad.-Consiste en roder establecer,por deducci
4n la relacidn oue hay entre dos elementos a partir de lac
relaciones oue ce establecieron entre dos elementos por

ejemplo:
si A—B y B >=C¢C entonces AT>C.

S{ I4 es mayor cue 7 y 7 es mayor cue 5 entonces I4 es ma-

yor oue 5

Si Maria es mayor cue Ernesto y Ernesto es mayor aue Laura

- v d
entonces Maria es mayor cue Laura.

La reversibilidad.-Significa oue todz operacidn comparte
una operacidn inversa,esto es,si se establecen relaciones
de menrnor a meyor, & una suma corresponde una operacidn en

centido contrario cue ec la recta.

Ejemplo,sf a 9 le sumamos 5 nos da I4;,0ué tendremos cue ha

cer para volver a tener 97 restarle 5.

Si todos los nifios ahorraron la misma cantidad de dinero
durante el a%o escolar,;Cdmo le podemos hacer para caber

cudnto dinero tenemos para repartir los intereses ganados?

Nocidn de concservacidn de nimero

%c uwna sintecie de las nociones de seriacidn y clasifica-
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cidn (inclucidn de claces).Para que se estructura la nocidn
de nimero,ec necesario que se elabore a fu vez la nocidn de
con: ervacién de ndmero.Bsto consiste en que el nifio pueda sos
tener la eguivalencia numérica de dos grupos de elementos,ain
cuando los elementos de cada uno de los conjuntos, no esten
en corre:pondencia visual uno a fnmo ,ec decir,auncue haya cam
bios en la disposicidn espacial de alguno de ellos.A pesar de
las trancsformaciones externas,el ni%o asegura a través de sus
recpuestas la IDENTIDAD numérica de los conjuntos,es decir,
que i nadie puso ni cuitdningin elemento,y que i sdélo fue--
ron movidos la cantidad permanece constante,la RIVARSIBILI-
DAD,esto es,que i las cosars se movieran,regreséndolas a su
formz anterior,se verd que existe la misma cantidad;la COM --
TRENSION,l0 cual significa cue, a pesar de ~ue la fila qgue o-
cupa més espacio parece tener més,de hecho tiene la misma can
tidad,so0lo gue hay méc espacio entre cada uno de sus elemen—-

tos.

Tembien las estructuras del espacio y el tiempo son progre

sivas y reguiere del respeto y comprensidén del maestro.

Bstos descubrimientos peicoldgicos nos permiten tener una
actitud de respeto hacia el desarrol” o del nifio,lo ocue nos
llevard a eliminer las claces eminentemente verbalistas,pués
sabemos cgue el ni®o necesita del apoyo de materiales concre--
tos de trabajo,en situaciones de la vida diaria,con fendmenos

f{sicos,quimicos,mecanicos ,ete.

. . (4
Asi mismo ,noc damos cuenta que los numeros no se pueden
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"enceiar" airlndoc,ni cuando nosotros o el programa lo sefia-
len sino gue debemos considerar el desarrollo del nifio,y nuecs
tra participacidn rerd la de propiciar las situvaciones de =

aprendizaje que favorezcan la formacidn de estructuras.

La construccidn de estructuras como soporte del aprendizaje
permitirdn que lac respuestas de los nios puedan ser.genera-
lizables a cualquier cituacidn y no reducirse a lo"escolar

aprendido".

IV.~ PZRIODO DE LAS OPERACIONES FORNALES.-Periodo del pensa--

miento légico ilimitado ( II-IS afioc anroximadamente)

Este periodo ce caracteriza por la habilidad para persar
mds 2lld de la rezlidad concreta.lLa realidad es ahora sdlo un
subconjuwito de las posibilidades para pensar.in la etapa ante-
rior,el nifio decsarrollo un n'mero de relaciones en la intera -
ceidn con materiales concretos;ahora puede pensar acerca de re
lacidn de relacidén y otras ideas abetractazs.Zl nifo de pensa -
miento formal tiene la capacidad de manejar a nivel légico,enug
ciados verbales y proposiciones en vez de objetos concretos
unicamente,es capaz ahnra de entender plenamente y apreciar las
abstracciones simbdlicas del dlgebra y la critica literaria,as{
como el uco de metdforas en literstursz.4 menudo ce ve involu=-~
crado en discusiones espontdneas sobre filosofia,religidn y mo-
ral en las gue son abordados concentos abstractos,tales como

Justicia y libertad.

Ademéc,se enfrenta a la comprencsidn de leyes cientifica,oue
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maneja con relative facilidad cuando han sidn reconstrucidacs

por problemas planteados.

Cuzndo la mayor perte de la ensefianza y el medio ambiente
no presenta problemas al educando,Vigotsky opina,cue el pensa
miento no logra alcanzar loc mds altos niveles o los alcanza
con retraso.Bn esto,vor supuestm,esta de acuerdo con Piaget,
quién cree que la capacidad para pencar en operaciones forma-
lec,se origina en lots problemas que surgen al tratar de conci
liar opiniones diversas,en la diccucidn y las tarea:s coopera-

tivas.

Un problema nue se ha observado ,es el hecho de cue,si bien
los adolescentes forman ¥ usan muchos concentos correctamente
es probable ,sin embargo,que encuentren muy dificil expresar-
los con palabras,pués con frecuencia,los conceptos evolucio--
nan inconcientemente,en tales casos se recomienda hacer con--

ciente lo cue se ha comprendido implicitamente.

Puesto que muchos conceptos deben adquirirse atn durante
el periodo de la escuela secundaria,se deduce tambien de los
descubrimientos de Pisget cue,al encarar un nuevo tdpico,el
avrendizaje debiera basarse en experiencias del adolescente

atin en el caso de los alumnos més capaces.

En la prictica educativa wna preocuracidn se vuelve funda-
mental;hacer comprensible: y accesibles los contenidos al edu
cando.Desde esta perspectiva,se han desarr>llado los elenmen -

tos bdsicos de la educacidnjobjetivos,programas y técnicas
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diddcticas,convirtiendo dichas transformaciones en une tarea
sustantiva.Sin embargo al dejar de lado o en un segundo tér-
mino los factores psicoldgicos de los nifios,el proyecto edu-

cativo tiende a aurentarse.

24lo 1la relacidn de contenidos curriculares-cardcteres
psicoldgicos del eductndo permiten estudiar a fondo las for-
mas que deben o deberan adoptarce en lac distintas situacio-
nes del procecso de conduccidn del aprendizeje en la prictica

educativa cotidiana.

As{ ,las caracterictitas de loc distintos niveles de decsa
rrollo por loe cuales straviesa el alumno marcan las lineas
sobr~ las cuslec deben edificarse planes y programas educati

vos.
Relzciones entre ls pedagogia y la psicologia

Delinear la evolucidn psicoldgica del nifio presenta obsta
culos muy serios,quiza el més importante sea la perspectiva
terica de la cusl partir,cuve a su vez tiene implicaciones pe

dagldgicas.

Pedegogos como Decroly,¥ontessori,y Froebel hacen diffeil
la distincidn entre pedagogia y peicologia,en tanto que dell

neen sus explicaciones acerca de los procecos evolutivo in--

fantil concidersndo lacs cz—acidades intelectuzles en relacidn

con el periodo de crecimiento cronoldgico por el ocue el nifo

atravieca.
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Dentro de la psicologia,los puntos de vista generados son
numerosos y muy variados;decde las explicaciones maduracionis-
tas de Gessell,hasta las explicaciones conductuales del desa -
rrollo infantil de Bijou y las posturas evolutivo naturalistas
de Baldwin y claparade que consideraban como primordial la uti
lidagedagdgica de sus invecstigaciones sobre el decarrollo in--

fantil.

drosso modo,la pesicologia genética es una forma de pensa-=-
miento dentro de la psicologfa hace hincapié en considerar lo
psicoldgico en su formacidn evolutiva,como resultante:cde la
interrelecidn de las capacidades bioldgicas del sujeto y de

las potencialidades sociales en las que éste ce desenvuelve.

La importancia que tiene la peicologia genética en la educa--

cidn es amplia y variada.

Jean Piaget prestd atencidn a los problemas de aprendizaje
y,en la década de los cincuenta,jnto con Fierre Greco,estudid
en el Centro de Epistemologia Genética algunas situaciones y
relaciones del aprendizaje con otros procesos psiguicos.La
gran culminacidn de ectos trabajos se encuentra em el libro
Aprendizaje y estructuras del conocimiento,escrito por B.Inhel

der,K.Bovet y H.Sinclair,seguidores y colaboradores de Fiaget.

Tembién tenemos e el plano de la aplicacidn prdctica de 1le
teoria piagetiana a situaciones educ:tivas concretas,el curri-
culum para preescolar creado por Constance Kemmi y Rheta De -

vries en los afios setenta.
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Ae{ creemos que la teoria piagetiana precenta una riqueza
enorme pare quidn quiera traducir las consecuencias tedricas
y formales del sictema en situvaciones précticas y especificas

de la educacidn.

De ecta manera,hemos tratedo de dar marco conceptual del
cugl partimos y de los autores contemplados en dicha perspec-
tiva.Por taznto se hablard,en general,de la concepcidn de deca
rrollo infantil gestada desde el interior de la psicologia ge
nética,y en particular,de la concepcidn del deszrrollo inte--

lectval de Jean Piaget.
La reprzsentacidn del mundo del nifio

B¢ el resultado de varios afios de investigacidn sobre las

concepciones espontaneas del nifio sobre su mundo fisico.

Beta investigacidn demuestra que el nifio construye sue pro
pias explicaciones del mundo que lo rodea y cue tiene mucho
que decir acerca de los fendmenos y problemas gue estudian en

la escuelsa.

En la seccidn dedicada al origen de las nubes y de la llu-
via muestra las caracteristicas propias d: las representacio-
nes ecpontdneas de los nifios y permite observar con algunos
ejemplos como integran los nifioe la encefia escolar a sus re -

presentaciones.

Se distinguen tres etapas en la evolucidn de las explica-

75219
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ciones relativas al o:igen del fendmeno estudiado.

- La primera (5-6 afios)la nube es conesiderada como edlida ,
fabricada por hombres o por dios.El artificia-
lismo es mées directo.

- La segunda (6-9 afios)el nifio explica las nubes por el humo
de los tejados y precisa que i no hubiera ca-
cas no habia nubes.

- La tercera (9-I0 a%ons)las nubecs tienen su origen enteramen-—
te natural,la nube es el aire condensado o la

himedad,el vepor,el calor,etc.

Se distingue el artificialismo en la primera etapa de las
explicaciones que los nifios dan a las explicaciones de fend-

menocs naturalec.

En la medida que el hombre deja de ser un dios a los ojos
del nifio y la naturaleza parece gravitar menos a2lrededor y

) o . o *
de nuestroc intereces,el nifio busca explicarlas por si mismas
Las ciencias experimentales en la ecscuela

La posibilidad de uwna iniciacidn precoz a la: ciencias ex-
verimentales,y en particular a la ficica,provoca de inmediato
una cerie de cuectiones :iDebe darse la oportunided a nifios
entre los 6 y I2 afios de aprender las nociones bdsicas de es-—
ta ciencia?;poceen los nifios de esta edad los instrumentos in
telectuales necesarios para asimilar las nociones de base?

;C8mo determinar las nociones que deben ser encefadas?;Cudl

# PIAGET,Jean."Apuntes para una aproximacidn al conocimiento
de la Psicologia Genética "S.E.F p.20-23
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Id ’ .
es la manera mac adecuada para llevar a termino con unas ga-

rantias méximas de éxito esta ensefanza?,etc.

Todos ecstos problemas,relativos a la delimitacidn del con-
tenido y a la eleccidn del método,son en realided comunes &
todas las materias gue constituyen el objeto de una enr:eflanza
en la escuela,las recpuestas a que dan lugar determinen en

dltimo término la opcidn retenida.

En el caso que nos ocupa los contenidos deben partir nece-
sariamente del hecho que los nifios construyen su propia repre
sentacidn espontdnea del mundo fisico,y aue esta reprerenta--
cidn se modifica con la edad.De este modo,los intereses y
las preocupaciones de los nifios suelen ser radicalmente dife-
rentes de los intereses de los adultos y corresponde més bien
a su propia y particular representacidn.Los trabajos sobre es
te aspecto son nimerosos j;algunos ejemplos nos serviran de

ilustracidn.

Las explicaciones de loes nifios de 3, 4 y 5 afios dan a pro-
pdcito de los fendmenos fisicos son extremadamente pintores—-
cos y parecen tefiidas de un espiritu surrealista.la objetivi-
dad y la relatividad estdn ausentes de su explicaciones cau-
csalec,dominadas sobre todo por el egocéntrismo infantil:el
sol y la luna nos siguen cuando nos desplazamos de un lugar
a otroj;el viento,lazs nubes y la noche estan a nuestras orde-

nec;la luna pucde enviarnos peradillas para molestarmos.

La construccidn de las cantidades f{sicas es cuiza wmo de
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los capftulos mds conocidos de le pcicologia genética.la con-
servacién de la substancia del peso y del volumen no es admi-
tida hasta los 7,8,9 y II a%os respectivamente.Asi para la ma
yoria de los nifios de menos de 7 afios,la cantidad de materia

de una bola de plastilina varia cuando se modifica su forma.

los de 8 aun admitiendo cue la materia se concerva a pecar de
las deformaciones,afirmard probablemente la modificacidn del

peso.Del mismo modo hasta los II afos aprox.,la elevacidn del
nivel de agua en un vaso provoecada por la introduccidn de una
bola de plastilina serd mayor o menor al cambiar su forma

(Piaget e Inhelder,I94I).

Durante el perfodo I966-70,el Centro Internacional de Epise
temologia Genética de Ginebra ha centrado sus esfuerzos en el
estudio de la repre:centacidn espontdnea del mundo fisico del
nifio.Bl centenar de investigaciones realizadas en este marcSS)
ha puesto una vez més en evidencias fundamentales cue existen
entre el mundo fisico del nifio y el del adulto.Llas nociones
de fuerga,peso,movimiento,trabajo,calor,sonido,etc.,han sido
exploradas asistemdticamente.Dada la imposibilidad de resumir

(9)

agui esta enorme masa de trabajos experimentales ynos limi--

taremos a recordar algunos hechos significativos.

Una técnica utilizada para estudiar la propagacidn del ca-
lor concistia en precentar &l nifio tres varitas,una de vidrio
suna de hierro y un tubo de chapajtres trozos de cera son colo
cados respectivamente en uno de los extremos de las varitas,el

problema consiste en anticipar cue sucederd con la cera cuando

8 Algunas de estag-investigaciones,conocidas con el nombre de
causalidad han sido ya publicadas en los Etudes d’Bpistemolo
gia Genétique;XX,XXVI,XXVIII,Presses Uniwv.de France,Paric.

1971-7:-73.
a T Fiiern reci1imen ects en l1a publicscidn de F.Helbuach., I974
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se calientan las otras dos extremidades de las varitacs.

Los resultados obtenidos muestran cue,por lo menos hasta
los 8 afios aproxim-Aamente ,para los nifios el calor se trans-
mite por el aire y no puede penetrar en los cuerpos "duros" ,
como el hierro, & no ser que esten huecos ,como en el caso de

de los tubos.

En cuanto & la luz;loc nifios de 9 y I0 afios piensan cue sa-
le de lac fuentes luminosas (velas,bombillas,etec.)y oue vienen
directamente en linea recta a nuestros ojos.Cuando vemos un ob
jeto en un espejo,esto es posible porouec la luz sale de nues—-
tros ojos y se dirige hacia el espejo y, de alli al objeto en

cuestidn.

Aungue en general los nifios no admiten que la luz pueda pro
venir de loc objetos gue no son fuentes lumniosas,en el ecaso
de la visidn de wn objeto en el espejo slgumos admiten que un
poco de luz sale de los objetos y se dirige hacia el espejo
donde se encuentra con la luz gque parte de nuestros ojos. En
fin,en cuanto 2l s=sonido a los 8-9 afios la creencia general es
que parte de la fuente sonora se dirige directamente hacia

nunestras orejas,sin propagarse en otras direcciones.

“Asi pués los nifios elaboran su concepcién del mundo fisico
con una "leyes" propias,que son incomprensibles a menudo para
los adultos y 2 las que no podemos aplicar las reglas de no
contradiccidn.Be fdcil concebir las dificultades que encontra-

rd el maestro en su desempefio para encseflar a los nifies de esta
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edad las leres de la f{sica.Frente a estos hechos,una reaccién
14gica consiste en argumentar cue,puesto cue la psicologia ge-
nética nos proporciona esta amplia gama de informaciones sobre
el mundo fisico del nifio,el objetivo de la ensefianza de las

cienciae experimentales durante los primeros afios de la escue-
la primaria consistirédn precicam:nte en un intento de sustitu-
cidn sistemdtica de estas noviones o pre-nociones intuitivas ,
casi siempre erroneas,por las correspondientes nociones cienti

ficas.Pero dos observaciones se imponen a este respecto.

En primer lugar, a pesar de la ricueza y del volumen de las
informaciones obtenidas,el mundo fisico del ni%o noc es sélo
parcialmente conocido.tin embargo,auncue nusstro conocimiento
fuera exhaustivo,ello no :seria suficiente para elaborar una di

ddctica de la fisica que fuera védlida para la escuela primaria,

En efecto,las investigaciones a las que nos hemos hecho re
ferencia han sido realizadas en funcidn de un objetivo preciso;

estudiar el pensamiento espontédneo del nifo.

En este sentido, la técnica experimental es siempre la més
neutra posible y las intervenciones del experimentadoré por
qué? ¢Cémo lo cabes?,etc.-tienen como tnica finalidad impulsar
les a explicitar su pnensamiento.lLas intervenciones del tipo;
"muy bien,tienes razdn","estas ecuivocado",'"eco no es cierto",
etc.,son cuidadosamente evitadas.Aci miemo ,los objetos que
componen el material tienen como funcidn el servir de soporte
a las consignas verbales,y en general el sujeto puede manipu--

larlos Ynicamente después de haber expuesto sus propias ideas.
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Ademés,el tipo de entrevi:ta individual y su duracidn-apro-
wimadamente 30 minutos-contribuyen tambien & producii un con--
texto seneiblemente diferente del gue caracteriza la situacidn
eccolar.Asf,a partir de los datos obtenidos con las experien -
cias realizadac,parece legitimo elaborar una epistemologia del
pencamiento fisico del nifio objetivo explicito de los trabajos
pero resulta abusivo sacar conclusiones sobre la capacidad de
aprendizaje de los nifioc de tal o cusl edad, que es el proble-
ma central gue debe plantearse en ia elaboracidn de una diddc-

tica vélida.

En segundo lugar,y en lo cue respecta al intento de subsis-
tir las prenociones o nociones intuitivas por las nociones ci-
entificos correcpondientec,es necesario tomar en consideracidn
los fendmenocs de la ssimilacidn deformante que estan en la ba-
se de todos los procesos implicados en la lectura de la expe--

riencia y en la obtencidén de la informacidn.

Bl conocimiento pasa necesariamente por la actividad,y cono
cer un objeto implica una serie de manipulaciones efectivas o
interiorizadas,dirigidas hacia dicho objeto con el fin de asi-
milarlo a estos csistemas de transformaciones que son las es --
tructuras elaboradas a partir de la zceidn.Los sistemas de
transformaciones-esqguemas o estructuracs-son en realidad verda-
deros sictemas de asimilacidn,cuya riocueza y complejidad deter
mina en Wltimo término las acciones efectivas que el nifio puede
desarrollar frente a un objeto o situacidh dada y,en consecuen-
cia,las informaciones cue puede obtener.Es sabido que la asimi-

lacidn de loc objetos a los sistemas de trancformacidn de suje-
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jeto se acompafia riempre de un esfuverzo opuesto & la acomoda-
cidn ,de tal manera que la dindmica asimilacidn-acomodacién ,
que esta en el origen del proceso de eguilibracidn,forme parte
del modelo béasico del desarrollo intelectusl propuesto por 1la

psicologia genética.

Bl fendmeno psicoldgico de la acsimilacidn es el principal
responeable de la dificultad que tiene todo organismo humano
para proceder a una lectura "correcta",en el sentido de obje-
tiva,de la realidad externa.Le acsimilacién de los estimulos es
siempre méc o menos deformante,csegin los sistemas de asimila -
cidn implicados en el proceso,lo cue provoca las interpretacio
nes a menudo no univocas de un mismo observable,asi como la
tendencia a deformar los datos de la experiencia.Los dos ejem
plos siguientes ilustran la importancia de este fendmeno que
puede alcanzar un cierto grado de especularidzd en los nifios.

La superficie del agua en reposo esta siempre en posicidn
horizontal,cualcuiera que sea la pocicidn del recipiente cue
la contiene.Sin embargo,la mayoria de los ni%ios hasta los 8-9
afios creen que la superficie del licuido se inclina cuando se

inclina el recipiente cgue lo contiene.

Esta necacidén de la horizontalidad de un liquido es un he--
cho ya significativo en si mismo,pues evidente gue ninguna ex-
periencia previa pueda encontrarce al origen de una representa
cidn con estas caracteristicas.Pero la hipotésis de 1la asimilg
e¢idn deforman*e te halla ain reforzada por el hecho de cue,si

se le encefia a un niho de esta edad una botella inclinada y
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se le pide que copie el nivel del licuido,nos dibujaré el ni-
vel inclinado,pociblemente en el micmo centido cue la bace de
la botella,lo cual no corresponde en absoluto & los observa--

bles objetivos oue tienen delante.

Bsta asimilacidn deformante muecstra como "...los hechos de
observacidn corrientec son lefdos erroneamente por el espiritu
cuando ecte no pocsee los esquemas asimiladores necesarios para
esta lectura"(Piaget e Inhelder IG48).Aun mds ,los intentos
realizados para ensefiar a loc nifios a "leer" correctamente la
horizontalidad del agua han demostrado la fuerza de esta repre
sentacidn espontdnea y la resistencis que opone a toda modifi-
cacidn;la superficie se inclina"visiblemente" cuando se incli-

na el recipiente.

En el contexto de la flotacidn de los solidos ha sido efec-
tuada la sisuiente experienciaj;se prepara a2l nifio un cubo de
agua y una coleccidn de objetos diversos y se le pide que pon-
ga en un lado los que son ligeros y en otro los que son pesa -
dos;a continuacidn se le pregunta si é1 comparte la opinidn de
que todos los objetos ligeros flotan.Hasta los 8 afios aproxima

damente los sujetos interrogados responden afirmativamente.

Cuzndo se les prezgunta cdmo pueden estar seguros de no equ}
vocarse,se limitan a coger todos los objetos clasificados como
ligeros y a, introducirlosz al agua,pero los objetos han sido
elegidos previamente por el experimentador de tal manera que
entre los ligeros haya dos que se hundan.Ante esta constata --

cidn los nifio de 4-5 afios no cambian su razonamiento.
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- ¢ Podemos decir qe todas las cosas que son ligeras flotan?
4
si
- ¢ Y estas dos que se hunden?;Son tambien ligeras? si
Los nifios de 5-6 afos,ante este contra-ejemplo,mantienen
tambien su posicidn,pero con argumentos diferentess:
-~ 5, Podemos decir ogue todas las cocas ligeras flotan? si

., Y ectas dos que se hunden? No...estas dos son pesadas.

Estos dos ejemplos se oponen abiertamente a la concepcidn
de la lectura de la experiencia como un oproceso en el que el
sujeto es totalmente pasivo.Los nifios proceden & una asimila-
cidn o estructuracidn ecpontdnea de los observables y dicha
estructuracidn es en general extremadamente resistente a las
sugestionez,explicaciones y demostraciones de lus adultos,co-
mo lo demuestran los recientes trabajos sobre el aprendizaje

de las estructuras cognitivas(Inhelder,Sinclair,Bovet,I974).

Bn conclusidn loc resultzdos obtenidos por la psieologia
genética demuestran suficientemente la existencia de ectas
prenociones o noci nes intuitivas que constituyen la represen
tacidén espontdnea del mundo ficsico construida por el nifio a
lo largo de su desarrollo intelectual y que como hemos visto
no sélo no coincide con la interpretacidn fisica del mundo ,
entra en contradiccidn con ella.Por otra parte,cualcuier in -
tento de substitueidn radiczl de estas prenociones por los
conceptos cientificos correspondientes estd forzocamente li-
mitado por el fendmeno de la asimilacién deformsnte que carac
teriza los procesos intelectuales y la capacidad de aprendiza

je del nifio.
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Si la iniciacidn a las ciencias experimentales entre los
6 y I2 afios se concibe como una trancmisidén de conceptos y le-
yes cientificas elaboradas de antemano,tal como aparece en los
manualec al uso,nos inclinamos a pensar cue todos los intentos
en ecte rentido estdn condenados al fracaso,més 0 menos espec-—
tacular,cegin la diddctica utilizada y la formacidn del perso-

nal docente pero al fracaso al fin y al cabo.

Una alternative pocible,reprecentada por los trabajos més
concientes que se estan llevando a termino en el momento actg
al en diferentes paises(principalmente en Estados Unidos y en
Inglaterra) consicste en proponer como objetivo princinal de eg
ta iniciacidn,la formacidn de wna actitud cientifica que,en el
caso de las ciencias experimentales,consiste primordialmente
en la formacién de hipotésis y en su verificacidn posterior a

través de las experiencias adecuadas.

A pertir de estas dimensiones se distinguen tres etapacs en

el desarrollo:

a) Bn la etapa de las "técnicas imaginativas',que corresponde
aproximadamente al ectadio de la inteligencia preoperatoria
(4-7 afios),el proceso de investigacidn de la realidad es ex
tremadamente pobre y el nifio"no aprende nada en funcidn de
la experiencia misma".Puesto que el mdvil de la accidn es
cimplemente "actuar pare ver",la tdctice se limite a una ac
tuvacidn global c¢in diferenciacidn de las acciones,la lectu-
ra de los resultezdos esta completamente dirigida por la aei
milacidn deformante y,en consecuencia,la verificacidn es

pricticamente inexicsterte.
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Bn la etapa de las "técnicas c-ncretas"(7-I1 afios aprox).
las conductes experimentales realizan progresos considera-
bles y el nifo llega a establecer leyes parciales, a con -
frontar las previsiones con los recultados y a modificar

su conducta segin las concecuencias de esta confrontacién.

Sin embargo,la experimentacidn todavia no es cistemdti-
catel objetivo de la accidn es el establecimiento de nue -
vas relaciones,de leyes locales y précticas,las acciones
empiezan a dirigirse hacia objetivos especificos y la in -
tervencidn cse vuelvs descriminativa;la lectura de los re--
sultados gans en objetividad gracias a la cosntitucidn de
los cistemes de transformaciones gue caracterizan la inte-
li-~encia concreta de este nivel;la verificacidn empieza a
asunir las propiedades de un test del grado de generaliza-

ciones de lacs relaciones o leyes descubiertas.

Finalmente,entre los II y I5 afios,las condvctas experimen-
tales adouieren un elevado grado de perfeccidn.Durante es—
ta etapa,oue de una manera significativa recibe el nombre
de etapa de lac "técnicas cientificas",el objetivo de las
acci~nes y manipulaciones es el ecsteblecimiento de leyes
genersles cuya pertinencia se intenta demostrar;la verifi-
cacidn de la supuesta influencia de estos factores se rea-
liza cistemdticamente cracias al conocido método de hacer
variar un £8lo factor a la vez mientras los restantes per-
manecen conctantes:la lectura de los resuitados se vuelve
asi objetiva.ma vez mée, estos progresos de las conductas

experimentales son pocible: gracias a la aparicidn del
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nuevo ntcleo de estructu-as mentales gue caracterizan el pen-
samiento del adolescente j;las estructuras operatorias forma -

les citadas.
Las ciencias experiemntales 2n la escuela primaria

Cesar Coll aborda un problema relevante acerca del conoci-
miento;el papel del sujeto,sosteniendo que éste s3lo puede ob
servar aquello que sus estructuras mentales le permiten asimi
lar incluso puede modificar los datos o inventarlos(asimila-—-
cidn deformante).Lo cue es 1mn *dato"para un adulto puede no
serlo para un nifio,asi,los ni%os elszboran su concepcidn del
mundo,desarrollan teoriess sobre loec fendmenoss cue obzervan con
sue"leyes" propias,en la mayoria de los cacsos totalmente dis-

tintos a las aceptaciones cientificamente.

Asi,mismo cuestiona qué papel debe tener la escuela prima-
ria frente a la enszefenza de las ciencias naturales combatien
do,por un lado la idea de cue 1:- ercuela debe ensefiar concep-
tos y leyes cientificas y,por otro lado,la posicidn que sus-
tenta cue no debe enseflarse ciencia en primaria porzue los ni-

fios no pueden aplicar un método experimentzl risurocso:

Cesar Coll,plantea como resultado de sus investigaciones,la
ricueza de las conductar experimentales de lo:s nifos y la im-
portancia de cue la ercuela contribuya a desarrollar su acti-
tud cientifica a2 partir de la actividad de investizacidn es —-
pontdnea que ellos muestran dependiendo de su edad y experien-

cia.
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Sefiala también la nece:idad de tomar en cuenta la repreesen--
tacidén espontdnea del mundo fisivo del nifio y el fendmeno pei-
coldgico de la asimilacidn,para la celeccidn del contenido y
de la metodologia en la encefianza de las ciencias en la escue-

. . %
la primaria.
Bl medio ecs el mencsaje evidentemente

Se critica fuertemente a la escuela ,sefalando cue en ella
no solo e desarrollan las potencialidades humcnas ,sino gue
se bloauean.Afirman ocoue los alumnos en la escuela no aprenden
los contenido: cientificoes,sino cue la tmica cosa cue aprende
mos en las aulas,es acuella cue comunica o transmite por medio

de 1la estructura de la clase misma.

Paraz ellos™.a habilidad intelectuzl md: importante gue el
hombre ha desarrollado-el arte y la ciencia de hacer pregun—-
tas no ce ensefia en la escuela y,més aln ,es blocueada en la
forma mfs desvastadora posiblej;adaptando las condiciones y el
ambiente para cue el-”ejercicio de hac&r preguntas significati

*

vas no sea valorado.

;Qué es la pedagogia operatoria?

Se da un ejemplo de como los nifios asimilan de manera de--
formante la informacidn cue el mae:stro les transmite.Sstable-
ciendo una relacidn entre la evolucidn del pensamiento del ni
floy la evolucidn del pensamiento cientificoj;amboe suceden por

aproximaciones sucesivas que dan lugar a contradicciones,las

# COLL Salvador C."La conducta experimental en el nifio"p.32-39

*POSTHAN,Neil y Weingartner,Charles"El medio es el mensaje
evidentemente pp.I07-I15
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’ - .
cuales s6lo son superadas cuando se engloban en un tistema ex

plicativo mds amplio.

En lacs cusles existen pocos o no existen espacios pzara cue

los nifios expresen realmente lo cue piensan.

Se exige que adquieran conocimientos tales como se les pre
sentan.Focas veces los alumnos reflexionan sobre loq ue apren
den,desarrollan la capacidad de manejar los contenidoe e:cole

res cin nececidad de entenderlos verdaderamente.

Aplicecién a la escuela de psicnlogfia genética:la pedagogia

genética

Proporciona conclusiones de una investigacidn apliczda a
slumnos de educacidn bdsica,donde se plantea la distancia que
media entre el mundo de los contenidos cue se ensefian y mane-
jen en la ecscuela y el de los que aprenden y ponen en practi-
ca fuera de ella,sosteniendo que se mantiene el "caber" esco-

lar alejado de la vida.

Segin la autora esta forma de ensefiar p.ovoca la formecidn
de vn pensamiento bipolar,reflejando az? la valorsacidn cue en

nuestra sociedad se da a la teoria y & le préctica.

Eeto prororciona uma idea de porqué,en muchas ocasiones la
informacidn cue ellos trancmiten a los alumnos parece no ser

comprendida por estos,cuando en r=alidad lo cue ocurre es gue
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se asimila dentro de lar concepciones y teorias gue los nifios
han construido del fendmen>,dando una interpretacidn de la in

formacidon distinta a la que espera el maestro.

Esta lectura se prerenta a manera de reflexidn para ver al
gunas de las con:ecuencias formativas cue puede tener la mone

ra como ce realiza la prdctica edwvcativa.

La pedagogia operatoria,recoge el contenido de las aporta-
ciones de Piaget y lo extiende a la préctica pedagdgica en

csus asnectos intelectuales y csociales.

31 nifio organiza su comprensidn del mundo circundante por-
sue realiza operacioner mentales de nivel cada vez mds comple
jo,convirtiendo el universo en operable,es decir,con posibili
dades de ser racionalizado.la construccidn de las estructuras
operatorias del pensamiento,posibilita la comprensidn de los

fendmernos externos del individuo.

Debe introducirse un orden y establecer relsciones entre

loc hechos fisicos,afectivos,y sociales de su entorno.
’ 27

Lac matemfticas y el espafiol,por ejemplo no son finalida--
des en i mitsmas,sino instrﬁmentos de los cuve los nifios se va
len para saticsfacer sus necesidades de commicacidn y su cu—-
riosidad intelectual.ror ello debe de reconocerlos y utilizar

los,pero su aprendizaje no e hace ligado de ecsta finalidad.

Las relaciones interpersonales y la auvutonomia de los nios
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para elegir sus propias formas de organizacién dentro de la
escuela,constituyen un proceso de aprendizaje social,tan impor

tante como el de las materias eccolares.

La eliminacidn del autoritaricsmo del maestro,no debe dar
lugar a un vacio organizativo,cue llevarfa al caos y a la desor

ganizacidn,que procede de los mismos nifios y jovenes.

Esta organizacidn social,al igual gue la intelectuval,no es
innsta,sino cue constituye un potencial que evoluciona en did-
logo con el medio,y cue la escuela puede inhibir ,al asumirla
enteramente el maestro,recurriendo al autoritarismo y a la re -
presidn,o gue puede,por el contrario,desarrollar mediante wn -
aprendizaje,cue tiene una genéeis propia,y cne debe:realizar

unos pasos necesarios para s£u conctruceidn.

o se puede formar individuos mentalmente activos a base de
fomentar le pasividad intelectuzl.ti gueremos cue el nifio sea..
creador,inventor,descubridor,hay cue permitirle ejercitarse:

- Pormulando,expresando e intercambiando sus propias hipoté--
sis(juicios,supuestos). ;

- Planteandole situaciones cue contradigan sus hipotésis, (jui-
cios , supuestos) sugiriendole que explore en situaciones
distintas,que aplicue su ragonamiento a cacos diferentes,

etc.,pero nunce sustituyendo su verdad por lz nuectre.

Inventar,cuiere decir que 2l enfrenatrse & un problema se
genera una colucidn,lo cual permite entender otras soluciones

diferentes.®)l hechc de comprobar cue existe més de wa solu --
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cidn a cuwal~uier problema,aunque no todas cean iguzlmente eco-
nomicas,agiliza el pencamiento e impide la rigidez mental,que

lleva a pentsar cue el es uno e inmutable.

La pedagogia operatoria ayude al nifio & construir sus pro--
pios sictemas de pensamiento.la ensefianza basada en los princi
pios de esta pedagogia,reconoce que debe ectar estrechamente
ligada a la realidad enmediata del nifio ,partiendo de sus pro-

pios intereces.

inte ecstas evidenciacs,considero nececario tomar conciencia
de ocue un a2prendizaje efectivo,sdlo ec pocible,si ce respeta
el proceco cognoscitivo de cada alumno,y se le ayuda & avanzar
en dicho proceso cuzndo se proponen actividades interesantes ,
ce decechan los trabajos de tipo mecdnico,se estimula el inter
cambio de opinidn y ce evita propiciar la competencia de los

alumnos entre si.

De este modo,nocs damos cuenta oue la Pedagogia Operatoria
no solamente es posible aplicarla en Katemdticas y Espafiol,si-
no que es aplicable a cualocuier objeto de conocimiento,si con-
sideramos al nifio como sujeto cognoscente oue no espera gue al
guien gue posee un conocimiento se los transmita,cino que es
uwn sujeto cue aprende biécicamente, & través de sus propias
acciones y cue construye su hipotésis(juicios csupuectos) para

interpretar el nmundo cue le rodea.
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Estrategia didectica
Eccuela Primaria de Nueva Creacidn
C.C.T 28DFR 2192 W.Zona ecscolar I6I
Col.Satélite 2 Cd.Victoria Tem.

Cuarto grado Contenido:"Cdémo se desarrollan las plantas"

Desarrollo de la clase

- sacan su cuvaderno de medio ambiente,si recuerdan habia recogi
do loc papelitos donde meescribieron el tema cue cuerian que
les expliczra.Se van a formar en ecuipos,como ustedes guieran

- discuten,con quién formaran su e~ruipo,sacan punta.

~ en una hoja ponen la fecha de hoy-me dicen cue le van a poner
nombre a su egquino-comentan ocue nombre ponerle.

- ahora diganme ;Qué nombre le pusieron a cada uno de sus equi-

pos?.Los cuales quedaron de la siguiente manera:

Karla MNstilde Xochitl Diana Abisgy Fi;ipe Cristian

Bertha Reyna Liliana ar Carlos
"las rosas" "lJas estrellas" "lbs tres hal- "los broncos"
cones"

- hezy murnullos,comentan los nombres que pusieron a sus equipscs

- les escribo el tema en el pizarrdn"Cdmo se desarrollsa las
plantas”,pido enteguida que piensen y me digans;Cdémo se deca--~
rrollan las plantas?se quedan pensativos y empiezan a eccri--
bir.

- piden pasar a leer lo cue escribieron,en forma individual.
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Los siguientes escritos son algunos ejemplos.
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Macles 1S Je_Jumo de 1993
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- Bs otro dia -

- llegaron los nifios ,que faltaron el dia anterior y los de-
mds nifios les platicaron,lo cue hicieron en la clace y los
apuraron a cue formaran sus equipos e hicieran lo mismo
que ellos el dia anterinr.

- me preguntan cue si lo hacen, a lo que les contesto que si.
Hacen dicha actividad los cinco cue faltaron y tambien las

leen en forma indigidual.

Continua la actividad del dia anterior

- les habia pedido ayer un frasco con alcohol y hojas,en equi
po van a ir 8l petio a machacar las hojas y cuendo ya ecten
maechacadas las ponen en el frasco con alcohol.Terminan y re
gresan al sz1dn.

- pongean el frasco encima del benco,para gque pase a ver como
les quedo a cada e uipo.

- 21 ir revisando les pregunto ;Cdmo cuedd?

.—verde,mal,verde con espuma y bien apestosa

~ bajen su fracrco para continuar con nuestra actividagd
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- maestra vamos & ver los &rbolitos

- jsi vamos'

- si,para ver si se han desarrollado maectra

- salimos y los nifios se llevan su cuaderno y su laviz,para
anotar sus observaciones. |

- todos van al patio y corren a ver sus drboles(al principios
de febrero ,cada nifio plantd wn 4drbolito,el cuidard durante
el tiempo cue realice sus estudios en nuestra institucidn).
Hacen sus anotaciones.

Se ven muy atentos,observan sus plantas.Carlos,detecta gue
salen ya nuevos retofios a su drbol.

Critican a2 los demfs drboliteos cue no han crecido,como los
de ellocs.

- andamos muy enlodados,pués en estos dfas a 1lovido mucho.
Se nota en los nifios el interés por esta actividad,todos es
criben y revisan sus drboles para hacer sus anotaciones.
Yiene Omar a decirma cue ya termino,regresa a donde ecstan
los drboles y sigue revisando los de los demés.

Carlos comenta gue su drbol,tiene tres bracitos mds que
cuando lo plantd.Karla me dice gque la ecpiga de maiz que
plantaron los nifios de sexto grado ya tiene dos elotes.

~ Noes vamos al lugar destinado para plantas de diferentes ta-
mafios y tipos,donde también por srupo tienen sus plantas .

- ce sorprenden de verlas.Casrlos ce acerca a mi y me dice cue
su planta tiene retofos.Felipe gue su plantaz ahorz tiene
flores.David aue sfu plantz tiene uan hoja seca y chora una
nueva.Christian comenta que su planta que estabz en wn bote
de leche ,se le salid la raiz y ya estaba enraizando en el

suelo.Observan y comertan la de los otros.A Margarita tam--
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bien se le salid la raiz.

le pido & un nifio cue corte una hierba con todo y raiz.

- regresamos al calén . Leyeron las anotaciones que hicieron,

a continuacidén presento algunas de ellas.
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- a cada equipo le proporcioné un libro de ciencias naturales
;les indioue que en el indice,ellos buscarian algunas lectu-—
ras que se relacionaran con el desarrollo de lacs plantas.

- revican el libro y comentan las lecturas gque piencan tienen
relacidn con el tema.

- lo leen encseguida,estan muy atentos a ecsta actividad,hojean
el libro-otro dice cue ya cabe cuales lectures se relacionan
llanvel me dice cue ya cabe cual lectura cse relaciona y dice
que ce liama"las plantes verdes elaboran su alimento".Le
pregunto que procue cree que te relaciona a lo cue contesta
€1 y otros nifos:

« por el color verde

« pPOorque esc c¢omo se desarrollan

. porove necesitan agua,luz y aire para poder vivir

. por el fresco verde(clorofila)

. porgue tambien son plantas las de nosotros y realizan 1la
fotosintesis

- (Hubo otra leccidn que se relacione?

- si 1a de la pdgina I93 ¢Qué titulo tiene?"Cdmo nons desarro--
llam>s"s,3n que se relaciona?.

Omar.-en como crecen las plantas

Felipe.~-cue los nifios y plantas se desarrollan

Carlos.-gue crecen los nifios igual cue las plantas

Christiazn.-que plantas y nifios son diferentec,pero los dos

ce decsarrollan.

Diana.- gue e decarrollan las plantas

Cristian.-que cuando crecen hacen otras fumciocnes,las plan--
tas ¥y los nifios se parecen necesitan agua y se desa

rrollan y que comen con ayuda de los rayos del sol,
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aci loc nifios su mamd les da de comer y van desarrollando

- de los temas elegidos por ellos platicamos y les pregunté
;Cufles eran lor cerec vivos?contestando:que personas ,plan
tas y animales.;Qué nececitan para poder vivir? agua,luz ,
comida y aire. jFPersonas y plantas se parecen en su desarro
110? i ;Necesitan agua? si ¢ Y luz? si,también aire ,so0l
y alimento maecstra .

-observeron un milpa junto al grupo de cexto grzdo,las cuales
eran de diferentec tama®os y prezunte si estaban decarrollan
doce contestando-ci maestrz y ecta mds desarrollada la mil--
r2 cue vimos cerca de nuecstros Zrbolitos pués y2 tiens tres
elotes bien grances.

- lecs moctre la hierba cortada desde la raiz y les pedi «ue
me dijeran ocue notazban en ella.

Hugo.~- ecta desmeyada
Tere.- se ve tricte

Carlos.-

]

e va a csecar
Felive.- €i se va a secar,poraue le hace falta la tierra.

- no comente nada cobre ello,les dije que ibz a pegarla con
cinta en el pizarrdn ,vorcue alli se iba a ver muy bien y
gue ademas a2ll{ iba & ver diariamente su desarrollo.

- 12 meyoria exclamo’cue no te iba a poder,porcue le feltaria
la tierra,agua,sol,cue e me ibza & cecar.

- dejendo la hierbes 2117 ler pregunte gue cual era la otra le
ccidn,cue eligieron pencando cue ce relacionaria con el te-
ma y me dijeron cue el de la fotoscintecis.

- teniendo la hierba pegada en el pizarrdn ,les expligue ha—-

ciendole “ibujos a la hierba de lo cuve le feltaba para desa
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rrollarse.Que lecs plantas absorbian el agua con las sales

minerales y cue durante la fotorintesic,las plantas utili

zan la energia colar abrcorbida por la clorofila de las ho

jas y 81 mismo tiempo producian el oxigeno gue respiramos

explicue aque nosotros respiramos oxigeno y sacamos bioxi=

do de carbono,el cual lo tmaban las plantas y durante el

proceso de la fotosintesis producian oxigeno.

Abicay.- es como un-#ntercambio verdad maestra

ef, as{ le podriamos llemar

Carlos.—-entonces plantac y personas somos parecidos ver—-
dad maestra. - si,Carlos

Matilde-entonces lo verde de mi frzsco es la clorofila
gue ayuda & las plantas para que hagen la fotosig
tesis.

Felipe.-meestra mi frasco esta bien lleno entonces de clo
rofila

Xochitl-le voy a platicar a mi mamd todo lo cue aprendi

Omar .-meestra entonces lo cue escribi al principio de
"Cémo se desarrollan las plantas™no es asi como lo
escribi,le escribo otra vez como lo aprendi? si
Omar ,10 puedes escribir.-nosotros tambien maestra.
Si ereen cue es diferente a lo ue escribieron ha-

genlo.

wstas son algunas anotaciones gue realizaron.
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La estructura diddtica

Adn cuando el parendizaje se construye en distintos espacios
es en el plano institucional donde ce csistemdtiza el saber.
Hay otro sujeto interviniente:el maestro.As{,conectando la aceli_
én de en:zefiar con la accidn de aprender,entramos ~n el plano de

la diddctica.

Cada wo de loc elementos inctitucionales que intervienen en
el arrendizaje constituyen wa ectrictura o sistema cue recibe

influencia de condiciones extern=acs.,

Loe elementos constituyentes de la ertructura diddctice son:
el alumno,el contenido,lo:.objetivos,el profesor y las estrate-

gias,lo: cuales se pueden graficar de la siguiente manera:

FROF3ISOR

L

&8

ALUNQ —————— CONTaNIDOS ————O0BJZTIVO

H
)]

Alumno-contenido=-objetivo

La pressencia del alumno es imprecscindible pars cue existe

proceso de enrsefia.za-aprendizaje en el Zmbito e:scolar.

Conocer al alumno implica el conocimiento de lo cue el

alumno maneja hasta antes del ingresco de los estudios en cues-
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El alumno es wn sujeto concreto involucrado en la estructu—

ra didédctica.

Este alumno te ha planteado ciertas aspiraciones y modelos
sociales sin embargo,en referencia a un contenido concreto,pre
senta un desfacamiento cue lo introduce en el proceso encefian-

zg—aprendizaje.

Bste desfacamiento entre las aspiraciones del alumno y el
contenido configura un primer subsistema de relaciones:el
alumno opera sobre un conieaido asimilandolo de tal forma que

va cubriendo paulatinamente sus propdsitos.

Los propdsitos del zlvmno son tan generales oue apenas coin
ciden eon los objetivos planteados en wma cierta 4drea de cono-
cimientos,los objetivos se convierten en pumtos de llegada pa-
ra el alumno,parz hacer decsaparecer la diferenciz sntre el ni-
vel de conocimientos que presenta el alumno y el cuerpo de co-

nocimientos establecidos diddcticamente.

Lz amplitud y complejidad del contenido estan en relacidn

directe con el es uema cognosecitivo del alumno.
Profesor-contenido-estrategias

Las acciones de aprendizaje con:tituyen la crwacidn de pla-

nes de estudio por el maestro cuién emplea estrategias que
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llevan al alumno a lograr lors comportamientos deseados curri--

cularmente.

Bs de cuma importancia la csistematizacidn del trabajo con
propdsitos y objetivos concretos ecto conduce a dar organiza-

cidn y propiciar situaciones de avrendizaje en el alimno.

El conjunto de acciones nue el maestro implemente tendran
como punto importante la estructura conceptual de 1la discipli
na,de tal forma la 1l9zica de materia es parte de la organiza-
cidn del conocimiento ,es decir,el profesor no puede encefiar
lo cue quiera,cino lo cue ecta establecido en un contenido

concreto.

Los objetivos y propdcitoc dirigen las acciones en lac es -
trategias pedaglgicas de este modo habrd de existir coherencia

entre:contenidos,metodologia,alumno asumiendo un rol activo.

La planificacidn preexiste &1 alumno por lo cue se hace ne-
cesario el conocimiento detallado de éste.Los recursos mate —-
riales y ambientales dan mayor sentido y plenitud al proceso

pedagdgico.
Alumno-contenido-profesor
El profesor juega un papel muy imrortante,pués al atender

los objetivos gue pretende alcanzar el alumno,organiza metodo-
4 ’

ldgicumente los conocimientos en su estructura conceptual.
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El profesor no constituye el percsonajeprepotente del nroce
so didéctico,cino cue su rol tiene rentido en tanto que afron
ta el decarrollo del aprendizaje concreto del grupo de =lwmno

que tiene ante si.

El apoyo sistemdtico docente no ec cino wno de los elemen—
tos de ecta relacidn maestrp-alimno cuya conexidn es ﬁnicameg
te el contenido en lo gue a la estructura diddctiecs se re —-
fiere.fi bien existen otras dimencsiones de cardcter interper-
sonal,toda: ectdn subordinada: a la vinculaeidn diddctica oue

aporta el contenido.

Recursos diddcticos

Entendemos por recursos diddcticos,acuellas instancias aue
vienen a ser el intermedio para légrar lo: aprendizajes.No se
trata de tener infinidad de materiales para ue el ni%o este
eiempre activo,sino aque ofrezcan la oportunidad para que &1

accione su contexto mental.

Debemos recordar el momento concepturl concreto propio de
los ni%los de cuario gradotentonces parz que ellos encuentren
un aprendizaje efectivo existe 1z necesidad de que interaccig
ne con los objetos;ello da un doble sentidr de los recursos
diddcticos;participan en 1a organigzacidn y operacidn de las
estrategias diddeticas y propician a 1z vez la accidn gel

pensamiz=nto.
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No:.otros los docentes d~bemos de propiciar la actividad es-
ponténea del nifio y a la vez ponerlo en contacto directo con
el ambiente fisico y cocial en el aue se encuentra inmerso y
para tal efecto no es necersario la utilizacidn de ma‘eriales
costosos y de poco uso para €l,es importante la utilizacidn de
medios objetivos,concretos que puedan explorar,menipular,expe-—

rimentar,etc. Cue sean accecsibles y esten & =u disposicidn.

Una estrctegiz puede incluir diversos medios,su eficiencia
dependerd de la interrccidén aue el ni%o tenga con los mismos ,

aci como la reflexidn cue losgréd alcanzar con ellos.
Bvaluacidn

Lz evaluacidn es una tarea muy compleja,con serias imnlica-
cione: cocialec.B: una zctividad inherente al proceso diddcti-
co y,por lo mismo,condicionado por las circunctancias y carzc-
tericticas,tanto historicas como las propias del "agui" y"aho-

ra" en nue ecsta inmerso dicho proceco.

Lz eveluacidn del aprendizaje y del proceso diddctico debe
partir de un marco tedrico y operativo que oriente todas las
acciones que tengan cue llevarse a cabo.zstas acciones u orien
taciones presentan,de acuerdo con nuestro conceptoj;los rasgos
propios de un proceso:
a)Totalizador,cue intesre el proceso de aprendizaje en una con

cepeidn de préctica educativa deccomponiendo sus elementos

sus tantivos pera Gecercarce 2 su ecencia.
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b) Historico,cue recucere las dimensione:s sociales del aconte
cer grupal.

c¢) Comprencsivo,que no tnicamente describa la situacidn del de
sarrollo grupal,sino rcue también aporte elementos de inter
pretecidn de la situacidn de docencia que priva en la ins-
tituecidn.

d) Transformador,ocue permita no sdlo hacer wuns lectura correc
te de la realidac imperante,cino que propicie la producci-
6n de conocimientos ,as{ como operar con dicha realidad y
modificarla,es decir,plantear wna revisidn dialéctica de

teoria y préctica cuz derive en una verdadera praxis.*

En este centido pensamos aque no se debe ceguir consideran-
do a la evaluacidn como wma actividad terminal,mecdnice e in-
trascendente,con intenciones fundamentalmente administrativacs
ya <ue en esencia,constituye wn proyecto de investigacidn oue
ademas de abordar teoricamente el problema a investigar,debe
determinar a su vez las estrategias de recuperacidn e inter -
pretacidn de la informacidn mds significetive en los distin -

tos nivelecs o etapas en cue ce va a desarrollar.

For eso pensamos cue vn wrovecto de evalnacidn incerto en
la percpectiva del aprendizaje grupal se in-cribe,nececaria -
nernte en la linea de lz observacidn participante Yy de la in -
vestigeeidn zceidn cue plantee el compromiso de la pertiecira-
cidn real de todos los involucrados en una interaccidn aue lo
convierta alternativemente en sujetos y objetos del proceso

de evaluacidn.

» Uribe Ortega M.et al.Recuperacidn de la evaluacidn de los
progremas de docencia del” €ISE pp. 8-9




38

Ecta participacidn estaria definida como un ejercicio com -
partido por todos loc implicados en el proceso,de tal manera
cue se confundiera con el proces2 mirmo del aprendizaje colec~
tivo y donde su producto cea nuevo proceso iniciado,conocido y

realizado por los perticipantes.

El profesor antes de celeccionar la estrategfa metodoldgica

m

técnicas vara cualcuier accidn evaluativa,necesita for-

[43]

y i

mulerse cues

ot

iones sobre la nzturaleza del ob vto de estudio

de la evaluecidn:el aprendizaje.

Acimismo es neceserio cue concibz al a2lumno como wnz totsli
dad,cve entiende al aprendigzaje como proceso y, sobre todo,cue

paerts del conocimiento de la complejidad del ser humano.

for lo anterior se puede afirmar cue la evaluzeidn constitu
ye wm proceso amplio,complejo y profundo,cue abarca todo el
acontecer de uwn grupo,cus problemars,miedos,evasiones,ansiedad

es,satisfacciones,heterogeneicades,etc.

La evaluzcidn en su dimensidn grupal,se preocuvpa fundsmen -
talmente por estudiar el proceso de aprendizaje en su totali -
dad.Contemplando el conjunto de factores cue intervienen en su
desarrollo,para favorecerlo u obstaculizarlo,revisa las condi-
ciones cue prevalecieron en el procecso grupal,las situsciones
tanto propiciac como conflictivas al emprender la tarea y las
vicisitudes suscitadacs en la dindmica del trabajo colectivo )

donde se ponen en juego mecanicmos de defenca,talecs como fend

menos de racionalizacidn,evasidn y rechazos a la tarea,asi eo
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mo interferencias,miedor,ansiedades,etc.Todos esctos fact res

plantean definitivamente una distinte visidn del aprendizaje ,
la cual busca romner los rigidos esouema:s referenciales de los
cujetos y, al mismo tiempo,orienta &l grupo hecia nueves ela-

boraciones del cononcimiento.



Conclw: iones

Dentro de la précticea docente debemor de intecrer la teoria
de Jean Piaget bazcada en el parendizaje y las operaciones inte
lectuales que dan cuenta del funcionamisnto de los procesos

psicoldgicos,seglin la evolucidn del individno.

Su tesis principal postula la interaccidn del individuo y
el medio ambiente a lo largo del desarrollo de acuél,y explica
la relacidn sujeto-objeto con base en los mecanismos bioldgi -
cos y cognoscitivos subyacentes en las estructuras y en la ge-
nézis de éstac .31 dezarrollo menisl del individo re~uiere de
una organizacidn cue vermita construir formas nucvas cue con -
dvzcan a un ecuilibrio entre las estructuras mentales y las es
tructurac del medio.Sste eguilibrio facilita 1la adaptacidn in-
telectual,el cual se logra a través de las trancformaciones
gue las estructurzs mentales presentan 21 interactuar con el

medio.

Lzs Ciencias Naturales tienen indudablemente un valor formae
tivo,y su encefanza debe ser lo mds activa y viva gque la escue
la y el alummado lo permitan,rrocurando cue los 2scolares res-

licen su aprendizaje en la forme mde natural y espontdnea.

Las teorfas cobre el desarrollo infantil han losredo pre--
cicar una :erie de caracteritcticas del nifo cue azyudan a todo
educador a2 adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situacio -

nes concretacs.



Al eccolar deben mostrérsele,ante todo,los objetos y fend-
menos habituales de =u medio ambiente;=5lo después de conocer
éste y cabsr acturr sobre é1,puede introducircele con éxito

en dmbito:r espaciales y temporales mds extencos.

Asimismo,es esencial saber compaginar les exigencias peda-
gdgicas con el am.iente,natural y artificial,en cue se desen-
vuelve la ensefianza.Ello exige preparacidn intensa por parte
del docente y utilizacidn de métodos de trabajo que le asegu-

ren el mayor rendimiento.
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