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INTRODUCCION

Los hombres transforman la naturaleza;realizan sobre ella una -
multitud de esfuerzos que repercuten en la obtencién de nuevos-
recursos,que mejoran su nivel de vida.El trabajo de los hombres
ha cambiado su medio natural,ordenéndolo conforme a sus deseos.
El trabajo sobre la naturaleza implica el empleo de elementos -
intelectuales,que son las herramientas gracias a las cuales el-
hombre logra sus objetivos de transformacién.

A través del tiempo el hombre ha tenido inquietud y curiosidad-
por la forma en que se 44 la ensefianza.lLos métodos tradiciona -
les de ensefianza no daban los resultados en ias escuelas prima-
rias,ya que al final de la escolaridad los alumnos no salfan -
con las cualidades primarias indispensables tan valiosas en la-
vida.No aprendfan a razonar,el conocimiento se les daba ya ela-
borado.Por 1o que miltiples Pedagogos se dieron a la tarea .de -
estudiar el desarrollo del nifio,la manera de hacerlo participe-
en el proceso de enseflanza y de sus propios descubrimientos.

En la actualidad los docentes buscan formas,proponen mediante -
el andlisis formal de los elementos que fundamentan las decisio
nes y acciones del maestro en torno a conceptualizaciones y or-
genizacién del contenido escolar y los procesos para la apropia
c¢ibén del conocimiento en la escuela.

La seleccién de una situacién problemftica que se relacione con
la ensefianza - aprendizaje,de contenidos escolares es 1o que -
constituye la definicibén de un objeto de estudio,aqui se hace -
el anflisis de la préctica docente a partir de la propia concep
cién de su realidad educativa.Se hacen patentes elementos ted -
ricos y metodolégicos de la investigacibén para que éstos,permi-
tan delimitar y definir el problema y el propbsito por el cual-
se convirtié en objeto de estudio.Al delimitar el problema se -

ubica en el nivel educativo correspondiente,as{ como en el con-



texto social e institucional al que se suscribe.

Al formular el problema escogido este se plantea en forma de =
Pregunta que requiere de una respuesta,puede ayudar a orientar -
y & precisar las espectativas,la forma de como se puede elaborar
la estrategia pedagégica.

Se presentan un conjunto de argumentaciones que justifican la -
importancia del estudio del problema con relacién a la préctica-
a la institucién escolar,a los procesos de aprendizaje y desarro
1lo del nifio.En este punto se efectda una reflexién sobre todo -
lo que se conoce del problema;concepciones y experiencias perso-
nales,elementos tedricos y aportes de otros estudios.La importan
cia que se le d4 al problema se traduce en objetivos que preci -
san el alcance de la propuesta.

El contenido curricular,los sujetos que intervienen en el proce-
so de ensefianza.la conceptualizacién del contenido que hace re -
ferencia y analiza las relaciones con un objeto de conocimiento-
identifica las implicaciones de su apropiacién en el desarrollo-
y formacién del nifio.Identifica las caracterfsticas psicosocia -
les de los participantes,reconociendo la relacién cognitiva,so =
cial y afectiva con la accibén pedagbgica.Se hace referencia a -
las condiciones del contexto social e institucional en el que -
tiene lugar el proceso de ensefianza - aprendizaje.

A partir de los conceptos elaborados como parte de la propuesta-
se precisan criterios pedagbgicos y se disefia una estrategia di-
d4ctica considerada como adecuada al problema objeto de estudio=-
La estrategia propuesta es el procedimiento que hace posible po-
ner en préctica los conceptos y principios pedagbgicos conteni -
dos en el marco teérico,la elaboracién presenta situaciones de -
orientacién para el trabajo cotidiano dentro del aula,se expli -

citan los recursos y actividades,las formas de relacién e inter-



vencién del docente y del grupo - alumno,para.desarrollar el -
proceso de apropiacifn del conocimiento,presentando también -

las condiciones en las que se piensa poner en préctica la pro-
puesta didécticas



CAPITULO I

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



1.1 Seleccién de una situacién problematica.

La educacién primaria es abierta y dinémica,influye en todos -
los procesos y cambios sociales del ser humano.Si la educacién-
responde a los intereses del individuo y transforma su manera -
de pensar,para mejorar su entorno en que se desenvuelve induda-
blemente que se constituye un factor de cambio.

Es por eso que la Constitucién Mexicana ha destinado un articu-
lo encaminado a este f{n.El Art.30.,donde se sefiala que la edu-
cacién que imparta el Estado,tenderd a desarrollar arménicamen-
te todas las facultades del ser humano,al mismo tiempo que fo -
memte amor y respeto por México y la conciencia de solidaridad-
social e internacional,en la independencia y en la justicia,

En el 4rea de Ciencias Naturales se pretende la formacién de -
una actitud cient{fica,que le permita al nifio entender la cien-
cis como un proceso evolutivo,una bésqueda 1légica y sistemdtica
que fundamentada en conocimientos logrados anteriormente y pro-
cedimientos de investigacién especificos,que permitan la adqui-
sicién de nuevos conocimientos y explicaciones acerca de diver-
s0s objetos,seres y fenfmenos naturales.

Todo lo anterior puede resultar "Utopia"™ ante la realidad que -
se Vive,ya que en nuestra labor diaria realigada son mAltiples-
los factores que entorpecen nuestra labor;nifios que en su afio -
anterior no alcanzaron los objetivos propuestos para ese afio y-
van arrastrando en sin fin de situaciones problemdticas y como-
resultado un deficiente aprovechamiento,por otra parte Docentes
que no toman con responsabilidad su profesién proporcionando a-
los alumnos a su cargo una ensefianza al hay se Vv4,otro punto im
portant{simo es la ensefianza de tipo tradicionalista,donde se -
manifiesta exceso de fatiga escolar,se considera a el alumo -
como simple receptor,la ensefianza que se presenta a los nifios -

es basada en los libros de texto,forzando al alumno a aprender-



se las lecciones de memoria,cosas que no comprende,ademds las -
situaciones presentadas en el libro no concuerdan con la reali-
dad del nifio,porque se les'presenta una realidad de otro entor-
no que no es el de él,este aprendizaje se manifiesta como una -
modificacién en la conducta antes y después de poner &l sujeto-
en una situacién de aprendizaje.

Por otra parte en la prdctica docente se pueden observar situa-
ciones que transcurren al interior del aula,alumnos que llegan-
al 5o.grado sin recordar lo méds elemental;alumnos que no inves-
tigan,no aportan ideas,si tienen que estudiar sobre algin tema-
no leen,no participan para explicar algo sobre el tema,no memo-
rizan ni lo m4s mfnimo,hay bajo rendimiento porque no estén a -
costumbrados a repasar los temas vistos diariamente.

Otra situacién se presenta cuando los docentes d4n m4s importan
cia a unas 4reas que a otras,tal es el caso de la prioridad a -
las 4reas de espafiol y matemédticas,restando importancia al es -
tudio de las ciencias que también son elementales para el desa-
rrollo intelectual del educando,

En consecuencia cuando se trata de realizar algin experimento -
no todos traen su material.los experimentos se realizan forman-
do equipos,intercalando en ellos a alumnos que no cumplen con -
su material,cuando se realiza el experimento se ven interesados
en efectuarlo,pero cuando se les presenta lo textual,como que -
no les parece interesante.El maestro marca la pauta a seguir y-
los alumnos solo anotan 1o que &1 les dicta como contestacién.
El objetivo primordial de la prictica con el grupo de 5o0.afio,es
ver la forma de aprendizaje que el maestro transmite a los alum
nos.Observdndose lo siguiente:Al iniciar la Profra,su clase,lo-
hace sin mé4s predmbulo.

M. Vamos a abrir el 1libro de Ciencias Naturales,todos en la pég.



1.
M._Y saquen el color rojo con el que vamos a subrayar,

M. Pongan mucha atencién en esta clase porque después de ella ,
vamos & ensayar los bailables y nos vamos a ir a la otra -
cancha,para no interrumpir a los maestros que andan ensayan-
do en &sta,en la pagina 71 todos.

M. Andale Jorge Luis,pon atencién.

M. ;C6mo se 1llama el tema que viene aqui en esta pdgina?
As. Conservacién (en coro)

M. Conservacién (repite)

M. Ya en otros afios anteriores en 30. y 40. Ustedes han visto,-
cémo cambian las cosas,las cosas no permanecen iguales, - -
¢(S1 han visto como cambian las cosas verdad?.

As. ;S1; (coro)
A._Bligio préstame el saca.
A._;Dbnde estd Eligio?

M. Bueno entonces vamos a fijarmos bien,que as{ como cambia el-
palsaae,Jorge Luis por favor pon atencién.

M. As{ como cambia el paisaje(repite),as{ como cambian Ustedes-
“mismos como personas,también cambian otras cosas.Pero asi co
mo cambian,otras se conservan,

M. El equipo encargado que trajo las naranjas y el vaso,estos,-
“nifios van a pasar ac4 a mostrarnos cémo se conserva el jugoe.

M. El jugo de naranja,que est4 en la naranja y después al pasar
lo al vaso vamos a ver que sucede ;SI? haber vamos a hacer -
el experimento,los nifios que trajeron estos vasos pésenle -~
acé,

A._ jHayj ¢Yo?

M, Todos no,nada més el primer equipo.
A. jBstdn grabandoj

As._Si,estédn grabando.

M. No juegues,nifio,

M. ;Haber de quién son estos vasos?
As._jBuenos,dfas;

-Maestra del otro quinto ;Maestra,tiene borrador?



M. S{,Maestra.
-Maestra del otro quinto,de ratito se lo mando con un nifio.
M. Esté bien,Maestra.

M. Véyanse a sus lugares,as{ no,espérense que venga uno y des -
pués el otro.

_ (Plética entre alumnos haciendo el experimento).

M. Ahorita van a pasar a sus lugares y van & Venir de uno en u-
no a decir como fué que cambibé o se conservé.

M. Haber exprimieron sus naranjas,cémo fué que pasé el 1fquido-
de la naranja al vaso,

M. Haber ya guarden silencio,todos a sus lugares,ven lo mismo -
desde su lugar,que aquf amontonados,y van a pasar por partes
al frente.

M. ;Cudl es tu vaso?
M. Exprimele bien y rdpido,porque ya todos se van a sentar.
A, jMaestra; (Mire,Palomo; ;Maestra;

M. Bueno ahora si se van a sentar,estos de los equipos en sus -
lugares.Con el vaso y con el jugo,van a pasar de uno por uno
a demostrar su experimento,que realizaron.

M. Haber fijéndonos,en la pégina,donde viene la conservacién, -
vamos a contestar las siguientes preguntas.

M, _Vamos a observar aquf por ejemplo:Aquf,las naranjas de Eli -
gio jPljense;

A, _Todas estd4n bien chupadas.,
M. Sin jugo,nifio.

M. El jugo de esta naranja lo exprimié y lo puso en el vaso,es-
“t4n viendo Ustedes que una vez que él,la exprimif,a la naran
ja,el jugo se conserva aguf,en el vaso,;0 se evapora,qué le—
pasa?

As.Se conserva (en coro) en el vaso.
M._Se conserva (repite,lentamente).

A._No se conserva todo,porque se tira algo al estarlo exprimien-
do.

M, S{,se conserva el jugo que tenian las naranjas.

M. ;Verdad que si se conservan,nifios?



A._jSi; (todos contestan en coro).

M. Bueno,vamos a contestar las siguientes preguntas,que vienen-
en el libro,pdg.71 +

M. Primera pregunta,nifiitos.

M. sQué le pasé§ a las naranjas?

A._ Se les exprimib el jugo,se les acabé.
M. ;Qué ha cambiado en las naranjas?
A._Su forma (coro).

M. :Bstdn igualitas,a como estaban antes?
As. _iNo; (coro de nifios).

M. El jugo que antes tenfan las naranjas,estd ahora,pero en el-
vaso,nada més cambio su forma,sf o no.

A. S{,Maestra.

M. ;jCuidado con ese vaso,hijaj(se les rompié un vaso).

M. Bueno pasamos a la siguiente pregunta. cE
M. ;Habrd algo que no cambié al exprimir las naranjas?
A._La céscara.

M.;F{jense bien,otra cosa que no se conservé que es?

As,_La cdscara jMaestra; ,porque la cédscara no se pone como el-
jugO °

M. :Qué,hija?
A. Es que Alejandra le rompif un vaso a Sandra,maestra.
M. :T6,no trajistes vaso Alejandra?
A._Nada mds,traje el cubo para el otro experimento maestra.
M. Para mafiana le traes entonces un vaso,si.
A._iSf,Maestra;

- (En esos momentos timbran para recreo).

M. Nada mds salen los que ya contestaron las preguntas y los -
que van a vender Barcel.

+ Registro realizado en el grupo de 50.Afio.Ver producciones de-
los alumnos en-el anexo¢
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La Maestra para desarrollar el contenido y los conceptos,preten
de partir de las experiencias propias y de las observaciones -
que hacen los alumnos, '

Responden a las pistas automdticamente,la dindmica de esta in -
teraccifn depende del juego que se desarrolla y de la fluidez,-

la conexién de 1o que pasa de un minuto a otro.
1.2 Delimitacién del Problema.

Bn el siguiente anflisis se vé como funciona lo anteriormente -
dicho en la clase;después de realizar el experimento,la maestra
procede a poner mis énfasis en lo que quiere que le contesten -
los alumnos,empieza la clase autoritariamente,sefialando que pon
gan su libro de Ciencias Naturales en la pigina 71l,para tomar -
como gufa un cuestionario,la mayorfa de los alumnos contestan -
mecanicamente,formdndose un coro de respuestas de una paléﬁfa -
s{ o no.

A veces la maestra repite una pregunta y esta repeticién sirve-
como sefial para que todos contesten a coro.

Por lo que respecta al contenido no fué dado en si por la maes-
tra,0 sea primero dar la clase,el conocimiento y después reali-
zar los experimentos,para que el nifio ya teniendo en cuenta el-
conocimiento,contestara adecuadamente a las preguntas que la -
maestra les hiciera.Y adn mé4s no tomé en cuenta los conocimien-
tos que el nifio ya trae de su propia experiencia.No tomé en con
sideracién lo que indica:Del Val Juan.En el sentido de que:

"Bl individuo que aprende no es una pizarra en blanco so-
bre la cual el maestro y la ensefianza que se d4 en la es-
cuela puede escribir los conocimientos correctos si no -
tiene explicaciones para los fenémenos que le rodean y -
conceptos pre-cient{ficos.Si el maestro suministra la en-
sefianza escolar,sin tener en cuenta esas ideas previas de
los nifios,entonces 1o que se esté4 haciendo es inculcarles
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unos conocimientos que se manifiestan en el ambito esco
lar y que el nifio reproduce en la situacién de examen -
pero que no domina completamente y cuando tiene que re_
ponder a una cuestién diffcil recurre a esas ideas pre-
cient{ficas que no han desaparecido sino que simplemen-
te han sido recubiertas por el barniz de la ensefianza.-
Esto no sucede s0lo en nifios sino probablemente también
en los adultos"
(1)
En la escuela se proporciona al nifio una serie de conocimientos-
sin contar con su capacidad para asimilarlos.EBl nifio muchas ve =
ces no entienden esos conocimientos escolares.
Como se puede notar en esta prdctica tradicionalista,el maestro-
conduce la clase,gufa a los nifios con pistas a las respuestas -
que desea obtener de los alumnos,aquf precisamente se explicita-
lo que nos marca Miguel A, Campos en su estructura didéctica:

"El estudiante llega a la Institucién Escolar cuando -
esta ya ha establecidoj;planes de estudio,estrategias, -
son acciones que el Profr.,planifica para facilitar el-
aprendizaje de los alumnos,estableciendo con especifi -
cidad el nivel de complejidad y tipo de comportamiento-
que el estudiante tiene que cubrir"(2)

Por otra parte la conduccidén de la clase,es apresurada y el alum
no no capta bien los conocimientos que la maestra a toda costa -
desea que adquiera.Lo unico importante para ella es el contenido
dado por una estrategia mal planeada,porque planifica sobre la -
marcha,lo cual no tiene nada de planeacién,segin la Estructura -
Didéctica sefiala quejserd adecuado trabajar con propésitos y ob-
jetivos concretos,con la organizacidn metodolégica de los conte~-
nidos y la administracién de las actividades de aprendizaje.

Otro aspecto es el indicarles repetidas veces que se sienten,que

pongan atencién y que se callen,lo importante para la maestra -

(1)Del Val,Juan. "Crecer y Pensar", pégs.66 y 68.
(2)Campos,Miguel .Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de -
las Ciencias Naturales,pdgs 11 a 15.
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también es la conducta,signo de un aprendizaje conductista ya -
que aquf{ "La conducta se compone de los actos resultantes que -
se ejercen sobre un organismo,creéndole una situacién ambiental
y guiado por mayores,parda que el-alumno alcance los objetivos -

previstos basados en el programa"(3)

1a Profra.,estimula a los nifios,de tal manera que los va condu-
ciendo a que siempre den respuestas satisfactorias,queriendo G-
nicamente que el objeto actle sobre el sujeto.Recibiendo el e -
ducando por medio de los sentidos lo que se desea que el apren-
da .EL alumno actla aquf como individuo flexible y pasivo aca -
tando las 6rdenes que se le dan reproduciendo el maestro sin -
pensar un modelo idéneo para la sociedad,acatando valores,nor -
mas y disposiciones transmitidas por el aparato cultural de una
sociedad (1llamada escuela).

"Una forma de reproduccién(mediante la socializacién)
y 1o que se ha llamado el curriculum oculto"(4)
Esta prictice docente se ve influenciada epistemolégicamente -
por la corriente Empirista,en donde el contenido es lo més im -
portante y & la vez es la base del proceso ensefianza-aprendiza-
je,no se toma el nivel de desarrollo del nifio(alumno).
La concepcién de evaluacién que se lleva & la prédctica,es la -
llamada evaluacién con referencia a norma,donde presupone que -
las "aptitudes" son determinantes de un aprendizaje,se les con-
sidera como un pronbéstico del rendimiento escolar.Esta concep -
cién considera que el aprendizaje se estima mediante la rela -

cién que se establece entre el alumno que obtuvo la m4s alta -

(3)Campos ,Miguel.Una propuesta pedagbgica para la ensefianza de-
las Ciencias Naturales,pdgs.ll a 15.
(4)Idemo
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puntuacibén y el que obtuvo la mis baja en el grupo.En este sen-
tido lo més importante es premiar a los mejores y no tanto ave-

riguar el proceso de aprendizaje de un sujeto.(s)

Adem4ds de las pruebas objetivas,se toman en cuenta varios tra -
bajos y experimentos asignéndoles un valor numérico.
En este caso se realizaron varios experimentos por equipos de -
nifios dirigidos por el maestro,contestando finalmente un cues -
tionario.Aqui se les tomé en cuenta el material traido a clase-
para el experimento,su participacién y por @ltimo si contesta -
ron bien sus preguntas en base a lo observado.
Los rasgos que se calificaron en los trabajos de los nifios fue-
ron los siguientes:
___Material traido a clase.
___Participacibn en el experimento. e
___Contestar bien el cuestionario.
Los alumnos que reunieron estos 3 aspectos,fueron los que obtu-
vieron mfs alta puntuacibn,2 aspectos calificacién media y 1 -
aspecto baja calificacibn.
Calificacibén Numérica
10 6 9 (los que reunieron los 3 aspectos).

8 6 7 (los que reunieron 2 aspectos).

6 (los que reunieron 1 aspecto).

Por lo regular es el docente quién impone los roles dentro del-
aula.El Docente d4 la clase procurando no ser interrumpido y 2l
alumno le tocaréd el papel de receptor,es quien recibe dnicamen-
te el conocimiento,impuesto,recidbiendo por consecuencia una e =
ducacién unilateral.

La préctica docente aquf observada,se considera en la corrien -

(5)De Leén Reyes,Felix Amado.Evaluacién en la préctica docente,
pédgs. 244,248 y 249.
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te filosbfica Materialismo - Mecanisista.Aquf el conocimiento -
es resultado de la accién del objeto sobre el sujeto,se toma al
sujeto como un ser contemplativo,receptor de la realidad, el -
sujeto es concebido como algo pasivo,que solo recibe la accién-

exterior.

le3 Contexto Social.

El grupo de estudio del que se ha venido hablando pertenece & -~
la Esc.Margarita Maza de Juérez.Turno Matutino,situada ésta en-
la Col.Azucarera,al poniente de Cd.Mante,Tam.La Comunidad es u-
na colonia de nueva creacibn,fué institufda en el afio de 1965.-
La caracteristica de esta colonia es que fué creada para Obre -
ros del Ingenio del Mante,en la actualidad el 90% son Obreros -
y un 10% Particulares. o

La mayor{a de la clase trabajadora de esta comunidad depende e-
conémicamente de los sueldos del Ingenio Mante,formando parte -
de la clase media,

Indudablemente es,que a través del conocimiento del 4mbito don-
de se desarrolla el problema y del cual forman parte los alum =
nos,se podr4 buscar una estrategia de solucién.

La participacién de los padres de familia,es importantisima en-
este proceso.Algunos padres tienen la concepcibén de aprendizaje
todavia ancestral,antigua,unilateral,piensan que dnicamente en-
el aula y en especial el maestro es el encargado de propiciar -
al alumno la ensefianza no importando los medios que utilice,al-
gunos padres comentanjAhora ni los castigan por eso los nifios -
no obedecen,deberfan de haber visto lo que nos hacfan a noso -
tros antes;nos pegaban con varas de guayabo y el maestro nos -
paraba en un hormiguero,también nos paraban en el sol,o con dos

ladrillos en las manos si nos portabamos mal,antes si habia bue
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nos maestros,nos tenfamos que aprender todo lo que nos ponfan -
sino peor nos iba.

Nos aprendfamos lo de ciencias naturalesj;las plantas y los a -
paratos,no que ahora preguntamos a nuestros hijos y no saben -
cosas que a su edad ya deberfan de saberse,no cabe duda que a -
quellos eran otros tiempos,las anteriores expresiones demues -
tran una concepcién de aprendizaje memorista.

Otros por su poca escolaridad o por negligencia,no colaboran -
con el maestro en el proceso de ensefianza y otros que saben po-
co los orientan mal,asf como los padres que trabajen los dos no
se dan un tiempo por més pequefio que sea para ayudar a su hijo-
en cuestiones escolares,absortos en su trabajo que les propor -
cionard a sus hijos,alimentacién,vestido y dtiles escolares,cre
yendo que s6lo de esa manera cumplen con su obligacién de pa -
dres,no pensando que el proceso de ensefianza,se compone de tres
elementos fundamentales;Alumno-Padre de Familia-Maestro,

Dentro del mismo contexto encontramos alumnos que provienen de-
familias con un nivel socioeconémico que no les permite cum - -
plir con su material de trabajo,entorpeciendo su no participa -
cibn el proceso de ensefianza-aprendizaje,quedando reelegado o -
pidiendo material prestado a otros compafieros.

Algunos otrcs padres mandan a la escuela a sus hijos creyendo -
que &sta les proporcionard todo lo que necesitan.

La escolaridad de la familia en general repercute en el compor-
tamiento de el alumno en la escuele,sin embargo 8l ingresar és-
te a la escuela tiene la posibilidad de efectuar un cambio de -~
comportamiento,la interaceién que tenga con sus compafieros y -

con el docente favorecerdn la formacién de su personalidad,

l.4 Contexto Institucional.
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Nos encontramos con factores que contribuyen & la problemidtica-
¥y no todos surgen del contexto social sino que tambien emergen-
del contexto institucional.

El programa de educacién primaria de 50.Grado tiene varias con-
tradicciones,a la mitad del prélogo sostiene que ha sido elabo-
rado tomando en cuenta el interés y las necesidades de los ma -
estros (no del alumno).As{ como pretende lograr también una e -
ducacifn integral en el alumno.

Por otra parte el objetivo de la educacién primaria busca la -
formacibn integral del nifio,convirtiéndolo en agente de su pro-
pio desarrollo,de aquf el cardicter formativo mds que informati-
vo de la educacién primaria,la necesidad de que el nifio aprenda
a aprender de modo que durante toda su vida,en la escuela y fue
ra de ella,busque y utilice por si mismo el conocimiento,organi
ce sus observaciones por medio de la reflexibén y participe res-
ponseble y criticamente en la vida social,todo esto choca con -
las ideas de la misma pégina al iniciar.Si la educacién cumple-
con este fin responderd a los intereses actuales y futuros de -
la sociedad y también del propio individuo,se constituye un ver
dadero factor de cambio.

Peroese.ssCudl cambio? si al maestro no se le pregunta que quie
re el alumno que se le ensefie,el programa ya viene estructurado
Yy con sus objetivos a impartir al alumno,quiera o no.

Claro siempre se ha dicho que el programa es flexible,pero cuan
do nos visita el Supervisor de Zona,checa si este programa se -
esta llevando acabo.

De sobremanera se entiende que 1o que la sociedad necesita son-
alumnos pasivos,ensefiados igualmente por maestros que reprodu -
cen en la escuela,la forma en la que fueron ensefiados con ele =

mentos del conductismo,individuos poco reflexivos ante las ne -
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cesidades sociales.Por 1o que el mismo programa sugiere en la -
Pidgina 11.Que para ser alcanzados 1los objetivos generales es ne
cesario que el maestro organice el trabajo,el contenido de las-
ocho 4reas de aprendizaje.;El maestro,y el alumno a qué horas -
actuard ? |

Entre los objetivos de el 4rea de Ciencias Naturales y la acti-
vidad 1l.1.1 hay una gran discrepancia,porque en la actividad -
marca una lectura en el libro de texto donde expone un problema
de determinada comunidad de el pafs ajena a la realidad del ni-
filo ya que ni siquiera en su clima es igual,aparte de que los pa
sos que se presentan para resolver el problema,son desconocidos
totalmente por el nifio ni siquiera los habfa oido mencionar - -
pues en su afio anterior habfa utilizado pasos diferentes para -
un caso similar.(M&todo Experimental en cuarto afio)obssrvaciébn-
registro sistemdtico de lo que sucede,bisqueda de explicaciones
racionales acerca de lo observado,comprobacién,obtencién de con
clusiones y su comunicacién con los demés.

Por otra parte se supone como marca al inicio el programa,que -
el alumno tendrd conciencia social,se convertird en agente de -
su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece ;Cémo-
lo hard si se le presentan incongruencias en su libro de texto=-
realidades de todo su pafs,de diversas partes del mundo que no-
conoce,porgue a veces ni televisifn tiene,menos de su realidad-
en la que se desenvuelve,cémo comparard,como reflexionari si no
conoce ni ha estudiado su propio entorno social.A &1 el maestro
le presenta un conocimiento ya estructurado,ya elaborado,.

Las condiciones materiales de la escuela en ocasiones son deter
minantes para mejorar o empeorar el problema.

El edificio escolar de la préictica en estudio contiene;l6é aulas

dos direcciones,una biblioteca,una bodega,dos cooperativas es -
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colares,servicios sanitarios de nifias y nifios,unos para cada =
turno,bebederos,una cancha deportiva y tres espacios verdes.

La organizacifén de la escuela esta constitufda por dos turnos; -
matutino y vespertino,esto entorpece a veces la actividad reali-
zada por el maestro debido a que se deja material pegado en la =
pared del turno matutino y ya para el otro dfa no se encuentra -
en el lugar que fué pegado.

Por 1o que respecta al turno matutino,que es donde se lleva a -
cabo la préctica citada se compone dejuna directora,una subdirec
tora,16 maestros de grupo,l maestro de educacién fisica,3 inten-
dentes dos federales y uno pagado por la Liga de Padres,

Aunado a esto se encuentra la actividad laboral del maestro re -
gida por el nivel normativo ya sea explicito en leyes y reglamen
tos o implfcitos en 1o que dicen y hacen las autoridades de la -
Institucién y otro es el de la realidad.

"Las condiciones materiales de cada escuela,no s0lo son
recursos fisicos para el trabajo,sino que también influ
ye en las condiciones laborales,en la organizacién es -
colar de espacio y tiempo,asf como de las negociaciones
cotidianas entre autoridades,maestros,alumnos y padres-
de familia?(s)

En la Institucibn escolar normativamente se maneja un modelo de-
maestro,pero en la prictica la propia organizacién estructural y
polftica de la Institucibn impone algo diferente.

"La escuela es el sitio,donde antes de ver las condicio
nes del lugar,se ven las caracteristicas del Docente,su
personalidad,su formacién profesional y actitud moral,-
tendientes a responsabilizarlojde el resultado de la e-
ducacibn,se le enjuicia o defiende,pero nfinca se estu -
dia o conoce el contexto donde trabaja¥(7)

(6)Rockwell ,Elsie.Escuela y Comunidad,pig.70.
(7)Idem.
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Surgen situaciones que entorpecen el proceso de enseilanza Cons-
tructivo.Por ejemplo:al maestro se le dan diferentes comisiones
como;ahorro,comisién de accidn social,deportes,ensayo de poesfa
¥y oratoria,ensayo del Himno Nacional,venta de diversos produc -
tos,recoger dinero a los alumnos de algunas actividades lleva =
das acabo por la Liga de Padres de Pamilia.El ahorro se toma co
mo formacién de hébito para los alumnos,actividad que se lleva-
por lo menos 15 minutos,despues se pasa a dejar a la direccién-
con la persona responsable de esta comisidn,en la actividad de-
aceibén social se programan las actividades que habrir de reali-
zarse en las fechas a conmemorar ya sea ci{vica o festiva,tam -
bien abarca los acuerdos que entre los maestros se toman como;~-
El cumpleafios del Supervisor de Zona,de cada maestro del plan -
tel,el recoger la cuota para la caja de ahorro de los maestros-
el ensayo del Himno Nacional que se realiza faltando tres meses
para el concurso,donde se vigila para este evento;la disciplina
postura,pronunciacibén,diccibén,orden al llegar al lugar indicado
¥y al pasar a los salones después del ensayo,perdiendo por lo me
nos més de media hora diaria,cuando se ensaya para el concurso-
de rondas y cuerdas,en la cuerda por conjunto especificamente -
se trabaja como con dos meses de anticipacién aproximadamente -
dos horas diarias;en escoger las nifias,la misica,adaptarles los
pasos,escoger el vestuario adecuado,etc.,as{ mismo se malgasta-
el tiempo en el ensayo de poesfa y oratoria,en cuanto a ventas-
de cooperativa,dependiendo de la venta que toque,es el tiempo =
due se ocupa,en repartir a los alumnos la mercancia antes de sa
lir a recreo,también al entrar de éste para recoger el dinero -
de lo que vendif,en ocasiones se recoge dinero de cuotas fijas-
para pagar al conserje o para fiestas de navidad o de el dfa -

del nifio,otro por menor lo constituyen los ensayos para el des-
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file del 16 de septiembre,del 20 de noviembre y ensayos para -
nimeros art{sticos del 10 de mayo y otros.

La participacifén en otras actividades parecidas pero menos ruti
narias y frecuentes como la ceremonia de honores & la bandera -
todos los lunes del afio escolar,la coordinacién queda a cargo -
de un grupo o de varios que deseen participar con poesias o lec
turas alusivas a las fechas destinadas en esa semana,de cual -
quier manera se requiere de varios dfas de preparacibén para to-
dos los participantes,ademfs del tiempo empleado en el evento -
mismo y en la elaboracién del peribdico mural que se expone du-—
rante una semana,

Por lo anteriormente expuesto se puede notar toda la cantidad -
de actividades que se realizan,obstruyendo la labor docente dia
ria realizada dentro del aula,limitando el tiempo que el maes -
tro permanece ahf,presionédndolo a trabajar apresuradamenté_;o -
bre todo en el 4rea de ciencias naturales,mediante cuestiona -
rios,memorizaciones,restimenes que el alumno copia textualmente-
sin comprender con claridad esas ideas,

El calendario escolar contribuye en cierta medida a las prédcti-
cas anteriormente expuestas,con esa serie de concursos desplega
dos en todo lo largo del afio escolar,concursos de:letra cursiva
ortograf{a,problemas razonados,de aprovechamiento,etc.,que por—
atender a estos concursos se descuide en parte la ensefianza de-
las ciencias naturales.,

Tambien contribuye de alguna forma la concepcidén de Ensefianza -
Aprendizaje que tienen los Docentes de un mismo plantel,pues al
hablar de un cambio en el aprendizaje,hay todavia algunos que -
se resisten argumentando que lo anterior era lo mejor y cuando-
al visitarlos algunos alumnos en su salbn,que realizan una en -

cuesta dentro de la misma escuela,contestan con evasivas consi-
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derando que esa forma de trabajo fuera del aula,es perder el -
tiempo.Tomando como ideal Gnicamente la ensefianza proporcionada
dentro del aula.

Tomando en consideracién que la lfnea que se ha seguido en la =
préctica docente es conductista se vislumbra la posibilidad de-

un cambio planteando la siguiente interrogativa:

1.5 Formulacién del Problema.

Mediante qué Estrategia Tebrico Metodoldgica lograré un apren-

dizaje Constructivo en el 4rea de Ciencias Naturales?

*1le6 Justificaciébn.

La eleccién de la estrategia en el &rea de Ciencias Naturales -
corresponde a que a través de la experiencia del Docente se ob-
serva dentro del mismo contexto institucional,la poca importan-
cia que el estudio de las ciencias tiene para algunos Profrs. =
se puede constatar cuando el Docente saca su grupo & realizar -
un recorrido por la comunidad & observar la margen del rfo,las-
plantas,al paisaje,etc.,los alumnos van interesados en todo lo-
que circunda su comunidad,cosas que &l ir solo o con sus herma-
nos no representan tanto para él,como cuando V4 en grupo esco -
lar.Dentro del mismo curriculum de la Institucibén se entre vé -
la prioridad que tienen las materias de Espafiol 'y Mateméticas.,

La inclinacién y el gusto por unas materias més que por otras -
es el caso de la eleccién que se hace por las ciencias natura -
les y de tener la oportunidad de dejar a los nifios un méximo de
iniciativa y de libertad,permitirle que disponga de estar en -~

contacto con la naturaleza y de una gama de experiencias de sus
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compafieros.Porque no se trata de qolo hablar de libertad,sino -
de disponer en nuestra clase de una libertad méxima para obser-
var y experimentar con todo 1o que al nifioc interese.Se deberd -
conservar en el nifio esa curiosidad que tiene todo ser humano -
esa necesidad de buscar,indagar,experimentar y crear.

Por 1o que es importante el estudio de la Teor{a Psicogenética-
de Jean Piaget,para que de alguna manera se logre Que las Cien-
cias Naturales sean lo bastante objetivas posible y no como en-
la ensefianza tradicional "memorista,verbalista y unilateral”, -
una ensefianza activa que permita que el alumno actde de forma -
participativa y como agente,construyendo su propio conocimiento

de ahf se deriva la problemética especial de este trabajos

1.,6.1 Aportes de otros estudios.

Se han realizado un sin nfimero de estudios en lo concerniente -
a como el nifio puede lograr un aprendizaje constructivista de -
acuerdo a sus propio intereses y basados en la etapa de desarro
110 en que &ste se encuentre.Por 1o que para esta propuesta se-
tomarédn en cuenta aspectos de los siguientes autores:

sJean Piaget;todo 1o que el nifio recibe desde afuera,lo aprende
por transmisién familiar,escolar o educativa en general ,ademis-
del desarrollo esponténeo,psicolégico que es el incremento de -
la inteligencia propiamente dichoj;lo que el nifio aprende o pien
sa,aquello que no se les ha ensefiado,pero que debe descubrir -
por el mismo en su cotidianidad.

«Ajuriaguerrajen el perfiodo de las operaciones concretas.El pen
samiento del nifio se objetiva en gran parte,gracias al inter -
cambio social.La progresiva descentralizacibén afecta tanto al -
campo de comportamiento social como al de la afectividad.Anali-

za el cambio en el juego,en las actividades de grupo y en las -
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relaciones verbales.

. Marx;en la prdctica es donde la reflexibn teérica,va a lograr
1a demostracibn del conocimiento,la verdad,la reflexibén comple-
menta la accibn.El objeto es un producto de la accibn teérica -
préctica o praxis y,el conocimiento un proceso de construccibn-
de objetos por esta praxis(Teorfa y préctica no pueden ser se -
paradas).

2 Liublinskafajel desarrollo de la actividad cognoscitiva,se ma
nifiesta en que el nifio comienza a destacar sus rasgos esencia-
les y a8 orientarse por ellosjcomienza a buscar y establecer co-
nexiones,tanto en el interior del objeto,entre sus partes,como-
también relaciones externas con los demés objetos.

.Jean Piaget;d4 gran importancia a la adaptacién que,siendo ca~
racteristica de todo ser vivo,segin su grado de desarrollo-ten-
drd diversas formas o estructuras.En el proceso de adaptacibn -
Piaget considera dos aspectos opuestos y complementarios a un -
tiempo:la asimilacién o integracifn de lo meramente externo a -
las propias estructuras de la persona y la acomodacién o trans—
formacién de las propias estructuras en funcibén de los cambios-

del medio exterlor.(s)

. Ajuriaguerrajel perfodo de las operaciones concretas se sitda
entre los siete y los once o doce afios.,Este perfodo sefiala un -
gran avance en cuanto a socializacibn y objetivacién del pensa-
miento.Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en --
grupo,pasando de la actividad individual aislada a ser una con-
ducta de cooperacibn.EBl nifio tiene en cuenta las relaciones de-
quienes lo rodean,el tipo de conversacién consigo mismo,que al-
estar en grupo(monblogo colectivo)se transforma en un didloge -

o en auténtica discusi6n.(9)

(8)Retha,DeVries.Teorfas del Aprendizaje,pdgs.397,398.
( 9 ) Idem.

15222
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Los estudios anteriores proporcionan un apoyo importante para -
cualquier Docente y en especial para esta propuesta,pues al to-
marlos en cuenta facilitaremos la interrelacién entre maestro -
alumno,alumno-alumno,y desarrollaremos mejor nuestra labor co -
tidiana,relacionando la teoria con la préctica,la afectividad y
por consiguiente el alumno gserd més comunicativo y participe de
su propio aprendizaje,redescubriré el conocimiento y lo relacio

nari con sus vivencias diarias,
1.7 Objetivo

El Docente en su afédn de lograr al final del afio escolar un & -
provechamiento 6ptimo en todos sus alumnos ,deberd implantar du-
rente el transcurso del afio escolar una serie de estrategias en
caminadas a ese fin,trabajos extraescolares con los alumnos més
atrasados para fortalecer su aprendizaje y que aprovechen el co
nocimiento como la mayoria de los educandos del grupo,de acuer-
do al grado de madurez en que se encuentren.Por lo que seréd ne-
cesario:

____Trabajar de acuerdo con la Pedagogfa Operatoria.

Interesar al alumno en los problemas de su entorno social y
que busque la forma de resolverlos.

Propiciar situaciones de aprendizaje para los alumnos.,

Proporcionar dentro del aula el material necesario para lle
var acabo la manipulacién de objetos.

Hecer partfcipe al alumno en el proceso de ensefianza,propi-
ciando su actuacién.

Crearle al alumno un ambiente de confianza y comprensién.

Situarlo en el nivel correspondiente,sin obligarlo a apren.
der algo que todavia no le correspondes

No trabajar los temas elegidos o propuestos con rapidez,0 =
bligando a los alumnos a volver & lo tradicional.



CAPITULO II

REFLEXIONES TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA



26

2.1 Antecedentes

La Postura a favor del nifio,de sus intereses y libertad,surgen-
con la Escuela Nueva,ya que segin sus Autores,eran muchas las -
insuficiencias que presentaba la Educacién Tradicional entre -
ellas las siguientes caracteristicas:

La forma de comunicar a los nifios el saber a través de los 1i -
bros,la adquisicién de la cultura de tipo memorista,el peligro-
del saber sin comprender ,tratar al nifio con afecto y no con -
brutalidad.

Otros mAs concebian que una educacién no podfa ser completa,sin
una formacién espiritual,la blisqueda de una verdadera pedagogia
1os llevaba al conocimiento del nifio,la pedagogia que elaboran-
es activa,intuitiva,vivida en libertad,de colaboracién activa -
entre maestro y alumno. =
Rousseau fue el dnico gue comprendié y extrajo las observacio -
nes mas légicas con lo que la pedagogia toma otro giro,en vez -
de exigir la adaptacién del nifio a las normas educativas,éstas—
normas se modifican en funcién del nifio.

Por lo que respecta a la educacibén femenina,los reformadores se
mantienen al margen,diversos autores vefan a la mujer como un -
ser encantador,respetable y amable,pero con inferioridad respec
to al hombre,segin la mujer es para que eduque a sus hijos y se
asocie a la vida intelectual de su marido.

La idea de una ensefianza popular y democritica,no aparece en -
ningn momento més bien la educacién era un privilegio de las -
clases superiores,por ende todo estd ligado a la estructura eco
némica,politica y social de su tiempo.Se considera que la crea-
cién de las escuelas nuevas son obra de hombres de ciencia,

Los creadores de las escuelas nuevas convergen en denunciar los

vicios de la educacién tradicionalj;exceso de fatiga escolar, -
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maltrato al nifio,verbalismo,etc.

La educacién nueva se cimenta sobre la psicologia para tener -
una imagen justa del nifio,en su individualided,en su relacién-
con sus compafieros y adultos que lo rodean.En la escuela tradi-
cional,el maestro era instructor,docente,preceptor;en la escue-
1la nueva queda reducido a funciones més modestas se define co .~
mo entrenador o acompafiante.

Por otra parte la autoeducacién conduce a una pedagogia basada-
en el interés,excluye toda idea de programa impuestojel educa -
dor no se dirigiré al nifio con un sin némero de conocimientos -
acumulados,de técnicas y lecciones morales.Por el contrario des
entrafiard la correspondencia con las necesidades de sus alumnos
y los objetos capaces de satisfacerlos.Ademés los maestros de -
1a escuela nueva quieren hacer penetrar la escuela plenamente -
en la vida,también que la educacién no puede concebirse en un -
lugar cerrado,manifesténdose esta en la naturaleza,en la vida -
del mundo,de los hombres y de los acontecimientos,para que el -
nifio pueda apreciar la relacibn que existe entre lo que es y =
lo que podr4 ser .La palabra interés significa la relacién del-
sujeto con el objeto.De ahi que se pondrd al alumno en contacto
con éste,asi como la inculcacién y el gusto por la vida comuni-
taria,la clase nueva deberd ser una auténtica comunidad infan -
til,también relacionsrén la actividad manual con el trabajo del
espiritu,con el fin de desarrollar todas las potencialidades -
del nifio,en contra posicién con la ensefianza tradicional quien-
considera que el nifio no puede hacer nada,limit4ndose a ejerci-
cios de recitacién en funcién a un modelo dado,la escuela nueva
por el contrario introduce bajo el rétulo de actividades libres
toda una serie de trabajos destinados a desarrollar en el nifio-

la imaginacién,el espiritu de iniciativa y la audacia creadora-
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dibujos,pinturas,modelados libres,exposiciones,hasta llegar a -
los famosos "textos libres",ya no se trata solamente para el -
nifio,de asimilar lo realmente conocido,sino de iniciarse en el-
proceso por el cual ya conociendo 1o real iniciard el camino de
la indagacibn,esta préctica es moderna porque es retrospectiva-
y levanta cr{ticas entre los contemporéneos que aluden & una de
1imitacién sbusiva del campo de ejercicio de la libertad.

Otro ideal de la escuela nueva es el respeto a la individuali -
dad tratar a cada uno segin sus aptitudes,permitir al nifio de -
sarrollar a toda su capacidad.La Escuela Nueva pretende reempla
gar la disciplina exterior por la autorregulacién del grupo y -
del individuo.Los ideales de la Escuela Nueva;parten de la ima-
gen ideal del hombre que respalda;un ser libre,liberado de las-
ataduras de toda ideologfa,pero capaz de adherirse a un mq@glo-
tolerante,respetuoso de la -opinién ajenajun ser de paz,no de -
inercia,un ser inteligente abierto,intuitivo,un ser social dis-
puesto a una colaboracién con el préjimo,un ser expansivo,por -
que habrd extraido lo mejor de s{ mismo.

A continuacién se presentan diversos fundamentos en base al pro
ceso de ensefianzajorigen del conocimiento,categorias filoséfi -
cas relativas al Sujeto-Objeto,estudio del desarrollo evolutivo
del nifio y 1la forma de como se ha de ensefiar al educando,toman-
do muy en cuenta el papel del alumno,del maestro,los medios que

se utilizarén y la forma de como evaluar,

2.2 Pundamentos Epistemolégicos.

La tarea del aprendizaje no es nada fécil,es compleja en la que
intervienen una serie de factores de caracter social y econémi-
co,inmerso en ellos se encuentra el sujeto que aprende y el ob-

jeto de conocimiento.
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;C6mo se aprende? ;Cudl es el origen del conocimiento?,son pre-
guntas en las que casi no nos detenemos a pensar en nuestro dia
rio trabajo cotidiano.

Para que el Docente pueda entender el proceso de aprender y sus
implicaciones en la préctica,es necesario que conozca las Posi-
ciones Epistemolégicas para poder reflexionar y ubicar la préc-
tica docente.

a)._La idea del Empirismo;se remonta al siglo XVII cuando los -
filosofos Ingleses sostuvieron que el conocimiento se basa,so =
bre todo en la experiencia y por ello se denominaron Empiristas
consideran que el conocimiento se adquiere por medio de los sen
tidos,aquf el sujeto es b4&sicamente pasivo ya que esta sometido
a las influencias que vienen del exterior y actiian sobre de é1
en el momento del nacimiento del intelecto del sujeto es col0 -
una pizarra en blanco - una tébula - rasa y la experiencia va -
actuando sobre €1 y le va llevando a formar diversos conocimien
tos cada vez més comple jos.

En la prictica,algunos Docentes consideran a los alumnos sin -
conocimiento alguno al llegar a determinado grupo,creen que &a =
partir de ahf adquirird la amplia gama de conocimientos que é1-
le transmitird,conocimiento ya formulado basado en su propia -
experiencia.Asi el alumno dnicamente se limita a escuchar lo -
que le digan,aprenderd de la experienciaj,actuando como un suje-
to pasivo,es decir su funcibn se limita a registrar lo que vie-
ne de los sentidos,porque se supone que desde que se nace posee
1a caracteristica de efectuar ese registro y lo que Vva haciendo
es mcumular conocimientos por este medio y obtener un progreso-
de tipo cuantitativo.

Esto lo podemos constatar en la prictica diaria,en cualquiera -

de las 4reas,los alumnos escuchan la explicacién del maestro -
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una y otra vegz,hasta que logran memorigzar aquella ensefianza -
que resulta una carga para el alumno,quien a veces cuestiona -
;Por qué me tengo que aprender esto? aunque para el maestro es-
importante que el alumno logre "aprender" 1o que le ha transmi-
tido ya que de ahf dependerd la calificacién que el alumno ob -
tenga.

b)._Contrariamente a esta fundamentacién surge el Racionalismo-
basado en que el conocimiento se cimenta por lo menos en una -
parte importante en "La razén? Los filésofos pensaban que habia
que desconfiar de los sentidos,que frecuentemente nos engafian -
y es la razén la que nos permite descubrir esos engafios de los-
sentidos.Se les atribuye una mayor importancia a los factores -
internos mis que a los externos,ya que muchas veces s0lo propor
cionan conocimientos engafiosos.En esta corriente se toman en -
cuenta los conocimientos innatos y el sujeto actiia sobre el ob-
jetoe.

El aprendizaje llevado a la prictica,puede afirmarse sin lugar-
a dudas tiene rasgos caracteri{sticos del Racionalismo,obligando
al sujeto a posesionarse del objeto de conocimiento,con frecuen
cia se ve a algunos docentes a fin de mes aglomerar de cuestio-
narios y restimenes a sus alumos,con la intencién de que éstos-
razonen apresuradamente y estudien una serie de conocimientos -
que no quedaron bien fijos en el transcurso del mes y que hay -
que repasarlos para anotar su evaluacibén,mediante una califica-
cién numérica.

¢)._Sobresale la alternativa del Constructivismoj;como una pode-
rosa herramienta para entender y promover el desarrollo de cada
nifio que a partir del proceso cognitivo;integra los aspectos -
afectivos y sociomorales éstos comprenden el desarrollo intermo

del nifio y de como éstos tiene influencia en las relaciones con
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adultos y seme jantes.
Piaget;muestra que el pensamiento del nifio es cualitativamente-
diferente,por lo que el propbsito de el educador serd formar la

mente del nifio y no solo amneblarla.(lo)

Piaget;comprobé que si un programa no fomentaba el desarrollo -
afectivo y moral,tampoco fomentaria el desarrollo intelectual -
se observd que los aspectos mis intelectuales de la personali -
dad son "indisociables™ del grupo entero de relaciones emocio -
nales y sociales de la vida escolar.

En experiencias realizadas por el docente,se ha podido observar
gque el maestro que hace amena su clase,ddndole participacién a-
sus alumos en el desarrollo de la misma,traténdolos como seres
pensantes ¥y escuchdndolos en sus problemas personales,obtendré—
confianza y un mejor aprendizaje en sus alumnos. T

No as{ siendo un docente autoritario que no permite al alumno =
expresar sus pensamientos,que 1o considera solo como un objeto-
y que la ensefianza que le transmite, deberd ser tomada por el -
alumno como una verdad,no permitiéndole pemsar ni sacar sus pro
pias conclusiones.Creyendo que con agotar el contenido es sufi-
ciente,basando su ensefianza de las Ciencias Naturales solo en -
verdades supuestas.Sin permitir al alumno experimentar por su -
propia cuenta,guiandolo a la resolucién de cuestionarios preela
borados,encajonindolo a una respuesta no reflexiva,verbalista -

rezando una respuesta que no entiende.

2.3 Pundamentos Filoséficos.

En las categorias filosé6ficas se puede apreciar el concepto de-

(10)Retha,DeVries.Teorfas de Aprendizaje,pdg.397
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"gujeto" y "objeto".Por sujeto se entiende al hombre que obra-
y que conoce activamente,que esta dotado de conciencia,de Vo =
luntad y por objeto lo dado en el conocimiento,dependiendo de-
1a relacidn que se establezca entre ellos dard lugar a formas-
diferentes de acercarse al conocimiento.

Por lo que seri necesario analizar las posturas filoséficas re
ferentes al conocimiento,entre las cuales se encuentran:

El Materialismojconsidera que el objeto es independiente del -
sujeto,lo concibe como mundo objetivo y en gsentido estricto co
mo objeto de cognicién,el sujeto es concebido como algo pasivo
que solo recibe la accién exterior.

En la préctica desarrollada al interior del aula,se aprecia in
fluencia de esta corriente Materialista - Mecanisista,ya que -
el alumo (sujeto pasivo) recibe la accién exterior(conocimien
tos impuestos).

En cambio en el Idealismo,hay una interaccibn entre sujeto y -
objeto,intenta explicar el papel activo del sujeto en el cono-
cer,aqui se llega a la conclusién de que el objeto es el resul
tado y producto de la actividad del sujeto a quien se tiene -
ccemo ser puramente ideal.

En la actualidad también se tiene tendencia al idealismo pues-—
se considera al objeto,producto o consecuencia del sujeto,aun-
que la actividad que realiza el sujeto sea pura especulacibén -
sin embargo el hombre no es un individuo abstracto,sino un ser
social que interactdia activamente con el objeto y es dependien
te en gran parte de é1.El objeto establece determinados limi -
tes en su actividad libre con el sujeto.Cuando se aplica la -
clase(objeto)dentro del aula,se imparte apoyédndose en técnicas
y procedimientos accesibles o apropiados para lograr el apren-

dizaje de los alumnos.Por lo que es necesario conocer en si -
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el objeto,para poder entenderlo,comprenderlo mejor y as{ poder
adecuarlo a las necesidades del sujeto.

La accibén del sujeto es condicionada por la actividad del obje-
t0.En el diario devenir esto es normal,el alumno y hasta el do-
cente esta sujeto a ciertas normas establecidas por la Institu-
cién escolar,situaciones que se tienen que acatar y cumplir pa-
ra salir adelante en nuestra tarea.

Surge como tercera postura filosbéfica la Tesis de Marxj;en don -
de el sujeto realiza una actividad teérica - préctica,y el ob -
jeto es producto de esa accibén o"praxis" y el conocimiento se -
r4d un proceso de construccibén de objetos,

Es en la prictica en donde"la reflexién tebrica va a lograr la-

demostracibén de la verdad del conocimiento".(ll)

Pratando de conducir al alumno a descubrir el conocimiento CO -
mo una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea -
la realidad y que provoca la escuela,para satisfacer las nece -
sidades reales,sociales e intelectuales de los alumnos.De que -
forma se podrfa lograr,légicamente poniendo en funcién la teo -
ria,que es la encargada de describir y explicar los hechos y -
la préictica es la que decide que se debe hacer con ellos,de es-
ta forma podemos ir hacia el entorno del alumno y darnos cuenta
de sus necesidades o problemas que tenga y ver porque no entien
de tal o cual conocimiento.Sobre todo en el 4rea de Ciencias -
Naturales donde se tiene que confrontar la Teorfa (conocimiento)

con la pricticaexperimentacién).

(11)Rosental,M. y P.Ludin.Teorias de Aprendizaje,pig.23
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3.1 Concepciones Psicol6giéas.

El Conductismo considera que la conducta se compone de los ac -
tos resultantes de fuerzas o de est{mulos que se ejercen sobre-
un organismo.la ensefianza depende de que los adultos establez -
can condiciones ambientales conductuales - estimulos - que les-
aseguren que sus alumnos alcancen las metas previstas smediante~
resfimenes elaborados y cuestionarios ya hechos.

El broblema de la naturaleza del proceso de aprendizaje se cen-
tra en un estudio de las relaciones de los procesos de est{imu -
lo - respuesta.Para la peoria Conductista el aprendizaje es un-
cambio m4s o menos permanente en 1a conducta,que se produce coO-
mo resultado de la préctica,de allf que el proceso de aprendiza
je consiste en impresiones de nuevos patrones de reaccién sobre
organismos flexibles ¥y pasivos. i

Lo anterior lo vemos muy claramente representado en la prgé¥ica
docente que se suscribe al jnterior del aula,tiene influencia -
conductista,debido a que desde que se entra al salén de clases-
se empieza & conducir;siéntense,traigan ahorro,saquen su comple
mento,repartan los cuadernos,recédganlos que ya estén califica -
dos,copien la tarea,formen equipos,en fin una serie de 6rdenes-
existentes y en la ensefianza,la fealidad es que se ordena & los
alumnos los objetivos que se van a estudiar,por ejemplojen la -
préctica realizada en el mes de mayo de 1992,con el grupo de -
50.afio "B",que se describe en situacién problemidtica.

Por otra parte es importante para el docente que sus alumnos -
permanezcan trabajando en forma ordenada y en silencio,esto den
nota accién conductista,porque mediante un pensamiento,una idea
un encogimiento de hombros,una expresién facial,etc.,son movi -
mientos simb6licos tan ligeros que apenas nos damos cuenta de -

que los estamos haciendo,esto supone que al pensar producimos -
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una ligera actividad muscular.

El pensamiento no es proceso mentzl misterioso que provoce la =
conducta,sino el comportamiento mismo,por consiguiente se puede
decirjque el pensamiento es una conducta simbélica o incipiente
de ensayo Yy error que culmina en el aprendizaje.

Otra accién conductista es cuando en la préctica cotidiana,el -
docente conduce el proceso de ensefianza llevando a sus alumnos-
al objeto de conocimiento,transmitiéndoles también sus experien
cias,esto se explicita dentro del salén de clases en cuslquiera
de las &reas,los alumnos leen los textos supuestamente de com -
prensifn,pero que en realidad no los comprenden porque solo le-
en y llenan los espacios dé respuesta presentados para el tex -
to.

Es comprobable que algunos glumnos retienen tnicamente los _cono
cimientos durante el transcurso de la clase,porque,dias después
les pregunta el docente algo que recuerden del tema y dan con -
testaciones sin precisar,hasta que nuevamente el docente les va
recordando el tema con pistas que ellos van siguiendo.

BEn la escuela se crean frecuentemente procedimientos mecénicos-
y memoristas para gsolucionar problemas que no valen en cuanto -
se producen pequefios cambios de situacién.

Los Psicélbégos del campo de la Gestalt describen el aprendizaje
con una palabra clave Insght (solucién de una situacién proble-
m&tica)consideran el aprendizaje como un proceso de desarrollo-
de nuevas ideas o como una modificacién de las antiguas,expli -
can el aprendizaje como almacenamiento de informacién por perio
dos largos o como adquisicidn de estructuras cognoscitivas nue-
vas.Gestalt también interpreta el pensamiento como un proceso =
de reflexibn,dentro del cual las personas desarrollan solucio -~

nes generalizadas,nuevas O modificadas,en 9tras'pa1abras sufre-
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un cambio mental.Esto es lo que a veces se pretende en el aula,-
que el alumno reciba ¥y almacene la informacién que se le trans -
mite,que la guarde para cuando se ofrezca y la necesite ¥ si no-
1a tiene bien fija,se le pide la corrija,la modifique,la almace-
ne,informacién recibida en sus afios anteriores y con el trans -
curso de los afios la vaya ampliando,para lograr sSu meta que se -
propone (modificacién de ideas antiguas y desarrollar otras nue-
vas) propondrd metas y formularé soluciones adecuadas para alcan
zarlas;por ejemplosproponerse pasar afio escolar,etce.

La Teoria Psicogenética;proporciona una explicacién y describe -
muy claramente la informacién y la transformacién del conocimien
to del ser humano en cada fase 0 estadio.

Si nos ponemos a mirar al nifio continuamente,podemos observar -
que a partir de ciertas estructuras orgénicas y su interaccibén -~
con el medio que le rodea comienza a dar fofma,a combinar e in -
tervenir en el proceso relacionado con el conocimiento,conducién
dolo a la aceptacibn de estructuras mentales.

Para Piaget;la interaccibn entre el individuo y el medio circun-
dante es determinante,ya que el desarrollo afectivo no se puede-
desligar del aspecto moral ¥y social.Concibiéndose la relacién -
existente entre las operaciones mentales 16gicas y la interac -
cién social y su medio,es lo que permite al nifio organizar sus =
operaciones mentales.

Entre las cosas importantes que el maestro tendrid que considerar
se encuentran las estructuras cognitivas;la equilibracibén,asimi-
lacién y acomodacibn.

La equilibracidn;proceso responsable del desarrollo intelectual-
en todas las etapas de la maduracién y es igualmente el mecanis-
mo por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa de desarrollo a la-

siguiente,dicho de otra forma,consiste en un cambio dindmico -
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que el nifio efectfia en respuesta a situaciones o estimulos.
Segln Piaget;la inteligencia es el resultado de una interaccién
del individuo con el medio,gracias a ella,se produce,por parte-—
del individuo una asimilacién de la realidad exterior.las for -
mas de interpretar esta realidad,no son iguales en un nifio de -
seis afios,en uno de diez o en un adulto.Cada uno de ellos tiene
unos sistemas propios de interpretacifn de la realidad que Pia-
get denomina "estructuras del pensamiento"™ por ejemplojsi a un-
pnifio de cinco afios se le muestran dos recipientes de cristal i-
denticos,en cada uno de los cuales se ha introducido la misma -
cantidad de 1fquido,el nifio, juzgando por la igualdad de los ni-
veles del 1fquido,dird que hay la misma cantidad en uno que en-—
otro,si a la vista del nifio,se vierte todo el contenido del se-
gundo recipiente en un tercero mucho més alto y estrecho,de ma-
nera que el nivel del 1fquido se eleve mucho més que en los dos
anteriores,asegurar{ que la cantidad de 1fquido ha aumentado y-
que hay mis en el tercero que en el primero que no se ha tocado
a pesar de haber visto que no se le ha afiadido nada.En cambio -
un nifio de diez afios asegurari que la cantidad de lfquido no ha
variado y que el aumento del nivel es por lo estrecho del vaso-
que lo contiene.

Por lo tanto la asimilacién consiste en €l proceso normal y por
el cual un individuo integra datos nuevos al aprendizaje ante -
rior,como en la Gestalt,Piaget;considera que las nuevas percep—
c?ones se presentardn dentro de un marco de una estructura véli
da preexistente.El nifio desarrolla categorias cognitivas(esque-
mas)donde almacena informacién nueva.

Volviendo al ejemplo anteriof se¢ observajque el nifio de cinco -
afios se encuentra en el estadio preoperatorio;solo tiene en - -

cuenta un dato perceptible -el aumento de nivel- pero es inca -
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paz de establecer una proporcién compensatoria entre las dos =~
dimensiones(altura y anchura del 1{quido).

Este nifio realiza una asimilacifén de los datos perceptibles,pe-
ro esta asimilacién es deformante por la incapacidad de estable
cer un determinado tipo de relacién entre todos los datos que -
percibe.Pero a partir del momento en que,gracias a la experien-
cia y a la madurez del individuo,surge una contradiccibén entre-
diferentes apreciaciones que hace el mismo nifio,este se ve obli
gado a modificar sus esquemas interpretativos de la realidad y-
accede a otro sistema mis evolucionado del pensamiento.A este -
proceso Piaget lo denomina acomodacibn.

Por 1o tanto se dird que la acomodaciénjes el proceso de alte -
rar las categorfas bédsicas del pensamiento 0 de modificar algu-
nas actividades de acuerdo a las demandas ambientales,y el re-
sultado final de esta alteracién es la equilibracién,conducien-
do por lo tanto a una mejor adaptacién del medio.

Las funciones de equilibracién,acomodacién y asimilacién,actian
durante el desarrollo infantil.

De acuerdo a las anteriores funciones es necesario que el docen
te adectie sus estrategias para guiar al nifio a un aprendizaje -
constructivo en el 4rea de Ciencias Naturales.

La necesidad de que el nifio construya los conocimientos,puede -
parecer una pérdida de tiempo innecesaria,cuando podria trans -
mitirsele "directamente ya construidosishorrando al alumno todo
el procesojesto solo serviria para aplicarlo en una situacién -
seme jante a la que se aprendib y se les olvidard tan pronto el-
examen pasa.

En cambio el ejercicio de la capacidad cognoscitiva abre en el-
individuo posibilidades de razonamiento que si son generaliza -

blgs(aplicables a otras situaciones) independientes de los con-
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tenidos & los que se apliquen.Todo aprendizaje Operatorio supo-
ne una construccidn que se realiza e través de un proceso men -
tal que finaliza con la adquisicién de un conocimiento nuevo.

Pero en este proceso no solo ser{a el conocimiento nuevo el que
se adquiere sino la posibilidad de construirlo,la capacidad ad-

quirida,para aplicar lo ya conocido a una situacibn nueva.

3J2 Concepciones Pedagbgicas.

En la presente alternativa se toma muy en cuenta el papel de la
-escuela como el lugar donde se llevard acabo el proceso.

Se pretende poner en préctica el procedimiento Constructivo a -
través de la manipulacién de materiales por parte de los nifios-
as{ como de sugerencias de temas a tratar.

El aprendizaje desarrollado por este medio permitird al alumno-
participar en forma individual y tener confianza en si{ mismo, -
participar y cooperar en forma grupal,también interactuar con -
el medio,poniendo en practica la asimilacibén y acomodacién.

El aprendizaje Operatorio se efectuard a través de una construc
cién,de un proceso mental que conlleva a la adquisicién de un -
conocimiento nuevo.Teniendo no solo la posibilidad de comstruir
el conocimiento sino de aplicarlo a una nueva situacién.

El docente generard situaciones de aprendizaje que estimulen la
creatividad del alumno.Basédndose en el interés del mismo y desa
rrollando su propia experiencia.

La Pedagogia Operatoria;propone la construccién del conocimien-
+0 mediante el desarrollo de un tema sugerido por los alummos.
La metodologia serd estructurada en torno a situaciones proble-

miAticas.Estas pueden definirse a partir de un hecho novedoso pa
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ra los alumos,con material vistoso que motive su vista,un pro-
blema relacionado con las ciencias o cualquier otra 4rea formu-
lado con una pregunta de interés para los nifios,una gituacibn -
experimental que contradiga sus ideas 0 que presente un reto a-
resolver.Cualquier acontecimiento que motive el interés de los-
alumnos y que los obligue & poner en juego sus conocimientos y-
capacidades,les sugiera preguntas y los haga avanzar en sus ex-
plicaciones,es @til para iniciar una situacién problemitica.
La Pedagogia Operatoriajpropone la manipulacién de objetos,es -
tos serin adaptados de acuerdo al tema que ellos elijan para -
trabajar.
"Los nifios efectuardn su propio aprendizaje....No se -
puede desarrollar la comprensién en un nifio simplemen-
te hablendo con él.La buena Pedagogia debe abarcar si-
tuaciones que,presentadas al nifio,le den la oportumi -
dad de que &1 mismo experimente,en el m&s amplio sen -
tido del término;probando cosas para Ver que pasa,mani

pulando simbolos,haciendo preguntas y buscando sus pro
pias resPuestas,conciliando 10 que encuentra una vVez,-

con lo que descubre la siguiente,comparando sus descu-
brimientos con los de otros niﬁos"(lz)

Si se pretende lograr que los alumnos construyan su propio cono
cimiento.Se puede aplicar la Pedagogia Operatoria de una clase-
determinada tomando en cuenta intereses de grupo,antecedentes -
como ;Qué tanto sabe el nifio del tema a tratar?,antes de abor -
dar el contenido,ejemplo:

"Nientras que un nifio propone,tras una discusibén:"A mi-
me gustarfa estudiar las plantas porque guiero conocer-
las bienj;as{ cuando vaya al campo sabré sus nombres de-
que familia son,si son venenosas 0 no,etc,y las podemos
ir a ver y estudiar a los bosques,campos ¥y otros luga -

(22)Busquets,maria Dolores y Grau Xesca.Teorfas de Aprendizaje,
pég.439
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res";otro nifio dice:"A mi me gustaria estudiar los avio
nes,porque de las plantas ya gé algunas cosas y los & -
viones nfinca los he estudiado y me gustaria saber como-
funcionan,como son los reactores,como se aguantan,por -
qué se puede volar sin hélice,como se inventaron,etc. -
Podrfamos hacer muchas cosas:ir al aeropuerto,buscar in
formacién en libros,cromos,experimentos,no sé si hay -
museos...“(l3)
De esta manera los alumnos van sugiriendo,que tema les gustaria
ver y por que razén desean verlo,de entre todos los temas suge-
ridos habrd que elegir uno.Para que el grupo logre ponerse de -
acuerdo en determinado tema,éste se elegird mediante un proceso
democritico,se pueden utilizar diferentes formas de votacibn;al
zando la mano o anotando en un papel,en forma secreta,cualquie-
ra que esta sea acompafiard el voto con su respectiva justifica-
cién o argumentacién de esta forma se fomentari el razonamiento
siguiendo este proceso los nifios escogerin para trabajar con -
cualquier tema de las diferentes 4reas,
Cuando ya se sabe el tema que se desea desarrollar,se realizari
una reflexidn tanto individual como colectiva,para ponerse de -
acuerdo en lo que se quiere saber del tema.
Después se le pedird al nifio nuevamente que exprese el objetivo
que quiere estudiar y como lo trabajaréd,de esta forma tendrd -~
una serie de objetivos y la forma de realizarlos.Se puede orde-
nar en funcidn a criterios 1l6gico-temporales,que proporcionen -
un esquema de trabajo (ver anexo).Este serd el que permita al -
maestro establecer una situacibn paralela entre intereses del -
nifio y contenidos del programa escolar.
Si se analizan los intereses expresados por cada alumno se ob -

serva que a través del tratamiento de un tema se puede vincular

este con las demis &reas por ejemplojcon el tema volumen de un-

(13)Kamii,Constance.Teorfas de Aprendizaje,pags.360 y 361.
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cuerpo,se puede adentrar en las Ciencias Naturales,Matemfticas,
Espafiol y en materias como tecnolbgicas,convertidas en instru -
mentos necesarios que darédn respuesta a las necesidades y obje-
tivos planteados por los nifios.

Cuando se trabaje con un tema a veces habré necesidad de am -
pliarlo,por ejemplo:cuando se inicia la salida ya programada al
patio de la escuela a experimentar con las nociones de volumen-
de un cuerpo o fuera de la escuela & un comercio para ver la -
conservacibén de 1fquidos u otros temas diversos,surgen nuevas =
perspectivas de trabajo.

Por otra parte el docente tomard en cuenta que el aprendizaje -
de las ciencias debe estar encaminado al desarrollo de conoci -~
mientos,habilidades,capacidades y destrezas que permitan al ni-
fio aprender de la realidad y no solo de los libros,es decirj;ob-
servari,manipularéd y experimentard ya que esto es importante en
su desarrollo cognoscitivo.

___Qbservacién;observaré directamente su realidad circundante -
el alumno miraréd detenidamente a su alrededor y dird que desea-
estudiar en esta semana, de los diversos temas que se hayan ele
gido el que més se adapte de acuerdo a sus intereses.

= = E1 docente deber4d generar situaciones de aprendizaje que es
timulen al alummo a la bsqueda deliberada,intencional ¥y metédi
ca que d€ respuestas a los problemas planteados.
___Manipulacién:la manipulacién de objetos,permite al nifio rela
cionarse con la realidad objetiva,con su propio ambiente y desa
rrollar su capacidad mental.

___Experimentaci6n:la experimentacién es punto importante,que =
permite a los alumnos comprender sus suposiciones y ayudarlos -
a descubrir por si solos las verdades de las ciencias.El apren-

dizaje debe ser un proceso activo,porque el conocimiento se - -
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Las actividades generales que se pueden utilizar para el desa =
rrollo de 1a ciencia,son en base & lo expresado por los nifios -
durante la discusién sobre la pregunta de interés aqul es donde
surgirén las actividades & realizar.

Al expresar los nifios sus ideas,confrontdndolas con las de sus-
compafieros y las de su maestro,aprenderdn a escuchar y a valo -
rar las opiniones de los demés;podrén elaborar preguntas,dise -
fiardn experimentos,los realizarén,investigarén en fuentes de in
formacién,organizardn la informacién obtenida y planearéin nue -
ves preguntas,re;acionéndolas con algunos conocimientos bésicos
que se pueden plantear para cada unidad.,Las actividades por lo-
regular se elaborardn por los nifios y el docente,se sugierej;un=-
mural de la comunidad,en un pliego de papel manila pegada en la
pared en donde de acuerdo al tema a tratar los nifios traerédn re
cortes de revistas,peribdicos,dibujos alusivos y los pegaréin, -
también(sucesos relacionados con las ciencias,avances y descu =
brimientos,carteles de enfermedades mis frecuentes,prevensién -
de accidentes en el hogar y en la calle,etc.)Cuando se trata de
el estudio de plantas y animales,se puede destinar un espacio -
dentro del salén de clases o fuera de é1l,para poner una maqueta
botes,bolsas con tierra o almarcigos con tierra preparada para-
sembrar diversas plantas,conseguir también un acuario,para me -
ter algunas crfas de peces més conocidos dentro de la comunidad
trafdos de la presa o rfo més cercano.Fuera de la pecera se pe-
gard un papel,donde especifique las diversas especies que ah{ -
se encuentran,as{ mismo en cada bolsa que se siembre una planta

se le anotari nombre comin y nombre cientifico de cada unas

3.2,1 Papel del Maestro.



45

El papel del Maestro en la alternativa que se propone,es el de
explorador del conocimiento de los nifies mediente su actividad
esponténea.

Se necesitan alumnos activos que aprendan pronto a encontrar -
por si mismos ya sea por actividad esponténea y en parte por -
los objetos que manipulari.

El maestro tiene la tarea de entender,organizar,adaptar y cre-
ar materiales.Piaget;sugiere que los maestros a través de en -
cuentros,deberfan entender los objetos que manejan y tener al-
gunas espectativas sobre la comprensién de ellos,por parte de-
los nifios,subraya la importancia de que el maestro permanezca-
abierto & lo inesperado como una nueva avenida para la explo -
racidne.

La comprensién de una amplia variedad de objetos ayudarfa al -
maestro a organizar varias etapas de una actividad,promcvién -
dose el compromiso mental del nifio.

El maestro puede hacerse de una rica variedad de objetos que -
estimulen el pensamiento.

El papel del maestro serf{ entonces,asegurarse que 1lo0s materia-
les que utilice,sean lo suficientemente ricos como para permi-
tir preguntas sencillas al principio,que tengan soluciones que
abran cada vez nuevas posibilidades.

El maestro adaptari y creard materiales segin se requieran.Pa-

ra proporcionar situaciones de aprendizaje.

32,2 Papel del Alumno.

La participacién del nifio serd esponténea y activa mediante la
manipulacién de objetos y la reflexifn sobre sus acciones,el -

m4ximo compromiso mental ocurre cuando el nifio hace las pregun
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tas e identifica sus propios problemas para Ser investigados.
La experiencia siempre es necesaria para el desarrollo intelec
tual del nifio,el sujeto debe ser activo,debe transformar las -
cosas y encontrar la estructura de sus propias acciones en los
objetos.

Un nifio entenderd su mundo en la medida que interactia con el-
10 transforma y coordina la accibn fisica con la mental.En el-
proceso de transformar los objetos,el nifio mismo cambia,
Piaget;define la necesidad de contar con el material adecuado-
en los salones de clases de la escuela primaria.

El manejo de materiales es crucial,con el fin de pensar,los ni
fios del perfodo de las operaciones concretas necesitan tener -
enfrente de ellos objetos que sean féciles de manejar O en Su-
lugar visualizar aquéllos que han sido mane jados y que son 1 -
maginados con poco esfuerzo.

Piaget afirma;que debemos permitir a los nifios "realizar su -
propio aprendizaje",esto implica colocar al nifio en situacibn-
de manipular los objetos,durante el proceso de aprendizaje el-
nifio puede plantearse las mis diversas preguntas y el Profesor
debe encauzarlo a encontrar las respuestase.

Si se estimula la manipulacién de objetos y la investigacibn -
de problemas surgidos de ella,la mayor{a de los nifios se con -
vertird en investigador activo,motivado por sus intereses y -
persiguen estos problemas mucho m4s alld de lo que se conside-
ra "el margen de atencién normal™ en un nifio de su edad,

Por lo que hay que buscar la forma,la manera de hacer desarro-
llar algunas habilidades en cuanto a organizacién del trabajo-
y disefio de estrategias diddcticas més adecuadas a los fines -
que sSe proponen,

Los medios utilizados pueden ser;frascos,cajas de cartén,plas-
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tilina,lfquidos,ligas,barro,yeso arena,regla,semillas,gis,piza
rrén,cuaderno,ldpiz,u otros diversos materlales.segﬁn el é4rea.
Para realigzar las experimentaciones en el 4rea de Ciencias Na-
turales se pretende hacerlo sin medida de tiempo,para que no -
haya normatividad ni apresuramientos.

Los alumnos llevarin a la clase el material que puedan conse -
guir en su entorno y el que no el maestro buscari la forma de-
conseguirlo,para sacar avante el experimento.

Otro punto fundamental 1o constituye la evaluacibn,ese aspecto
que en nuestra prictica diaria se lleva con referencia a una -
norma,donde las aptitudes son determinantes de un aprendizaje-
consideradas como prondstico del rendimiento escolar.El alum -
no que obtenga mayor puntuacién serd mis alta su calificacibén-
aqui no se trata de quien logré llegar al objetivo mediante el
proceso de aprendizaje sino 1o mds importante es,quien retuvo-
m&s conocimientos para la hora del examen.

El valor numérico es el importante,ese numerito que apareceri-
en su boleta de calificaciones a fin de mes.S5i los resultados-
del alumnos fueron favorables,tratard de mantener su califica-
cibn igual.

El maestro pretende que sus alumnos retengan el mayor némero -
posible de conocimientos para que obtenga calificacién aproba-
toria y se mantengan en orden y callados mientras trabajan,uti
lizando l6gicamente un aprendizaje conductista.Si el alumno -
acata estas disposiciones es obvio que aprobari.

Por lo anteriormente citado,es necesario modificar la forma de
evaluar donde interese m4s el proceso que llevard a lograr el-
objetivo deseado y en donde habrid que tomar en cuenta muchos -
factores como;participacibén activa del alumno,interés que éste

tenga por la clase,material utilizado,aspecto afectivo del a -
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lumno,condiciones ambientales,relaciones interpersonales y 0 -

tros que logran escaparse.

En consecuencia la Evaluacién deberd de ser un proceso perma -

nente y dinémico,adaptable a las necesidades del grupo y que -

dé conciencia al Docente,oriente y gufe en la forma de aplica-

Ci6no

Bs importante tener cuidado en la forma de evaluar los objeti-

vos con cada alumno.No es

suficiente hacer una pruebaj;se re -

quiere de observacién cuidadosa del trabajo diario del alumno-

se sugiere al Docente anotar en su cuadernillo los siguientes-

rasgos a evaluar el trabajo individual y grupale.

Trabajo
Individual

La idea inicial de cada alumno.

El avance de cada uno de los nifios -
en su nivel de explicacién. e
Trabajos escritos en el transcurso -
del proceso (textos libres).
Confrontacién de lo que expresa en -
ciertos momentos del proceso.

Lectura de sus ideas a nivel grupale.

BEn la resolucién de una situacién problemftica surgen dudas y-

preguntas nuevas,se tratari de relacionar con los conocimien -

tos bisicos.

Trabajo Grupal

Participacibén de cada alumno durante
las discusiones grupales,

Trabajos escritos por equipo.

Un miembro de cada equipo el gque e -

llos elijan haréd anotaciones en un -

cuaderno para ese fin,registrando
las actividades y procesos que se -

realicen durante el afio.
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Se podrén cambiar en cada actividad los -
miembros del equipo,para promover la inter
accién con los compafieros de todo el gru -
PO.
Se anotardn los integrantes del equipo en un cuaderno,las apor
taciones,opiniones y sugerencias que cada uno haya hecho de -
las actividades realizadas,asi como los acuerdos a los que 1lle
garon.Para determinar cufles alumnos ain no han logrado la ha-
bilidad que le permita analizar criticamente el proceso para -
llegar a la resolucibén del problema.En base al tipo de evalua-
cibn continua y permanente;El Docente recogerd y observaréd los
cuadernos de cada nifio donde realizé sus anotaciones cuando se
trabaja en forma individual.As{ como recoger los cuadernos de-
equipo con el fin de aprovechar la informacién del pensamigpto
que exterioriza cada nifio en el trabajo de equipo. _
Bn consecuencia la evaluacién serd un proceso paralelo al pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje,que permite al maestro valorar -
si hubo cambios en las explicaciones que dan los alumnos al -
jnicio del tema,se compararin con las expresadas al término -

del procesos



CAPITULO IV

ESTRATEGIA - DIDACTICA
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4,1 Consideraciones.

La Estrategia es el marco conceptual donde se ponen en pricti-
ca todos los contenidos propuestos en forma tebrica,contiene -
una estrategia sencilla para el Area de Gienciés Naturales y -
accesible para las dem&s 4reas de aprendizaje.

Su fundamentacién es en base a la Teorf{a Psicogenética de Jean
Piaget,apoyada en la Pedagogfa Operatoria,cuyos objetivos fun-
damentales son:

Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades -
e intereses de los nifios,

Serd el propio nifio quien elabore la construccién de cada pro-
ceso de aprendizaje.

Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas bégipos
de aprendizaje.

Evitar la separacifn entre el mundo escolar y extraescolar.
Por otra parte se pretende analizar la construccién de las can
tidades ffsicas y se observa que es admitida hasta:
Conservacifén de la substancia 7 - 8 afios.

Peso hacia los 9 - 10 afios,

Y volumen hacia los 10 - 11 afios,respectivamente.

Para la mayor parte de los nifios de 7 afiogs,la cantidad de la -
materia de una bola de plastilina,varfa cuando se modifica su-
forma.Los nifios de 8 - 9 afios aln admitiendo que la materia se
conserva a pesar de las deformaciones,afirmarén que probable -

mente la modificacién del peso ha variado.Del mismo modo hasta
“los 1l afios aproximadamente,la elevacién del nivel del agua en

un vaso provocada por la introduccién de una bola de plastili-
na,ser{ menor o mayor al cambiar la forma.
Por lo anteriormente expuesto se presenta la siguiente estrate

gla,que podrd servir para aplicarla a educandos en el perfodo-
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de Operaciones Concretas.

Pomando en consideracién de que las nociones de conservacién -
se desarrollan espontaneamente y siguiendo un orden sucesivo,-
las de peso y por Gltimo las de volumen.

Seamos concientes de que el nifio llegaréd a la adquisicifn de -
esas nociones solamente en su determinado momento,cuando sus -
instrumentos intelectuales le permitan ser sensible a esa ex -

periencia.
4,2 BEstrategia Didéctica.

Tema:Nocién de Volumen en el perfiodo de las Operaciones Concre

tas con alumnos de 10 a 11 afios.

En lugar de aprender a "calcular" el volumen,los alumnos debe-
rédn comprender mediante la manipulacién de objetos el concepto
de este.

Se le proporcionardn al nifio materiales comoj;frascos de vidrio
plastilina,agua u otro 1fquido en un recipiente,ligas de color
piedras,frutas,cajitas de cartén,arena,tierra,etc.Se reunirén-
los alumnos en torno de una gran mesa o de mesitas individua -
les para los equipos en donde se llevard acabo el proceso y en
la que se pondrdn todos los materiales antes mencionados.
Aclarando que la funcién del maestro serd la siguientej;si los-
alumnos anticipan que al sumergir el objeto dentro del reci -
piente el volumen del agua sube,la maestra no deberd decirles-
“Pienes razén",sino "Veamos que pasa®.Esto le permifiré descu-
brir la verdad haciendo que el objet6 mismo le dé la respues -

ta.

En un frasco de vidrio de baca ancha,con agua,sumergirén total
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mente un objeto y observarén que pasard con el nivel del agua-
Comprobarédn mediante varios ejercicios que el nivel sube al me
ter el objeto y baja al sacarlo.Marcarén hasta donde llega el-
agua en el frasco con el objeto o sin él.Se explicaré que - -
cuando el objeto estéd sumergido ocupa ﬁn lugar que antes esta-
ba ocupado por agua.Por lo tanto el espacio de agua comprendi-
do entre las dos marcas es igual al volumen del objeto sumer -
gido,aunque tenga diferente forma,

Aprenderdn a medir el volumen de objetos,como frutas,piedras,-
diversas figuras de plastilina,etc;,sumergiéndolas en un fras-
co con agua.Elegirdn como unidad de volumen,un objeto del que-
puedan conseguir varios iguales,como bolitas de plastilina del
mismo tamafio.Pondrdn una liga de color sobre el frasco y mar -
carén con ella hasta donde llega el agua,poniéndole un cero.
Echaréin un objeto unidad en el frasco y marcarén con otra liga
de color hasta donde subid,escribiéndole un uno.Sacarén los -~
objetos unidad sin derramar agua,comprobarin que el agua que -
queda,regresa otra vez justo hasta la marca 0.

Para medir el volumen de un objeto cualquiera,lo sumergird en-
el frasco y verdn hasta donde subird el agua.El volumen del -
objeto sumergido,serd el numero de marcas que subird el agua,-
ya que cada marca corresponde al volumen de un objeto - unidad
Reunird objetos de diferentes formas y tamafios,que podrén su -
mergirse en un mismo frasco.Elegirdn un objeto como unidad de-
volumen y marcardn en el frasco con una liga de color hasta -
donde suba el agua cuando pongan dentro el primer objeto,pos -
teriormente pondrédn dentro un segundo objeto y marcarin con -~
una liga de color hasta donde llegd el nivel de agua,iespués -
sacardn del agua objeto tras objetb y comprobarin que el nivel

del agua baja hasta donde se puso la marca.
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Estimarén y registrardn cuanto creen que subird el agua al su-
mergir cada uno de los objetos.Sumergirdn por separado cada ob
jeto y medirén su volumen.Compararén el resultado de la medi -
cién con 1o que habrdn estimado.

Reunirén recipientes de los que usan para medir diferentes mer
cancias en el mercado;cajitas,1atas,botes,etc.!omando como u -
nidad al recipiente que le quepan menos semillas,arena u otro-
material y lo usarén para medir cudntas veces cabréd en cada -
uno de los recipientes.

Si hay varias medidas que tengan el mismo nombre (unidad) com-
probardn si realmente les cabe la misma cantidad de semillas;-

es decir,si tienen el mismo volumen.

4,3 Actividades.

_El desarrollo de las actividades se podrd realizar por equipo,
en donde unos equipos trabajarén con un material y otros con -
diferente material y una vez realizado el experimento se lo -
intercambiardn,o se puede trabajar a nivel grupal en donde se-
vera la habilidad del docente para que cada alumno tenga lo ne
cesario y se pueda llevar acabo la muestras

Las anotaciones que los alumnos realizaron en el transcurso de
la manipulacién y la comprobacibén se podrén leer en sesién gru
pal para que se opine por parte de los alumnos,despejar alguna
duda o concluir en un acuerdo grupal,la comunicacién es lo pri
mordial para llegar & un acuerdo.

Pambién se podrén elaborar textos libres referente al tema,a -

compafiados de ilustraciones pintadas con acuarelas,colores fos
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forescentes o de cera.

Se sugiere la elaboracién de un peribdico mural grupal para -
que cada alumno pase & pegar en é1 su trabajo realizado.

De el significado de las palabras nuevas empleadas en el trans
curso de la experimentacién,se buscard su significado en el -
diccionario y se elaborard un glosario el cual se anexard al -

periédico mural del grupo.

4s4 Bvaluacién .

Este proceso se llevaréd acabo tomando en cuenta diversos aspec
tos observables<En su cuadernillo el profesor deberd haber & -
notado la participacién activa o no de cada nifio sin que €1 lo
haya notado,se tomarén en cuenta las anotaciones que hizo en -
su cuaderno de clase,su aportacifn de material,si apoyé a al -
gln compafiero en algo que se le haya pasado,si aporté alguna -
conclusién,si manejo material,si elaborf texto libre,su coope-
racién y colaboracion con los demés,etc.

Otra forma serfa si se llegara a trabajar en equipos;proporcio
nar a cada miembro de &ste,una hoja en donde cada uno anotard-
el nombre de los integrantes de su equipo,para que el valore -
la participacién que tuvo cada compafiero de su equipo.

Se entablard a nivel grupal un diflogo para ver las diversas -
situaciones presentadas en el desarrollo de la clase,que difi-
cultades present§ el tema,qué se le hizo mis fécil,as{ como la
presentacién de sugerencias,Recordando que el producto no debe
ger tan importante como el proceso que le antecede,debido a -

que la evaluacién serd continua y permanente.

75222
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ANEXO A.

g

Hemos visto que todas las cosas; las plantas y los animales, el paisaje y las
Estr_gllus, estén cambiando constantemente, pero, (cambian siempre totalmente?

¢Qué les pasé a las naranjas?
¢Qué ha cambiado?
¢Habré algo que no cambié al exprimir-las naranjas?

¢Habré més jugo de naranja después de exprimirlas o antes? ¢Habrd la
misma cantidad?
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ANEXO H.

.BEjemplo de esquema;que permite al maestro establecer una si-

f' tuacibn paralela entre intereses del nifio y contenidos del -

|
¥
o

il ESQUEMA
*i “ Conceptos a trabajar Materia Intereses del nifio
i «» :Descripcion de un objeto L Lenguaje Partes de un avion
i Nuevo léxico de cada parte Lenguaje '
' Caracteristicas de diferentes aviones Lenguaje
Iy Clasificacion de aviones. Intersecciones. Su-
mas y restas de clases. Matematica (Qué clase de aviones
"~ existen?
L Experimentos inflando globos y soltandolos:
i observar la reaccion gue provocan Fisica ¢Como funcionan los re-
(s . ' actores?
b Proceso historico. Evolucion de los primeros
Bt intentos de volar Historia ¢Cuando se inventaron?
Experimento de observacion Fisica ¢ Por qué los globos que
utilizaban antes de los
. : aviones se elevaban?
7 4Qué pasa cuando se calienta el aire? Fisica
Hacer un proyeclo de la forma en que
construirias un avién. Enumerar materiales,
! instrumentos y todos los pasos necesarios
i para construir un avidon (secuencias) " Lenguaje Hacer aviones
: Construir aviones segun los proyectos ela-
borados ' Plastica
Situar en un mapa del estado espafol las
ciudades que tiene el aeropuerto. Diferencia
entre asropuertos nacionales e internaciona-
les : i j Geografia ¢ Qué ciudades del esta-
: { ' do espanol tienen aero-
puerto? ]
i |- "Confeccionar rutas en mapas, viajes imagi-

[+ narios que pasen por diferentes ciudades y Geografia
o hagan escala en diferenles aercpuerios.

Precios de los diferentes billetes en funcién
; de los trayectos. Diferentes velocidades, et- Matematica
't ceétera. Plantear problemas. . |

programa escolar.Se podrd correlacionar de acuerdo al tema -
con las &Areas dej;Esvafiol ,Matemiticas,Historia,Geosrafia,Bdu-

cacibn Tecnolbgica,Artisticas,Ciencins Neturales,etc.




