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INTRODUCCION

El presente trabajo ha significado un gran esfuerzo. E1
construir una propuesta pedagdgica como opcibén para lograr la
titulacidén en 1la Licenciatura de Educacidén Primaria dentro de
la Universidad Pedagdgica Nacional no es nada sencillo.

AGn cuando hay que reconocer que el cimulo de contenidos que se
revisan durante todo el Plan de Estudios es muy importante en
calidad y cantidad, al momento de empezar a redactar un trabajo
como el presente se hace evidente gque existen dudas y algunas
deficiencias en la comprensidn de las nuevas
conceptualizaciones vy también, 2s justo raconocerlo, un
obsté&culo que se presenta muy a menudo es el 1lenguaje tan
complejo y con términos ¢ue, de pronto, si no se entienden, a
la hora de consultar un diccionario normal es angustiante el
gue no se contemple la terminologia actual en Pedagogia. Es
cierto que se han editado obras muy actualizadas a este
respecto, pero su escasez es una dificultad gue resulta
insuperable a veces.

Consideramos de mucha importancia el trabajo que hasta la fecha
ha desarrollado nuestra Institucidn, se ha 1logrado sembrar 1la
semilla de 1la investigacidn en el docente consciente que busca
el mejoramiento de 1la educacidn en nuestro medio, ya que como
elementos importantes que somes en el proceso educativo,
debemos preocuparnos por encontrar, -por medio de la investiga

s

cidbn-, una Pedagogla cientifica gue efectivamente nos sirvs
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para alcanzar la galopante evolucidn de los conocimientos que
nos tocd vivir.

En el desarrollo de este trabajo se 1intenta en el primer
capitulo explicitar 1los elementos gque conforman la préactica
docente para llegar al planteamiento de una situacién
problemdtica que presenta un determinado contenido del &area de
Matemiticas.

En el segundo apartado se hacen presente 1los fundamentos
tedricos que subyacen en una practica docente con referencia al
drea, su correspondiente fundamentacién desde una corriente
epistemolébgica, filosbéfica, psicoldgica y pedagdgica. Se ha
seleccionado COomo alternativa la teoria piagetiana para
proponer un cambio, gue es un intento para contribuir a elevar
la calidad de 1la educacidn; no deseamos con ésto, asegurar gque
tal teorla sea la unica o la mejor, solo exponemos un punto de
vista que nos parece el mas adecuado.

Y por Ultimo, se ofrece una alternativa metodoldgica-didactica
que establece una sugerencia para presentar el contenido de
fracciones a los alumnos del guinto grado.Insistimos que es
indispensable un cambio de actitud por parte del profesor con
respecto a 1los contenidos, a 1los padres de familia vy, por
supuesto, principalmente frente a sus alumnos.

Cuando se logre 1o anterior se habra vencido la dificultad més
importante. Esperamos que esta humilde aportacidn sea un
granito de arena en 12 reconstrucciodn sobre las
conceptualizaciones de una practica docente cotidiana, pero muy

actual.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



A. Contexto institucional
La educacibn como fendmeno social se conceptualiza
institucionalmente como "medio fundamental para adquirir,

transmitir y acrecentar la cultura".(1)

No solo educa 1la escuela; sin embargo, es la institucibn
reconocida legalmente, reglamentada con todo un estatuto
juridico. Estas ©bases juridicas emanan del articulo 3o.
Constitucional que 1le confiere a la educacidn la tarea de
"desarrollar armdénicamente todas las facultades del ser humano
y fomentard en él1, a la vez, el amor a la patria y 1la
conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia".(2)

De los 1lineamientos emitidos por nuestra Carta Magna surgen
especificamente otros reglamentos que le dan cuerpo al sector
educativo, como 1la Ley Federal de Educacidn que en su articulo
50. expresa las finalidades de la Educacidén en todos sus
niveles. (3)

Para el cumplimiento de toda esta reglamentacidn existe un
organizado aparato burocratico gque parte desde 21 director de
la escuela, el Inspector de la Zona Escolar, un jefe de Sector

que agrupa varias zonas a su cargo; ademds de otras autoridades

de mayor jerarquia. Asimismo, otros ordenamientos emitidos por

(1) S.E.P. Normas fundamentales, Pedagogia: La Practica Docente,
Antoleogia, U.P.N. p. 97

' 2) S.E.P. Libro del Maestro, Quinto grado, p. 10

(3) Ver Anexo
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las autoridades educativas inciden directamente sobre la
cuestidn pedagdgica para dificultar 1la 1labor cotidiana del
maestro.

Nos referimos a la gran cantidad de actividades que el profesor
tiene que realizar, entre éllas, se puede mencionar la
cooperativa escolar, organismo que maneja las operaciones de
venta de golosinas en la escuela y de acuerdo a los criterios
de la Institucidén a cada grupo 1le corresponde encargarse de 1la
venta durante una semana. En esa semana se tiene que recibir 1la
mercancia, 1llevar la contabilidad diaria, realizar un informe
de ventas; tales actividades restan tiempo y como la escuela
cuenta con pocos Jrupos, a cada uno le corresponde esta tarea
cada seis semanas. Otras actividades gue se pueden mencionar
son las comisiones del Consejoc Técnico, el llenado de 1la
documentacién, preparacidn de los nifios para participar en 1los
desfiles conmemorativos, campaflas del sector salud y algunas
otras, como la celebracidn del dia del nifio, dia de 1la madre.
Se observa que, de esta manera, el tiempo dedicado al aspecto
pedagdgico se ha reducido considerablemente, pero las
autoridades exigen gue al términc del afio escolar se hayan
agotado todos 1los contenidos programaticos porque en el Gltimo
periodo del ciclo escolar se llevan a cabo concursos para
evaluar el area cognoscitiva.

La Institucidén educativa donde se realiza la actividad docente
que se analiza, es una escuela de organizacidn completa, se
denominan asi a las escuelas donde un maestrc atiende un soclo

grupo, se llama José Ma. Morelos v Pavdn, 1laborandcse en el
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turno vespertino. Cabe hacer mencidn que los turnos vespertinos
van sufriendo 1la reduccidén de su poblacidn escolar
paulatinamente, de forma que actualmente el guinto grado del
plantel de referencia es el Unico grado con Jrupos paralelos vy

entre ambos suman 39 alumnos.

B. La practica docente

La practica docente actual se encuentra matizada de detalles
gue delatan una educacidn activa, pero para el maestro,
considerado como el ser o actor central sobre el gue gira todo
el proceso ensefianza-aprendizaje. E1l educador selecciona 1los
contenidos, establece 21 horario y el orden de presentacidén de
las areas, cataloga al alumno como una masa moldeable gue
acepta todo 1o que é1 1indica, sugiere y ordena el maestro.
Esta practica docente adolece de muchas fallas gue aportan
varios elementos que inciden en tal actividad. Fallas por parte
del maestro en la medida de una deficiente preparacidén , tantc
en el aspecto de cultura general como an el de aquellas areas
del conocimiento gque son fundamentales para desempefiar su
trabajo como 1la Psicologla, 1la Didactica y la Metodologia. Asi
se nota que tiene nociones de las caracteristicas gque presenta
el nifio para a edad gue correspende a la Educacidn Primaria,
verc tales nociocnes son superficiales y ésto provoca confusiébn

-

v malos entendidcs en 1=z relacion contenidos-etapa de

P4



desarrollo del niho.

Desde el punto de <vista de 1la practica tradicional 1las
Matemidticas se enseflan-aprenden a base de puros ejemplos y se
abusa de la memorizacidén. Es cierto que el programa dosifica
contenidos para que estén acordes con la etapa de desarrollo
del nifio, desgraciadamente no todos los contenidos guardan esta
concordancia gque se menciona. Un ejemplo de esta afirmacidén es
que en el primer grado se le presentan al alumno ejercicios de
adiciones con un sumando faltante y el nifio a 1la edad de 6 o 7
afios todavia no cuenta con 1las estructuras mentales necesarias
que le permitan realizar este tipo de inferencias; otro ejemplo
donde se resaltan las incongruencias contenido-etapa de
desarrollo lo encontramos en el tercer grado donde el educando
debe manejar fracciones comunes y el maestro llega a trabajar
con fracciones que el alumno no puede representar
objetivamente. Si a esa edad se dice y se asegura que el nifio
se sit@la en la etapa de operaciones concretas como gueremos gue
el alumno pueda comprender naimeros que en realidad son
abstracciones.

Como se ve, el maestro lleva sobre sus espaldas la mayor parte
de la responsabilidad en 1la tarea educativa y podra cumplir
mejor con tal responsabilidad mientras mas preparacibén posea.
El maestro conduce al alumno por los caminos que &1 considera
como adecuados, los mejores; es un guia, un animador, una
especie de filtro gque deja pasar solo aquellos contenidos dque,
segln &1, 1le convienen al alumno. E1 prcblema empiaza 2n el

momento donde 21 maestro no selecciona los contenidos
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correctos, ni la forma mads conveniente que conduzca al nifio
para llegar a los contenidos mencionados.
La Dida’ctica sugiere el wuso de materiales que auxilisn al
docente para la preasentacidn de 1los contenidos. Por desgracia
el maestro casi siempre no cuenta con la solvencia econdmica
que le permita agenciarse con facilidad de los mencionados
recursos didéacticos, por lo gue los procedimientos mas
utilizados son verbalistas en su mayor porcentaje y el libro de
texto es 1la Gnica fuente de consulta y para la realizacién de
ejercicios gue demuestran lo qgue el sujeto aprendid, copid o
memorizd.

El alumno en la practica docente tradicional es un ser pasivo,
receptor de los conocimientos gque le enseifla el maestro y gque
tiene gue aceptar como validos sin refutarlos. Tiene la
obligacidbn de acatar al pie de la letra las indicaciones,
efectuar las tareas gque le manden sin replicar y esperar 1los
resultados de =esa actitud apelando a la benevolencia del
profesor al momento de recibir las calificaciones.

Dichas calificaciones son producto, por lo general, de 1la
subjetividad del profesor, de 1la revisidén de un examen escrito
Yy, ©en ocasiones de rubros gue el maestro establece a su libre
albedrio alejandose de 1los objetivos realistas gque se le

atribuyen a la evaluacidn.

C. Andlisis curricular
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Conforme a los dictados o las disposiciones del Articulo 3o0. de
la Constitucidén Mexicana, la Ley Federal de Educacidn, que
establecen 1las finalidades educativas, se pretende que el
alumno al concluir el nivel primario 1logre los objetivos

generales que a continuacidn se relatan:

- Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual v afectivo
sano.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y critico.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio ©personal y ©participar activa y
racionalmente en la toma de decisiones individuales vy
sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos
de trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriguecer y transmitir su cultura, respetando
a la vez, otras manifestaciones culturales.

- Adquirir y mantener 1la practica y el gusto por 1la
lectura.

- Combatir 1la ignorancia vy todo tipo de 1injusticia,
dogmatismo y prejuicio.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea- -
cibn no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o
mujer..

- Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el
intelectual.

- Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio
ecoldygico.

- Conocer la situacidn actual de M2xico como resultado de
los diversos procesos nacionales e internacicnales gue
le han dado origen.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su
amor a la patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e
internacional Dbasado en 1la igualdad de derechos de todos
los seres humanos y de todas las naciones.

- Integrar y relacionar 1los conocimientos adgquiridos en
todas las areas de aprendizaje.

- Aprender por si mismo y de manera continua, para
convertirse en agente de su propio desenvolvimiento. (4)

(4) S.E.P. Op. Cit., pp. 10 y 11
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A cada area de aprendizaje se le atribuye un objetivo general,
como el presente trabajo se refiere especificamente al area de
las Matemadticas, he aqui su objetivo general:

Propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento

cuantitativo y relacional, como  un instrumento de

comprensidn, interpretacidn, expresibén y transformacién de

los fenbmenos sociales, cientificos y artisticos del

mundo. (5)
El &rea de Matemdticas gque se encuentra integrada al Plan de
Estudios de la Educacidén Primaria, junto con las otras 7 &reas
-Espaiiol, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacibn
Tecnbdlogica, Educaciébn Artistica, Educacibén para la Salud y
Educacidén Fisica-, se ha estructurado para su estudio en varios
aspectos, a saber:

- Sistema Decimal de Numeracidbn.

- NUimeros enteros, propiedades y operaciones.

- Las fracciones y sus operaciones.

- Légica.

- Geometria.

- Probabilidad y Estadistica.
Algunos aspectos matemidticos de los meancionados son tratados
desde el primer grado, otros Unicamente se presentan al alumno
en ciertos grados
En el guinto grado -objeto de la presente propuesta-, los
objetivos generales de 1las Matematicas que el alumno debe
lograr al término del grado son:

- Resolver problemas en 1los gue aplique sus conocimientos
sobre adicidn, sustraccidn, multiplicacidén y divisidén de

(5) Ibidem, p. 60
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nimeros naturales hasta millones.
- resolver problemas de multiplicacién y divisidn de
nimeros racionales expresados por medio de fraccionas o en
notacidén decimal, asi como seflalar las relaciones de
equivalencia y desigualdad entre fracciones.
- Resolver problemas gque impliquen el trazo de algunas
figuras, dibujos a escala, céalculo de longitudes, areas y
volimenes, asi como maedicidén de &ngulos.
- Sistematizar sus conocimientos sobre fenbdmenos
aleatorios, al cuantificar 1la probabilidad de algunos
eventos. Recolectar, organizar, representar graficamente
datos para interpretar situaciones
- Utilizar adecuadamente los conectivos y, o Y los
cuantificadores todos, algunos o ninguno al interpretar
algunas proposiciones.(6)
Tebricamente objetivos y contenidos, como se presentan en 1la
curricula oficial mantienen una estrecha relacidén con 1la
evolucibén del pensamiento infantil, tomando en cuenta 1las
caracteristicas psicolbdgicas que presenta un alumno gue se
sitlla al final del periodo de las operaciones concretas - segln
Piaget-, en una edad promedio de 10 a 12 afios.
En un apartado anterior ya se& ha comentado la incongruencia
entre lo que afirma el 1libro del Maestro sobre la estrecha
relacidén que guardan 1los contenidos con los ejercicios dque
presentan los libros de texto.
En primer grado se pretende gque 1os niflos realicen adiciones
con un sumando faltante. Sus estructuras mentales no les
permiten hacerlo racionalmente, lo haran de una manera
mecanizada, UuUnicamente para obtener la aprobacidn del docente.

Algunos maestros gue analizan los 1libros de taxto han llegado a

conclusiones como:

Cuando observan a los niflos para obtener los lineamientos

(6) Ibidem, p. 64
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tres problemas se hacen evidentes en los libros de texto
de Matematicas: contenidos de nivel inadecuado, falta de
material manipulativo y exceso de confianza en 1los
ejercicios graficos y abstractos.(7)

El problema que se enuncia en primer términoya se ha relatado.
Con los otros dos se dice que en el libro de texto se 1localizan
ejercicios que presentan dos etapas: una con representaciones
graficas y la otra con simbolismos abstractos; aun cuando 1las
imdgenes ayudan, no es suficiente, porque no es 1o mismo un
objeto tridimensional que el nifilo puede tocar, manipular, que
una imagen que representa Gnicamentz dos dimensiones.

Estas incongruencias y limitaciones de los libros de texto se
hacen evidentes cuando el medio obliga al mentor a utilizarlo
como el Gncio instrumento de consulta, para resolver
ejercicios, debido a que en los hogares de sus alumnos no

existen otros 1libros gue puedan servir de auxiliares en 1la

obtencidn o reconstruccidn del conocimiento.

D. Contexto social

La comunidad a la gue pertensesce la escuela es una cabecera
municipal denominada Villa Antiguo Morelos con aproximadamente
unos 3 500 habitantes, de 1o gue se deduce es una localidad

pequefla que pertenece al municipio del mismo nombre, situado

{7) Ed ULabinowics, Reflexicnes sobre algunas limitaciones deil
libro de texto, La Matem3tica en la Escuela I, Antologia, --
U PN o. 355
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geograficamente al extremo sur del Estado de Tamaulipas.

La comunidad en mencidén presenta caracteristicas mas rurales
que urbanas, la actividad predominante es 1la agricultura, con
un cultivo mayoritario -la cafla de azlcar-; asimismo, se
efectlan otro tipo de cultivos agricolas en menor escala: maiz,
frijol, cacahuate, cartamo, soya, sorgo, etc.

También hay otras actividades a las que se dedican los
habitantes de la comunidad referida: laboran en factorias o
plantas elaboradoras de refrescos embotellados que se localizan
en la vecina Cd. Mante, distante 30 kilbmetros, otros se
dedican a trabajar en el ramo de la construccidén, del comercio
v en dependencias gubernamentales.

En esta comunidad, los padres de familia dque colaboran con el
maestro en la tarea educativa son muy pocos, éllos esperan de
la escuela una ensenanza completa de contenidos como lo
representd en su tiempo, pues mencionan gque en el pasado 10
aprendido en 1la primaria representaba lo gue actualmente sabe
una persona que ha egresado de una Facultad de Derecho.
Muestran un desacuerdo y expresan su frustracidn porque para
€llos la primaria no ensefia nada; se considera como causas de
la escasa colaboracidn por parte de los padres de familia para
con la escuela: la baja escolaridad de 1la poblacidn adulta,
pero mas importante aGn, el hecho de ser padres o madres de
familias muy numerosas, es motivo de que se vean
imposibilitados para vigilar el proceso de =aprendizaje de sus
hijos. Este factor es importante por 1ia influencia gue

representa en el avance o retroceso del aprendizaje por parte
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de los alumnos.
La situacidén de que los padres no sean escolarmente preparados
influye determinantemente en 1la actuacidn de sus hijos dentro
del aula; aquellos nifios gue en su familia o en su hogar tengan
mas acceso a eventos de lectura como libros, revistas,
periédicos, estardn méds cerca de un éxito que de un fracaso
escolar.
En la comunidad se cuenta también con un jardin de nifios, otra
escuela primaria que labora en el mismo edificio gque 1la
institucién donde se trabaja en el turno matutino con mayor
cantidad de poblacibén escolar, una escuela secundaria técnica vy
dos telesecundarias distribuidas por el municipio. Ademas se
cueanta con una extensidn de un centro de bachillerato

tecnoldgico agropecuario.

E. Planteamiento del problema

Se ha seleccionado el aspecto dentro de la Matematica de las
fracciones y sus operaciones del quinto grado, tomando en
consideracibén que su tratamiento representa para el docente y
el alumno una situacidn problematica muy interesante. El1
aprendizaje de 1las fracciones y sus operaciones a través de
nuestra experiencia, se ha constatado que ofrece una series de

dificultades que consisten en el manejo de las operaciones y 1a

}e-t
v

equivalencia entre fracciones, mientras mas peguefia sea
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parte que representa de la unidad.

AGn cuando el libro del maestro se refiera a que: "los conteni-

dos programaticos se desarrollan aprovechando el clmulo de
nociones intuitivas que el nifio ya maneja por sus vivencias
cotidianas", (8) surgen algunas preguntas: ¢Por qué el alumno
no logra el conjunto de objetivos planteados en el curriculum?
Mas aln, se afirma en el mismo documento gue todos 1los
contenidos se han estructurado tomando cuenta el grado de
desarrollo del nifio y sus principales caracteristicas, entonces
iQué sucede, por qué el educando no es capaz de demostrar el
logro de contenidos? ¢Quién tiene 1la culpa de este fendmeno
educativo? ¢El1 maestro? ¢Los alumnos? ¢cLos programas? o ¢(Los
contenidos?.

Se considera que no existe culpabilidad sobre uno de los
elementos enumerados. Cabria decir que es resultado de una
conjugacidn de circunstancias donde participan todos los
elementos que intervienen en el proceso enseflanza-aprendizaje,
como son: maestro, alumno, contenidos, programas, institucidn,
marco  juridico,recursos didicticos, metodologia 2mpleada vy
entorno social.

Hablar de cada uno de 1os aspectos es muy interesante; sin
embargo, en este espacio solo se les enuncia, pues se trataran
ampliamente en otro apartado mis adelante.

Por el momento solo se describen algunos de ellos.

En el quinto grado, de manera particular, las fracciones y sus

operaciones como aspecto de la Matematica dentro de la

(8) S.E.P. Op. cit. p. 60
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estructura del Plan de Estudios y curricula oficial abarca 1los
siguientes contenidos: eqguivalencia, relacidédn de orden,
adicibén, sustraccidédn, multiplicacidén y divisidn de fracciones
con diferente denominador.

El Plan de Estudios de 1la Educacidn Primaria en México sigue
una linea gradual y ascendente en tanto complejidad. Desde el
primer grado el alumno se pone en contacto con el contenido de
referencia, aunque sea a nivel préctico, objetivo y grafico, de
ahl se relaciona con la simbologia; al 1llegar al gquinto grado
el alumno debe contar con antecedentes gque le permitan
incorporar los contenidos aungue representen una dificultad un
POCO mayor.

Como se puede observar, el contenido y el nivel de desarrollo
del niflo mantienen una estrecha relacidn, desde el punto de
vista tebrico no se detecta ningln problema y el éxito escolar
estd al alcance de todos los alumnos, por lo gue no se deberia
presentar la reprobacidén, ni mucho menos la desercidn escolar;
sin embargo, habiendo esta concordancia entre contenidos y
atapa de desarrollo del niflo se obtienen malos resultados en el
aprendizaje del alumno; resultados como la pobreza an el manejo
de los contenidos, aprendizaje deficiente, reprobacidn,

desercidbén vy, como colofdédn, una insuficiente preparacidn que

demuestra en el siguiente nivel; esta situacidn -los malos
resultados-, se piensa que, una causa ilmportante la constituyen
los contenidos de las Matematicas, lo que trataremos de

analizar para fundamentar nuestra alternativa.

La presente reflexidn no oretende aportar una receta o panacea
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para solucionar el problema, ni mnucho menos. Es una sugerencia
para aquellos maestros que establezcan una semejanza entre las
caracteristicas contextuales de su grupo y el nuestro, e
incluso, hasta en los grupos donde no haya nada en comun.

Si consideran que les pueden searvir las aportaciones, esperamos
que a través de este trabajo analicen su propia practica
docente, de tal manera gque se contribuya a mejorar la educacidn
en nuestro pais.

La muestra que se toma como referencia es un Jgrupo de gJguinto
grado, por lo gue no se puede generalizar y poder afirmar el
conocimiento de situaciones problematicas a otros niveles
mayores, aungue se considera que los alumnos que pertenecen al
grupo en mencién tienen mucho en coman con los de cualquier
escuela en alguna otra parte de la regidn o del palis.

Retomando los elementos que participan en 1la practica docente,
se puade mencionar gue &l programa vigente es el mismo para
todos los mentores de las escuelas primarias oficiales y, si
estuviera en posibilidades de observar la labor de dos maestros
manejando el mismo contenido con sus alumnos, se daria cuenta
de que el desarrollo y el enfoque del tema seria diferente. Las
probables causas de esta diferencia son: la formacidn personal
y profesional de cada maestro, su ideologia, el criterio de 1la
institucidén, el entorno social y las caracteristicas del grupo.
También la propia norma institucional propicia o contribuye a
gque el alumno tenyga deficiencias en el aprendizaje y se colude
con ésto, que no solo el profesor tiene parte de culpa; ademas,

no solo las Matemadticas influyen an la prokblematica, sino
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también, en las otras &areas se presenta esta particularidad.
Hablando propiamente del grupo de referencia, el guinto grado,
se encuentra con que debe el alumno presentar antecedentes para
manejar las fracciones y sus operaciones. Desde el primer grado
se le presentan estos contenidos, por 1o que al arribkar al
quinto afioc el nifio deberia aprehender el contenido mencionado
sin ninguna dificultad.

En principio de cuentas, le hablamos de fracciones y al momento
relaciona con medias naranjas, un cuarto de 1litro de algun
liguido o un cuarto de kilogramo de algo, p=ro hasta ahi.

Su conocimiento se circunscribe a que fraccidn significa una
unidad dividida en ©partes. Maneja equivalencias, pesro con
fracciones gque se pueden representar objetivamente o encuentra
eguivalencias con maltiplos de una fraccidn, porque se le
ensefi® mecanicamente que se obtienen fracciones equivalentes
multiplicando el numerador y el denominador por un mismo
nimero.

Al tomar el libro de texto y lievar a cabo un andlisis somero
se encuentra con ejercicios abundantes de cada uno de 1los
contenidos y aspectos matematicos.

Aparentemente el nifio de guinto grado ya ha adgquirido 1la
mayoria de las nociones y estructuras lbégico-matemdticas como
el nOmero, la sustancia, el peso, el volumen; pero todavia no
estd preparado para las operaciones abstractas y muchos de los
ejercicios que ahi se presentan tienen todas ias

caracteristicas de las operacionss formales.

Se dice aparentemente, puestc que en el medio o entorno socia
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en el que se desenvuelven nuestros alumnos no existen
alicientes para fomentar y acelerar el proceso de desarrollo
porlo que se observa un retraso con respecto al binomio edad-
cronoldgica-periodo de desarrollo promedio establecido por
Piaget en sus investigaciones.

De acuerdo a los argumentos mencionados anteriormente y en base
a los ejercicios realizados por los alumnos encontramos que si
existen elementos gque inciden en el aspecto de constituirse an
un problema el contenido de fraccionas en el gquinto grado.
Estas reflexiones pretenden erigirse en una alternativa para
resolver 21 problema gue se ha detectado y que se puede

enunciar de la siguiente manera:

(Es posible lograr un mejor aprendizaje en el quinto grado en
el aspecto de las fracciones y sus operaciones por medio de 1la
pedagogia operatoria y 1la concordancia entre contenido-etapa

de desarrollo del nino?

F. Justificacidn

Las Matemdticas se constituyen en el elemento contenido méas
importante dentro del conjunto de Areas programaticas de 1la
Educacidn Primaria en México. Por 1lo gque representan un factor

determinante en el fracaso y la desercidn escolar. La sociedad

ct

oondera a las Matematicas como un contenido dificil y
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complicado, por 1lo que se considera que esta hipdtesis social
influye en el alumno para enfrentar esta &rea en el aula con
muchos prejuicios que inciden negativamente tanto en 21 proceso
ensefianza-aprendizaje como en los resultados escolares.

El aspecto fracciones, junto con algunos otros, se yerguen como
un obstaculo insalvable para el alumno, por éllo el maestro
debe manejar alternativas didéacticas que permitan poner al
alcance del niho los contenidos de referencia, de manera que
sean mas accesibles tanto a su nivel mental o etapa de
desarrollo, como que tengan mads relacidén con su vida real, con
su cotidianeidad; ésto terminara con la sensacidn del alumno
de vivir en dos mundos diferentes, distintos, uno, su entorno
social y el otro, la escuela.

Las Matematicas desempefian un papel fundamental en la evolucidén
del pensamiento 1ntantil, su tratamiento e inclusidon dentro del
Plan de Estudios debe servir, con el enriquecimiento de sus
ejercicios, como acelerante directo en la formacidn de nuevas
estructuras 1ldégico-matematicas para avanzar a un ritmo més
rapido en ese proceso evolutivo que fue objeto de estudio de
Jean Piaget.

Las alternativas didacticas gue =21 maestro tiene gue utilizar
le permitiran conocer mas a sus alumnos, evaluar
sistemdticamente el proceso ensefanza-aprendizaje, el papel del
maestro y del alumno y sobre todo, el mejoramiento y fortaleci--

miento de las relaciones bilaterales maestro-alumno.

t

Definitivamente que, en toda institucidn gue se precie de serlo

una evaluacidn constante de 1los papeles desempefiados por 1los
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directivos, docentes, alumnos, padres de familia y cowmunidad en
general, brinda la posibilidad de detectar fallas, analizar 1los
arrores para transformarlos en constructivos y fomentar 1la
tarea educativa para elevar la calidad.

Explicitar @estas relaciones entre los elementos que intervie-
nen en la practica docente cotidiana no es tarea féacil, més
aln, si el analisis o perspectiva se presenta desde adentro,
dandole parcialidad al punto de vista; sin embargo, el hacerlo
proporciona una opinidén que induce a reflexionar a todos 1los
participantes en el quehacer docente y asi surgird una visidn
de conjunto sobre las caracteristicas relacionales de tales
elementos.
En 1o referente al problema planteado se encuantran
antecedentes en un trabajo realizado por un equipo de
psicdlogos, matematicos y maestros del Departamento de
Investigaciones Educativas en la Cd. de México sobre fracciones
ofreciéndole al alumno un concepto amplio sobre la utilidad de
este aspecto matematico.
Tan solo como una peguefa muestra de 1los resultados que
obtuvieron se transcribe una de sus conclusiones:
Estamos convencidos de que el concepto de fraccidn es
suficientemente amplio y rico, Gtil e interesante como
para dedicarle un tiempo considerable dentro del programa
de Matemdticas y creemos que sin una real comprensidn del

significado de fraccidn, es muy dificil lograr un buen
manejo de las operaciones con fracciones.(9)

(9) Hugo Balbuena, et. al. Descubriendo las fracciones, La Matem
tica en la Escuela III, Antologia, U P N , p. 182

a
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G. Objetivos

Con la realizacidn de este trabajo se pretende:

- Analizar 1las caracteristicas de 1la practica docente actual.

- Conocer los fundamentos gque subyacen a la practica docente.

- Comprender las caracteristicas de la etapa de desarrollo del
nifio.

-Explicitar las relaciones maestro-alumno; directivo-docente-
alumno.

- Presentar una alternativa didictica gque intente lograr un

mejor aprendizaje sobre fracciones en el quinto grado.
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A. E1l aprendizaje de la Matematica

La Matematica como lenguaje

La comunicacidén es una de las cualidades distintivas que 1le
permiten al ser humano interactuar con sus congéneres y por 1lo
tanto incluirse dentro de un contexto social.

Basicamente existen dos formas de transmitir mensajes: el
lenguaje oral y el lenguaje escrito. De cada uno de éstos se
han producido otros sistemas de comunicacidén que se pueden
clasificar en fonéticos -sonidos-, y graficos -escritos-.
Dentro de los primeros se pueden mencionar la voz o el lenguaje
oral, la misica, los sonidos producidos por cualesquier objeto.
En los segundos, se hablaria de 1la escritura, pintura vy
cualquier 1lenguaje plasmado por medio de signos o dibujos en
una superficie.

Para efectos del presente trabajo se referira solamente al
lenguaje oral y el escrito.

El lenguaje oral actualmente es un complejo sistema de sonidos
estructurados gque dan 1lugar a las palabras y gue cada sujeto
desde sSu nacimiento al interactuar «con las personas que
conforman su familia va perfeccionando para apropiarse de 1los
complicados mecanismos gue la brinden 1la posibilidad de
comunicarse con los deméas.

El lenguaje escrito o© escritura se define como: "un sistema de
intercomunicacidén humana por medio de signos convencionaies

visibles, pero es evidente gue 1los primitivos no 1o entendieron
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como lo entendemos nosotros".(10)
Asimismo, ha adquirido una estructuracidén compleja que solo el
uso constante permitirad conocer y fomentar este lenguaje de tal
manera gque se convierta en un instrumento de comunicacién.
Cada area del conocimiento ha desarrollado un sistema de
comunicacidén gque, a medida que avanza y evoluciona esa ciencia,
va perfeccionando su lenguaje comunicativo especifico.
La Matemdtica a través de 1la historia fue creando un sistema
que sirviera para expresar los conceptos matemiticos y al mismo
tiempo la estructuracibdn de ese sistema brindara al individuo
la posibilidad de aprender tal lenguaje para interpretar lo que
los matematicos deseaban comunicar.
Para satisfacer estas exigencias el lenguaje matematico se idebd
preciso, claro, universal, sin ambiguedades que den lugar a una
confusién. Por éllo el conjunto de signos y simbolos
matemiticos que le permiten al alumno reconstruir el
conocimiento referente a esa ciencia deben ser Unicamente 1los
indispensables.
Asi:

Los simbolos de las Matemdticas son simplemente una

escritura superficial sin significado, la rigueza de

pensamiento y la belleza de las ideas y los pensamientos

que los simbolos transcriben se enseflan usando tan pocos
simbolos como sea posible.(11)

Un aspecto que ayudaria al alumno para apropiarse del lenguaje

(10) Ignace J. Gelb, Historia de la Escritura, La Matemitica en
la Escuela I, Antologia, U P N , p. 13

(11) Morris Kline, E1 lenguaje de las Matemiticas, La
Matemadtica en 1la Escuela I, Antologia, U P N , pg. 80
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matematico es darle la opcidn a reconstruirlo sacrificando
cantidad por calidad utilitaria. Establecer el conocimiento del
lenguaje matemdtico como meta, hacerlo como priancipio seria un
error.

"Desde el punto de vista de la Semidtica, podriamos retomar que
todo signo para ser tal, requiere establecerse dentro de una
relacidn entre significante y significado, en muchos casos
también como un referente".(12)

De ahi que el nifio debe aprehender el lenguaje matemdtico como
un instrumento Gtil para comunicarse en su vida cotidiana, con
su entorno social. ¢(De qué le sirve memorizar una cantidad
enorme de simbolos matemdticos si son extrafios a su ambiente?
Este abuso de simbologia se presenta en 1los taxtos de la
Matemdtica moderna y por consecuencia, lo preciso, claro y
universaldel lenguaje matemdtico estd quedando atrés.

Todo aquello que no tenga un signficado real, que no sea signifi

cativo, vaya, debe desaparecer de los programas escolares.

Sociogénesis y la naturaleza de la Matemitica

Es interesante imaginarnos como el hombre al ser poseedor de
algo material 1llegd a sentir la necesidad de controlar aquella
posesidn, como almacenaba una cantidad de objetos peqgqueinios en
una relacidén uno a uno con sus propiedades, llamese rebafios de
animales, o una coleccidn de objetos va fueran vasijas,

flechas, lanzas o pieles. Tuvieron gue pasar muchos afios para

(12) Miriam Nemirosky, JLa Matemdtica ¢es un lenguaje? La

Matemadtica en la Escuela 1, Antologia, U P N , p. 6€
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gque al 1llevar a efecto esta actividad o sencilla operacidn
millones de veces alcanzara la nocibén de numero. Existe 1la
evidencia que en algunas culturas solo se manejaban un reducido
nimero de nombres o simbolos para designar las propiedades
cuantitativas de 1los conjuntos. Probablemente al manejar las
operaciones de suma, resta, multiplicacién o divisidn de
acuerdo a sus necesidades, le fueron presentando otra serie de
problemas que tuvo que ingenidrselas para resolver.

"Ya los babilonios destacan como matemidticos, Y luego los
egipcios; pero Como toda la ciencia pregriaga, estas

Matematicas son mé&s empiricas que puramente deductivas".(13)

Psicogénesis de las estructuras lbégico-matemdticas

El origen, la formacidén y la perteccion de las estructuras
l6gico-matematicas son la base de todas las formas de
pensamiento que establecen la inclusidn social del sujeto en el
mundo .

Los primero 18 meses de vida son el punto de partida de un
conjunto de acciones de desarrollo acelerado gque sirven de
elaboracidn de las subestructuras donde descansaran las
construcciones perceptivas, intelectuales y afectivas.

Tiene 1lugar a esa &adad 1lo gue Piaget denomina 1ldgica de 1la
accidén ajustando esquemas, estructuras de orden y reuniones por
medio de relaciones y correspondencias, cimiento de las futuras

operaciones del pensamiento

(13) M. Navarrete, et. al. Mateméticas N4 realidad, La
Matematica en la Escuela I, Antologla. U P N , D©. 88

I
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Piaget describe 1la evolucidén de un concepto que &1 1llama el
objeto permanente, donde inicialmente los objetos aparecen vy
desaparecen perdiendo sentido aGn cuando sean satisfactores
produciendo angustia su desaparicidén, éllo obliga al nifio poco
a poco a adquirir el concepto de que un objeto puede cubrir a
otro y que es posible una accidn para aparecer nuevamente el
objeto deseado.
Los conceptos espacio-temporales primeramente se refiaren a 1lo
que se 1llama grupos de desplazamientos, es decir, acciones para

los objetos se trasladen de un lugar a otro por medio de

-
qu

()

una accidén realizada sobre éllos.

La causalidad en el periodo sensoriomotor tiene origen en la -
accién propia y adquiririd concrecién a través de un prolongado
proceso evolutivo.

rampién en este periodo se esboza un comienzo de la
reversibilidad en su forma méds simple. La reversibilidad puede
entenderse como un proceso mental que permiten al individuo
observar un cambio de forma o figural en 1los objetos qua se
manipulan y ser capaz de retornar al estado original para
comprobar que solo se efectud una transformacidn.

En el subperiodo de 1las preoperaciones el nifio adquiere 1los
preconceptos o nociones de conservacidn , de clasificacidn, de
seriacioén, de ntmero, causalidad, espacio, tiempo y velocidad.
Por medio de 1la aparicidén del 1lenguaje que le da un sentido
convencional al pensamiento el nific serd capaz de avanzar en la
complejidad de las acciones para interiorizarlas y adquirir una

serie de conceptos descritos lineas arrizz.
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AlGn cuando Piaget localiza 1la conservacidn de sustancia a los 7
u 8 afios, la de peso a los 9-10 y la de volumen a los 11-12

aflos, la nocidén de conservacidédn 1la considera como la base para

adquirir cualquier concepto, siendo la transformacidn
operatoria m&s importante porque constituye un invariante de
un sistema de transformacidn y a la vez un indicio psicolbgico

del perfeccionamiento de las estructuras operatorias.

al concepto de seriacibdn se le ha definido como un ordenamiento
relacional de elementos tomando como referencia su dimensibn
para hacerlo creciente o decreciente. Este concepto se adquiere
por etapas, primero por pequefios conjuntos inconexos entre si,
luego por tanteos empiricos de ensayo y error y posteriormente
una sistematizacidén del procedimiento completamente operatorio.
El concepto de <clasificacidén constituye un agrupamiento
fundamental donde se pueden observar también tres grandes
etapas progresivas. Primero se forman colecciones figurativas
en el espacio; enseguida pequefios conjuntos sin forma aparente,
subconjuntos y por Gltimo, encajes de clases por extensidn,
cuando "se le presentan al nifio un conjunto de flores y otro de
rosas y concluye que las rosas pertenecen al otro conjunto de
flores";14) ésto se adguiere a los 7-8 afios.

El concepto de nimero es un antecedente obligado para la
asistencia a la escuela, se constituye como basamento de todas

las operaciones fundamentales. Es errdnea la idea de 1los padres

(14) Jean Piaget, Las operaciones concretas del pensamiento
las relaciones interindividuales, La Matemadtica en 1la
Escuela I, Antologla, U P N , p. 249
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al considerar que el hijo ya aprendid® a contar los n{meros
porque recita consecutivamente sin equivocarse hasta tal o cual
nGmero. "El nlGmero resulta ante todo una abstraccién de 1la
cualidad diferencial que tiene como resultado hacer cada
elemento individual equivalente a cada uno de los otros";(15)
se considera una conjugacibn de conceptos entre 1los que
participan la conservacidén, la seriacién y la clasificacién.
El concepto del espacio es consecuencia de los desplazamientos
y de 1la adicidn partitiva, interviene directamente en 1la
adquisicién de la habilidad para medir. En este aspecto Piaget
encuentra una discordancia entre 1la evolucibén histdbérica y 1la
reconstruccién del conocimiento del niflo. Histdéricamente 1la
Geometria evoluciona de manera euclidiana-proyectiva-topoldbgica
y en el infante aparece en el orden de topoldgica-proyectiva-
euclidiana.

Como 1los otros conceptos, el tiempo y la velocidad evolucionan
por etapas. Se presenta primero an correspondencia directa con
sus acciones, solo existe el presente, hay una indiferenciacién
total; posteriormente se forman grandes bloques, para 1llegar al
concepto adulto del pasado, presente y futuro. Con respecto a
la velocidad se presenta originalmente de manera ordinal, solo
le interesa los puntos de llegada para operatoriamente después
construir anticipaciones de rebasamiento, de distancias y 1la
diferencia en la rapidez.

Como se puede observar, no se presenta la consecusidén de los
conceptos uniformemente, al mismo tiempo, simvltéaneos,

considerandose de importancia capital para el docente el

{15) Ibidem. p. 250
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conocimiento de esta evolucibdn para encontrar sentido a las
conductas de 1los educandos y planear el trabajo escolar para
posibilitar el transcurso de una etapa a la siguiente.

Asimismo, como los conceptos ya descritos, las operaciones
bisicas presentan una progresién sirviendo unas, antecedentes
de las otras.

De facto, la primera operacidén que se aprende es la suma que en
su forma més sencilla se refiere a agrupar elementos de dos o
mas conjuntos.

Como se concibe escolarmente la resta representa mayores
dificultades porque va contra la natural evolucidén o desarrollo
del niflo, pues este es siempre hacia adelante. Si 1la suma
representa o equivale a la agrupacidén de conjuntos, la resta se
identifica a 1la disociacidén de elementos de un conjunto, de ahfi
la idea de quitar.

Forzosamente debera adquirir primero la suma y la resta para

conseguir enseguida 1la multiplicacién. Si bien el1 docente
ensefla la multiplicacidn como una suma abreviada se puede ver
que:

...ésto seria claro y perfectamente 1l6gico para un adulto,
para un nifio no lo es tanto, porque, desde un punto de
vista epistemoldégico y psicoldgico, la construccidén de 1la
operacidn de multiplicacidn comporta un proceso -gue
Piaget describe en términos de abstraccidn reflexionante-,
de un mayor nivel de complejidad que el de la adicidn.(16)

Es obvio gue obtendra en primer lugar el concepto de

(16) Carmen GOmez Granell, Procesos cognoscitivos en el
aprendizaje de la muitipiicacidbébn, La Pedagogia
Operatoria, p. 133
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multiplicacidédn en tanto operacidén y después el algoritmo y 1las
propiedades. Puede darse el caso de que un alumno llegue al sex-
to grado y no alcance a aprehender el sentido de las
propiedades de la multiplicacidn.

Siendo 1la divisidén una operacidén mas compleja, es natural que
de las cuatro operaciones basicas la {ltima que logra
comprender y manejar el nifio. Si la multiplicacidédn la presenta
el docente como una suma abreviada, la divisidén es una
operacidén que para su resolucidn se requiera de 1las otras tres
operaciones combinadas.

Por otra parte, el nifio de quinto grado -en promedio de 10, 11
o 12 aflos-, se encuentra al final del periodo de las
operaciones concretas. Ya 1logrd el concepto de conservacidn de
sustancia y de peso, la seriacidn, la clasificacidén, el namero,
el espacio, el tiempo y la velocidad. En la reversibilidad
todavia requiere de ajustes para alcanzar la reciprocidad. Con
respecto a las operaciones denominadas fundamentales, en la
multiplicacién y en la divisidn se encuentran nifios que afGn no
tienen el concepto, son un poco menos los que ya entienden el
algoritmo y son raros los casos de nifios que ya manejan las

propiedades con sentido de tales operaciones.

Las fracciones y sus operaciones
El referirnos al conjunto de 1los nuUmeros fraccionarios es
hablar de un tema gque es considerado muy dificil y comglicadc

en la escuela primaria. Los adultos que recuerdan su paso por
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la institucidén que 1les ensefidé las primeras 1letras tienen un
nebuloso concepto de los quebrados, como se 1les denominaba con
anterioridad. Pero es imprescindible hacer un poco de historia

con respecto a este tema.

La Aritmética y la Geometria no solo se aplican una a la otra,
sino que son fuente de otros métodos, ideas o teorias
generales. La Aritmética y la Geometria son las dos raices
sobre las cuales ha crecido toda la Matematica. La simple
medicidén de una linea representa la fusidén de la Geometria y 1la
Aritmética.

En el proceso de medida generalmente ocurre que la unidad
elegida no estd contenida un nGmero de veces en la magnitud a
medir, por lo que el simple calculo del namero de unidades no
es suficiente. Surge entonces, la necesidad de fraccionar 1la
unidad de medida para poder expresar la magnitud con mayor
exactitud en partes de la unidad por medio de fracciones. Las
fracciones surgieron asi de 1la divisidén y comparacidén de las
magnitudes continuas, en otras palabras, de 1las medicicnes.
"Los babilonios fueron 1los primeros en considerar nociones de
esta clase, haciendo un wuso particular de 1las fracciones
sexagesimales como 1/60 y 1/3600".(17)

El contenido de fracciones se trabaja desde el primer grado con
la introduccidén de medios, tercios y cuartos. Gradualmente a
este contenido va aumentando en complejidad buscando 1la

equivalencia, la relacidén de orden y la comparacidn.

{(17) Eugene D. Nichols y Robert L. Swain, Los nlmeros
racionales de 1la Aritmética: Decimales, Matématicas para
el Maestro de Ensenanza Elemental, p. 250
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Es cierto que el grado de complejidad de este aspecto
matematico es muy importante porgue los problemas gue plantea
la realidad cotidiana se resuelven con fracciones sencillas,
que son facilmente manejables por 1la mayoria; es muy comin
escuchar, leer y ver en los medios masivos de comunicacidén que
tal o cual dato es relacionado con una fraccibén, pero 1las due
se utilizan son un medio, una tercera, una cuarta o una quinta
parte de una unidad.
Estos datos se manejan para que la mayor parte del pueblo 1los
pueda comprender.
Quizéd sea ésto motivo de que en la escuela primaria no resulte
sencillo lograr el aprendizaje de fracciones gue representen
una parte mds pequefla del entero, porque se convierten en
abstracciones y en consecuencia se coloca este contenido fuera
del alcance de los nifios porque su periodo de evolucidén mental
no les permite aprehender tal conocimiento.
Peru, ¢qué son 1los nlUmeros racionales? Un concepto podria ser:
"Los nimeros racionales son aquellos que pueden ser expresados
como el cociente de dos nUmeros enteros o como un nimero
decimal repetido".(18)
Como se comenta en otro apartado, es necesario que el docente
contemple varias posibilidades para manejar el concepto de
fracciones y no Gnicamente como parte de un entero. se sugiere
entender la fraccidén como parte de un conjunto, como una razdn,
una proporcidén, una relacidén de escalas e incluso, como la

representacidon de una divisidn.

(18) selecciones del Reader's Digest, NGmeros racionales, La
Primaria, p. 177

r
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se observa que el quinto grado es donde se maneja en su
totalidad lo referente a fracciones, puesto que 1los Gltimos
ejercicios del 1libro de texto estédn saturados de problemas que

se resuelven con multiplicacidén y divisidén de fracciones.

B. Fundamentos epistemoldgicos

La educacién como fendémeno social es producto de un momento

histérico que 1le proporciona peculiares caracteristicas Yy que

ladetermina de acuerdo a 1los valores convencionalizados por la
sociedad, como son los econbmicos, politicos y sociales que

dictan los pueblos.

Debe estar fundamentada siguiendo una linea tebrica conceptual

que ayudara a establecer metas, finalidades y, sobre todo, el

tipo de individuo que en consecuencia, tenderid a desarrollar vy

que respondera siempre a las exigencias del sistema politico y

econdémico que se encuentre en el poder.

A continuaciébn se comenta de manera breve las alternativas

sobre 1las que se puede fundamentar el guehacer educativo a

cualquier nivel.

En principio de cuentas, las caracteristicas del conocimiento v

su forma de adquisicidén a través de la historia ha presentado

dos ¢grandes teorias cléasicas del conocimiento.

Estas teorias se consideran dentro de 1la Epistemologia gque se

puede definir como: "la disciplina filoséfica que se ocupa del
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estudio del conocimiento".(19)

Empirismo

Esta teoria afirma gque el conocimiento es producto de 1la
experiencia. Se afirma también que, la mente del individuo que
nace es un papel en blanco donde 1la experiencia imprime sus
sellos y que de este cGmulo de datos proporcionados por 1la
experiencia se produce el conocimiento. "La mente adguiere 1la
imagen de un espejo que recibe pasivamente 1los reflejos del
mundo exterior".(20)

En la mayor parte de los actos educativos esta presente la -
teoria del Empirismo. Al nifio se le considera como una masa
moldeable qgue el profesor puede ser capaz de darle forma y

Wario en uh itndividuo socialmente apto. E1 alumno es

o
Crans

o
PR ES
pasivo y el contenido manejado por el docente acta como el
objeto para modificar la conducta del sujeto.

Algunos autores relevantes del Empirismo son John Locke, David

Hume, John Stuart Mill y Condillac.

Racionalismo

Esta teoria sostisne que el pensamiento o la razén es fuent

M

Gnica de conocimiento, esta razdn estd por encima de otros

(19) Juan Delval, La formacidn del conocimiento y el
aprendizaje escolar, Teorias del aprendizaje, Antologia,
UPN, p. 256

(20) D. W. Hamlyn, El aprendizaje humanoc, Teorias del
aprendizaje, Antologia, I P N , p. 3
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factores o0 elementos en la elaboracién de las ideas; incluso,

algunos fildsofos han fundado sus conceptos sobre 1la tesis de

gque: "las condiciones gue hacen posible el conocimiento estan
dadas en el sujeto antes de cualquier experiencia
pudiendo llamarse a tales condiciones reminiscencia, idea

innata o categoria a priori del entendimiento".(21) Estas
condiciones permiten al individuo ponerse en contacto con el
mundo exterior. A este respecto, se le asigna a la ment=2 un
papel activo y preponderante en la produccidén de los conceptos.
De ahi qgue, segln los racionalistas el individuo al nacer posee
un marco conceptual -las condiciones enum=sradas lineas arriba-,
que le permitird enfrentar con éxito su camino por =21 mundo.
El docente tradicionalista planea su trabajo tomando en cuenta
el racionalismo porque encuadra al alumno con ciertos
conocimientos que hacen posible, sobre todo en Mateméaticas, el
aprendizaje rapido y memoristico y si no logra ese aprendizaje
concluye que no tiene capacidad.

Autores relevantes de esta teoria son Platdn, Plotino, San

Agustin, Descartes, Leibniz,Malebranche, Spinoza y Chomsky.

Epistemologia Genética
Las teorias descritas en los apartados anteriores son

antagdnicas an sus razonamientos. Posteriocrmente, en  una

(21) Frida Saal, La epistemoloagia genética de Jean Piaget,
Técnicas y Recursos de Investigacidén II, Antologia, U P N
p. 273
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posicién mediadora, Piaget elabora una tsoria que se ha
denominado Epistemologia Genética; no puede afirmarse que
represente una tercera teoria en la adquisicidn del

conocimiento, sino que es el resultado de una mezcla de las dos

anteriores.
Se ha definido como: "el estudio del paso de los estados de
minimo conocimiento a los estados de conocimiento mas

rigurosos".(22) Tomando en cuenta que se dice que el Empirismo
es un desarrollo sin estructura y gque el Racionalismo es una
estructura sin desarrollo, Piaget combina el desarrollo con 1la
estructura y concluye que la adquisicidén del conocimiento es un
proceso gradual gqgue en el transcurso del devenir histdérico ha
sufrido una evolucidn pero, al mismo tiempo se praocupa por 1los
procesos que estin inmersos en la produccidn y adquisicidén de
ese conocimiento.

Esta teoria se construye sobre tres vertientes. Por una parte
se habla de la Psicogénesis donde Piaget estudia el paso del
conocimiento del menor al mayor grado en el nifio. En esta
evolucidén no existe literalmente un principio absoluto; si se
hablara de un punto de partida seria el organismo bioldgico vy
como punto de llegada o meta lo es 1la inteligencia que adgquiere
Su mayor conociimiento al arribar al pensamiento formal y
abstracto o las operaciones proposicionales que se alcanza en
la adolescencia.

El desarrcllo de la inteligencia pasa por periodos que se

(22) Ibidem. p. 272
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dividen en: periodo de 1la inteligencia sensoriomotriz, el
periodo de preparacién y organizacién de 1las operaciones
concretas de clases, relaciones y nfmeros, dividido a su vez en
dos subperiodos, el de las representaciones preoperacionales y
el subperiodo de 1las operaciones concretas Yy, por ultimo el
periodo de las operaciones formales, abstractas o
proposicionales.

En la segunda vertiente se refiere al método histdrico-critico.
Consiste en wun andlisis histdrico de como se forman los
conceptos en las distintas ciencias. Relaciona el desarrollo y -
la obtencidén de los conceptos en el nifio con los obtenidos por
las ciencias.

En la tercera vertiente se rafiere a una colaboracidn
interdisciplinaria; para Piaget el estado de 1los conceptos de
una ciencia tienen continuidad con los de las otras ciencias.

Esa continuidad se da en circuilo.

C. Fundamentos filosdficos

Como resultado de estas teorias del conocimiento han surgido
inumerables corrientes filosbéficas gue por sus caracteristicas

y relacidn sujetc-objeto se clasifican en tres grandes rubrcs.
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Mecanicismo
Los fildésofos mecanicistas le dan prioridad al objeto sobre el
sujeto. El1 sujeto, por tanto, es pasivo, un ser gue es
modificado por el objeto; también se le ha denominado
materialismo premarxista. De ahi que anédlogamenta, el objeto se
constituye en un liquido y el sujeto, el recipiente que 1lo
acepta para llenarse.

En la practica docente tradicional se 1localizan inumerables

-/

los de ©vracticas y ejercicios representantes del

e jaim;

¢

mecanicismo. Los ejercicios de maduracidédn en el primer grado
para alcanzar la lecto-escritura con sus incontables planas ¥y
planas de trazos y posteriormente de enunciados, palabras,
silabas y letras; los procedimientos empleados para gque =1
alumno "aprenda" 1las tablas de multiplicar con 1la repeticidn
interminable de tablas escritas; el dictado de cuestionarics en
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales para después estudiarlos
-gue no es otra cosa que memorizarlos-. Con la descripcidn de
tales practicas es comprensible que s2 obtengan resultados
deficientes en un alto porcentaje. La Unica ventaja que se
observa es el desaqrrollo y fortalecimiento de 1la actividad
mnemotécnica -la memorizacidn-, aparte de ésto no se contempla
méds que aburrimiento y el rechazo por los libros y la escuela
misma.

Entre algunos autores identificados con esta ccrriente
filos6fica encontramos a Rogerio Bacon, Augusto Comte y John

Dewey.
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Idesalismo
En este ¢ran rubro filosbéfico, por el contrario, el sujeto
adquiere primacia sobre el objeto y actla sobre é1
produciéndolo, transformandolo, pero de una manera perfecta,
ideal, subjetiva, donde la mente del sujeto es el @inico limite
en la transformacidn del objeto sin tomar en cuenta
absolutamente nada méas.
Autores o fildsofos idealistas fueron Platébn, Pitdgoras,

Galileo Galilei, Kant y Hegel.

Materialismo dialéctico

Con Carlos Marx y Federico Engels surge otra corriente
filosbéfica 1llamada Materialismo Dialéctico o Histdérico. Para
&ilos, el sujeto Yy el objeto no tienen mads importancia el uno o
el otro, sino gque 1los ponen en un plano horizontal donde cada
uno actua sobre el otro y el otro modifica al primero. Pero no
solo eso, sino que para los dialécticos influyen otros aspectos
que determinan e inciden en esta relacidn sujeto-objeto. E1
momento histdérico, 1la sociedad Yy la 1lucha de clases por el
poder se conjugan para que la verdad adquirida por el sujeto
cognoscente no sea absoluta, sino relativa, que siempre esté
cambiando, por é&llo la denominacién de esta tecria como
dialéctica, en continuo movimiento.

Aparte de Marx y Engels se denominan del Materialismo
Dialéctico o Histbérico a la corriante filosdéfica rusa posterior

a la revolucidn de octubre, movimiento armado gue acabd con el
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zarismo.

D. Fundamentos psicoldgicos

Después de haber comentado 1las dos grandes teorias cléasicas del
conocimiento y las corrientes filosdéficas como fundamentos para
la elaboracidén de una teoria educativa, tendria que comentarse
otro de los factores como gran participante ea el quehacer
educativo como lo es la Psicologia; se dice que, siendo 1la
relacién maestro-contenidos-alumno, donde las dos terceras
partes representan al factor humano no podria quedar fuera esta
ciencia que como objeto de estudio tiene precisamente 1la

conducta o el comportamiento humano.

Psicologia Conductista o behaviorismo

Siendo la Psicologia wuna ciencia relativamente nueva en
comparacidn con otras ciencias como la Filososfia o} las
Matemdticas surge primeramente una corriente psicoldgica
conductista, de manera que si la Psicologia es la ciencia que
estudia 1la conducta, no es nada extrafio que en primer término
se inclinara por el conductismo. Con 1la teoria pavloviana de
estimulo-respuesta se establecen las caracteristicas
conductistas. Si a todo organismo vivo se le presenta un

estimulo se obtendrd una respuesta comoc acto resultante.
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"Dentro del neoconductismo, se considera que el aprendizaje es
una formacidén no intencional de hébitos".(23)
En la educacibén, este conductismo ha tenido un gran arraigo, de
tal forma gue el proceso ensellanza-aprendizaje hasta la
actualidad es conductista en grandes proporciones .
Asi se tiene gque el maestro "ensefia, muestra, dirige, guia,
dispone, manipula, recompensa, castiga y obliga a los alumnos a
efectuar determinadas actividades".(24)
No con ésto se pretende afirmar que tal corriente psicoldgica
sea completamente negativa, ni mucho menos, el problema
consiste en el desconocimiento por parte del maestro de 1las
caracteristicas del behaviorismo; cuando logre conocer a fondo
este tema podrd planear su clase Yy lograr excelentes resultados
en el producto del aprendizaje.
También, para lograr buenos resultados educacionales depende en
gran medida de que los maestros puedan establecer las
condiciones ambientales adecuadas y <correctas a efecto de
asegurar el logro de las metas y los objetivos bpropuestos.
Como sa puede observar, la Psicologia Conductista se dedica
exclusivamente al estudio de las conductas que se modifican de
acuerdo a lo qgue se aprende. El concepto aprendizaje desde el
punto de vista conductista significa un cambio de conducta.

Psicblogos conductistas son John Watson, B. F. Skinner, Clark

(23) Morris L. Bigge, ;Como describen el proceso de aprendizaje
las dos familias ae teorias contemsoraneas del
aprendizaje? Teorias del aprendizaje, Antolegia, U P N , -
p- 118

(24) Ividem p. 111
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L. Hull, Spence, Tolman y Guthrie.

Psicologia Cognoscitivista o Cognitiva
Algunos estudiosos se dedicaron a un aspecto olvidado por 1los
psicélogos conductistas, el cémo se aprende, por lo gue se
propusieron analizar el conjunto de procesos mediadores gue se
llevan a cabo durante el aprendizaje. Surge asi el
cognoscitivismo, corriente psicolégica que establece:
La conducta es una expresibén motora compuesta por ciertos
integrantes de proceos mediadores, tales como las
percepciones, 1los sentimientos, las motivaciones y las
voliciones que se presentan segfin la experiencia del
individuo". (253)
La cognicién se refiere a todos los procesos gue se efectfian al
interior del sujeto y que le permiten transformar. Drocesar,
recuperar y utilizar la informacidn que percibe por médio de
los sentidos.
Las dos corrientes psicolbgicas descritas hablan del refuerzo,
pero como es 10gico suponer, le atribuyen diferentes ventajas;
para los conductistas el refuerzo es necesario para la fijacidn
o reafirmacidédn des la conducta adquirida, mientras gue para 1los
cognitivos el refuerzo es conveniente para la ampliacidén de 1la
informacién y por ende, la disminucién de las dudas acerca de
lo aprendido.
Brandsford, F. Smith, Wofgang Kohler, Kurt Kofka, Kurt Lewin,

(25) Estels Ruiz harraguivel, Reflexiones en torno a las
teorias del aprendizaje, Teorias del aprendizaje,
Antolecgia, U P N , o. 234

[
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Jerome Brunner y David Ausubel son algunos de los

representantes de 1la Psicologia Cognitiva o cogncscitivista.

Psicologia Genética

Por otra parte, Jean Piaget conforma una nueva corriente
psicoldégica que han encuadrado como Psicologia Genética.

Para este bidlogo-psicdlogo-fildsofo suizo el aprendizaje o
mejor dicho, la evolucidédn o desarrollo del pensamiento es un
proceso Jque dura toda la vida. Su teoria 1la ha elaborado,
basado en el estudio -con su método clinico- que ha realizado
con infantes, incluyendo a sus propios hijos.

La Psicologia de Piaget es una Psicologia del desarrollo o
evolutiva. Uno de 1los objetivos de Jean Piaget es analizar y
explicar como 1las estructuras mentales 1llegan desde el recién
nacido a convertirse en las estructuras de una inteligencia
adolescente.

Para Piaget la inteligencia es un proceso de adaptacién. Es un
factor que permite al individuo adaptarse al madio que ie
rodea, de tal manera, que le permite establecer las relaciones
entre organismo y medio ambiente.

Asimismo, es una asimilacidn porgue incorpora todos los datos

de la experiencia dentro de su marco. Las estructuras mentales
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dividir el proceso evolutivo del pensamiento donde se efect@an
la formacidén de estructuras mentales desde el recién nacido
hasta 1a adolescencia.
E1l periodo sensoriomotriz dura aproximadamente desde el
nacimiento hasta los dos afilos de edad. Durante este periodo se
puede observar que el nifio responde sobre la base de esquemas
sensoriomotores innatas, gue podrian 1llamarse reflejos. Se
lleva a efecto un aprendizaje de discriminacidén. Poco a poco
los esquemas innatos se integran a habitos o percepciones.
Tienen lugar reacciones circulares primarias. Primarias porque -
el infante se dedica al reconocimiento de su cuerpo vy
circulares porque son repetitivas hasta el cansancio.
Los actos y las acciones se van tornando intencionados, con un
propbsito y surge 1lo que Piaget llama la permanencia del
objeto. Aparece un significado simbdlico. Surge la comprensibn
en su forma mas simple de la causalidad. Es imitativo, pero
para efectuar una asimilacidn es imprescindible la experiencia
directa; disminuye su egocentrismo.
En el subperiodo preoperatorio gue abarca en promadio de los 2
a los 7 afos encontramos gue se caracteriza por acciones
internalizadas que son reversibles. Comienza un aprendizaje
cognitivo. El1 nifio pasa de lo egocéntrico a lo intuitivo.
Empieza a presentar habilidades de clasificacidédn con criterios
de seleccidn volubkles de un objeto a otro.

El subperiodo de operaciones concretas se localiza entre los 7

a los 11 o 12 anios. E1 p:«

w

nsamiento del nifio se descentra y se

vuelve totalmente reversible. Sin embargo, regquiere todavia de
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la observacidn de 1la accibn para invertirla mentalmente. Se
desarrollan las bases de la 1l6gica matematica con esquemas
16gicos discretos. Puede memorizar, al principic pegueilas
operaciones matematicas sin que intervengan estructuras o]
esquemas. Se va a requerir del desarrollo del concepto de
nimero para gque se asimilen los esguenas o astructuras
mentales, ésto hace que sobrevenga el aprendizaje por
comprensidén. Otro cambio cualitativo gque aparsce en esta etapa
etapa es 1la nocidn de conservacién -primero de cantidad y luego
de volumen-.

Cabe mencionar que esta nocidén es prerrequisito indispensable --
para desarrollar el concepto de nimero gue se necesita para
entender la Aritmética.

Los dos subperiodos anteriores componen lo gue se 1llama el
periodo de preparacidén y organizacidén de las operaciones
concretas de clases, relaciones y nUmeros.

El periodo de operaciones formales se ubica en un promedio de
edad aproximado de los 11 a los 15 aflos. Esta es la etapa final
del desarrollo 1égico, consiste en lograr desarrollar 1la
capacidad para utilizar operacicnes abstractas, vy dgue ya no
requiera de la manipulacidn de los objetos para comprender un
principio genaral o una ecuacidén. Se completa la descentracibdn
total que le permita la evolucidn del pensamiento para resolver
problemas con un marco de referencia completamente abstracto,
sin que haya de por medio la satisfaccidn de una necesidad como
resorte motivacional.

Ya es capaz, también, dJde coordinar informacidén scbre dos
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dimensiones. El individuo que se encuentra en esta =tapa o
periodo ya esta en condiciones de formular hipdtesis en 1la
resolucién de problemas para llenar 1los vacios de su
entendimiento.
Piaget afirma que desde que nace una persona comienza a buscar
los medios qgue le permitan adaptarse a su entorno o medio
ambiente. En la adaptacibn se encuentran implicados dos
procesos fundamentales: la asimilacidén, que se presenta cuando
un individuo utiliza ciertas conductas gue pueden ser naturales
0o adguiridas. La asimilacidén es resolver wuna situacidn
utilizando un marco referencial gue ya se posee y gue le
permite actuar con seguridad ante una nueva situacibén que 1la
vida le presenta al sujeto.
En el caso de gque no encajen sus conocimientos o marco
referencial para resolver aquella situacidn gue se presenta ein
el transcursc de algln momento de su vida diaria se ve
precisado el sujeto a tener Jue desarrollar un nueavo
comportamientc. De esta manera se produce la acomodacibdn.
La adaptacidén compuesta por madioc de sus dos procesos basicos o
fundamentales como son la asimilacién y la acomodacidn, conduce
a unos campios en la estructura cognitiva del individuo, gue en
su totalidad podria llamarse de organizacién. Existe una
tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas
en estructuras mads complejas y complicadas. Las -estructuras
internas cambiantes reciban el nombre de esguemas, aungue debe
decirse también, gue un conjunto de esguemas pueden liegar a

componer una so0la  estructura. Los escuemas se consideran
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cimientos o bases del pensamiento. A medida que se organiza la
conducta para tornarse mas complicada por su complejidad pero,
necesaria esta complejidad para constituirse mas adecuada al
medio ambisnte donde se desenvuelve; 1los procesos mentales de
una persona se vuelven también mas organizados y se desarrollan
nuevos esquemas. En este desarrollo desempsiian un papel muy
importante cuatro factores:

La maduracidn, de 1los cuatro factores es el gue se considera el
mas basico, se presenta con la aparicidén de cambios biolbgicos
que se hallan genéticamente programados en la concepcidn de
cada ser humano.. Se puede afirmar dJue es 1la influencia hasta
cierto punto de la herencia. De todos los factores es el menos
cambiable, pero su importancia radica en que proporciona una
base bioldgica para gque se puadan producir los otros cambios.
El segundo factor es 1la actividad, cuando se esté& actuando
sobre el entorno, explorando, ensayando, observando o
simplemente pensando activamente respectc de un problema, se - -
estéan efectuando unas actividades gue alteraran
cualitativamente los procesos mentales de una persona. El
conocimiento que tiene el sujeto del mundc que le rodea solo se
obtiene por =21 contacto con los objetos, en la medida gue los
manipule, observe, desplace, modifique y transforme se podré
lograr una madurez fisica y con 2sto apareceran méas capacidades
para actuar sobre el medio ambiente y aprender de ésta.

El tercer factor que afecta y acelera el desarrollo del
pansamiento es la transmisidn social o el aprendizaje 2l

convivir con otras personas. Sin la transmisidn social del
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conocimiento 1los seres humanos tendria que reinventar todo 1o
que ya les ofrece la cultura en cuyo seno han nacido. El
volumen de conocimientos gue una persona puede aprender varia
de acuerdo a la etapa o periodo de desarrollo en la gue se
encuentre.

El cuarto factor es el proceso de equilibramiento. Las ideas
gue las personas desarrollan se hallan influidas por su propia
madurez fisica, por sus acciones y las experiencias gue obtiene
en 21 trato con las personas gque le rodean.

El proceso de equilibramiento se efect@a de la siguiente manera:
si se advierte que un hecho no encaja en ninguno de 1los
esquemas, el resultado es un estado de deseguilibrio, de

desasosiago.

E. Fundamentos pedagdgicos

La préactica docente se ha ido modificando a través del tiempo ¥y

d

0]

acuerdo al momento histdrico social. En un principio 1la
educacidén era una actividad elitista que se constituia en el
privilegio de unos cuantos, agquellos ¢ue detentaban la rigqueza
y que tenian a su servicio tutores, preceptores o instructores
gque se encargaban de la educacidn de sus hijos.

Poco a poco el pueblo fue exigiendo que este fenbmeno social -
la educacidn- adquiriera un sello popular, se prasenta entonces

el sistema lancasteriano gque oermitia la atencidn de enormes
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cantidades de alumnos por un maestro, por medio de 1la
utilizacién de monitores que no eran otra cosa gue alumnos
aventajados gue recibian una instruccidn apartzs para que
estuvieran preparados y en condiciones de dirigir a sus grupos
de alumnos.

Con esta actividad fue aumentando el nGmero de maestros y se
pasbd a la practica docente de modo simultdneo. Aqui se reduce
el nGmero de alumnos por cada maastro, se dejan de 1lado 1los
monitores y el grupo de educandos es atendido por un solo
profesor.

Estos cambios observados se han venido dando a 1lo largo de 1la
historia y la obligacidén de todo participanta en el fendmeno
educativo es propugnar  porgue continuen cambiando las
condiciones y las caracteristicas de una préctica docente para
que el servicio educativo esté a la par de la evolucidén de 1los

conocimientos.

Escuela tradicicnal

Haciendo una comparacidn, ain cuando se puede hablar de un

s

lapso de mas de medio siglo y que lentamente las

1
caracteristicas de la préactica docente han cambiado,
encontramos mucha similitud, de tal manera gue todavia

localizamos actividades mnemotécnicas, sjercicics mecanicos, de

repeticidn hasta el cansancio, el abuso de 1los eiemplos y las

st
o)

analogias, con una comunicacién teralizada, puesto ¢ue en una

’

actitud verbalista el profesor =5 el Gnice gue nabla, dirige, =

V)]
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cede la palabra y decide 1o gque ha de hnacerse, cuando y como.
Aqui entra en juego la interpretacién de 1los contenidos por
parte del profesor, duien con la informacidén dz2l tema a 1la
vista antepondrd su formacidn personal y profesional, con su
ideologia, sus valores y sus saberas. Con 1la participaciédn de
estos factores, el contenido u objeto de estudio adguiere
dimensidén personalizada. Asimismo, el educador dejara de lado a
los conocimientos gque pasahn a segundo término, déandole
importancia a practicas gue se refieren a conductas,
habilidades, destrezas y hédbitos que son determinados por 1la
misma sociedad, tanto a través del propio maestro, como por
medio del alumno, padre de familia o la propia comunidad.
Detalles como los descritos permiten definir a 1la practica
docente como una actividad educativa donde 1los programas de
estudio, la institucidn y la reglamentacidn vigente determinan
e inciden en las caracteristicas del contenido gue cada
educador selecciona -de acuerdo a su marco referencial y al
medio o entorno social en el gue se encu_entra inmersa la
institucidn-, para relacionar al alumno con los contenidos-
conocimiantos gue marca la curricula oficial.

En la presente concepcidén se le asigna al docenta 1la facultad
de seleccionar los conocimientos que el alumno debe aprender y
los procedimientos mads iddneos para lograr 2ste objetivo. Como
se menciona con antericridad, 21 maestro determinard el qué y

el cbmo aprande @1 nifio de acuerdoc a su marco conceptual gue el

2

profesor posee, e tal forma Jgue hasta las citadas

-

inclinaciones personales influyen para 2l mayor © menor grado

[y
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de atencidén hacia un area del conocimiento determinada y, por
consecuencia, existen docentes que no tocan, enseflan u ofrecen
para el aprendizaje por parte del alumno algGn A&rea
programatica.

Por lo que respecta al alumno, le corresponde un papel
secundario, inclusive hasta el (ltimo nivel de 1la trilogia -
-maestro-contenidos-alumno-, pordgue el educador esta en
disposicibn de orientar, dirigir el objeto de estudio y el
propio conoccimiento, de acuerdo a su contenido le sugerird 1la
manera de tratarlo en el saldn de clases, pero ¢y 21 alumno?
iqué sucede con el alumno? El alumno tiene 1la obligacidn de
aprender todo lo que se le ponda enfrente, a fin de cuentas es
un nifio que no sabe 1o que quiere y no tiene la capacidad para
decidir 1o gue él considera conveniente o no. Por ésto, si
muestra signos de rebeldia o inconformidad no tiene razdn, 1o
gque sucede es que no le gusta la escuela. ¢ Tiene razbdbn el
maestro que plensa de esta manera?

Otro elemento de 1la préactica docente es 1la evaluacibén. Este
aspecto estd determinado por la relacidén maestro-alumno. Para
el alumno, el maestro le atribuye una calificacidén de mansra
arbitraria, influenciado por cuestiones extraescolares, por
afinidad o por antipatia, se deja influir 21 docents por
detalles que no deberian tomarse en cuenta, como la asistencia
a clases o] la puntualidad, la posicidén econdmica o la
discriminacidén por parte del maestro.

Para el maestro, un alumno eficiante es aquel gue sigue al pie

de la letra las indicacicnes, que obedece, que es <disciplinado,
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gue cumple con las tareas, en fin, gue da 1o gue el maestro
quiere y como lo guiere. Aparte, se basa por lo general en un
instrumento escrito -el examen- para encasillar al alumno vy
asignarle una notacidn numeral. Considerédndose ¢gue si el alumno
es un recipiente, en el momento del examen debe vaciar su
contenido vy cuando llena completamente los espacios ~
respuestas- del examen &as el mejor alumno, de 1lo contrario
demuestra gue aquel recipiente no acumuld los contenidos
suficientes.

La anterior préictica docente no es de ninguna manera la més
conveniente ni adecuada, afortunadamente se realizan esfuerzos
para 1ir cambiando de manera gradual tales conceptualizaciones
tradicionalistas. Sin embargo, hay due aceptarlo, an la
actualidad 1las practicas docentes cotidianas presentan muchas o

pocas semejanzas con las concepciones anteriorments descritas.

La escuela nueva
Lentamente se introducen a 1las aulas conceptos de 1la escuela

nueva, movimiento pedagdgic que tiene sus raices en 1los

=
estudiosos de fines del siglo pasado, cuyas orientaciones son:

...preparar al nifio para el triunfo del espiritu sobre la
materia, respetar y desarrollar 1la personalidad del nifo,
formar =Rl caracter v desarrollar los atractivos
intelectuales, artisticcs y sociales propios del nifio, en
particular mediante el trabajo manual; y la organizacidn
de una disciplina personal libremente aceptada y el
desarrollo del espiritu de cooperacidn, 1la coeducacidn y
la preparacidn del futuro ciudadanc, de un  hombre
consciente de la dignidad de todo ser humano. (26)

(26) J. Palacios, Ta tradicidén renovadora, Ci Naturales,

e
evolucidén y ensefanza, Antologia, U P N , p.
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Como se observa, ya le daban un papel mas preponderante a 1los
alumnos, cambiando 1las caracteristicas de aquel ser pasivo, por
otro mas activo con cierto conjunto de conocimientos aprendidos
del hogar, cuyas cualidades y defectos debe tener presente el
profesor para realizar su planeacidén, buscando en primer lugar
conocer las capacidades y 1limitaciones del individuo en
desarrollo y, yendo méds alla, los intereses gue puede tener en
un momento dado para establecer gue conocimientos y de gue
manera ofrecérselos, para dJue los acepte con placer y asi
obtener mejores resultados.
También se sugiere el wuso de materiales, cuya manipulacidn
auxilia en 1la presentacibén y comprensidén del conocimiznto por
lo que debe existir una mayor actividad en el aula, transformar
ese recinto en algo vivo, que deje de significar una carcel o
una jaula donde vayvan los nifilos a encerrarse.
Se pretende cambiar la imagen de la escuela tan deteriorada en
el presente, donde supuestamente se va a perder el tiempo. En
la escuela nueva la educacidn se conceptualiza como: "un
proceso para desarrollar cualidades latentes en el nifio, y 1la
misma naturaleza infantil ma&s que para llenar su espiritu con
otras cualidades elegidas por los adultos".(27)
De acuerdo con esta concepcidn es menester alcanzar un cambio
en el rol de todos 1los elementos gue intervienen no solo en el
proceso enseflanza-aprendizaje, sino que se vean inmersos en ese
cambioc también, 1los padres de familia y toda la comunidad. Todo

cambio pretendido es dificil gue se 1logre de un momento & Otro

(27) Ibidem ©». 140

Py

39924
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en un plazo inmediato, por lo gue se sugiere, primeramente 1la
actualizacidn en 1la preparacidén del docente a tal grado, gue
esté enterado de 1los movimientos pedagbgicos actuales ¥y la
evolucién de 1los enfoques que fundamentan su trabajo, tanto en
el aula, como fuera de &lla. Es indispensable que conozca 1los
elementos que interviasnen en su préctica docente nara dgque esté
en posibilidades de sacar el maximo provecho.

Definitivamente que, un rengldén importante para =21 alcance de
estos objetivos as el 1llevar a cabo una planeacidédn de 1las
actividades docentes, pero una planeacidén para el alumno, donde
&1 sea el actor principal y todos los elementos gyiren a su
alrededor. ¢(Cbébmo lograr ésto? Por medio de un conocimiento més
profundo en el desarrollo del alumno, de 1la evolucidén de su
pensamiento, el saber cuales son sus 1intereses, tanto en la
esfera cognoscitiva, afectiva y psicomotriz.

Aparte de una buena planeacidn, el docente debe ceder un poco
su posicién de poder, para gque f{nicamente se constituye en un
orientador 1llevando al aula situaciones de aprendizaje que
permitan al educando elaborar sus propias explicaciones,
sugerir soluciones % sistematizar la informacidn gue
investigue, de tal forma dgue se pueda reconstruir el
conocimiento aprovechando las estructuras mentales existentes
para la asimilacidén de 1lo nuevo y poderse efectuar la
acomodacidn necesaria que logre la eguilibracién y
posteriormente el profesor debe provocar -cuando no suceda en
2l aula, por parte del alumno-, el desequilibrio nuevamente

para reiniciar el proceso ciclico de ensefianza-zaprendizaje.



57
Otra caracteristica gue se exige del maestro es la de conocer a
fondo 1la curricula oficial del yrado que tenga a su cargo para
atender a sugerencia del alumno sus inclinaciones cognoscitivas
y aprovechar su disposicidn.
La evaluacidn pertinente para este cambio pierde su sentido
tradicional de "calificacidn", para convertirse en una
evaluacibén integral, tanto de elementos como de procesos y
desde luego el producto logrado.
M&s gue para promover al grado siguiente o reprobar, la presente
propuasta de evaluaciébn se conceptualiza como una
retroalimentacidén donde el alumno no solo sea objeto de tal
evaluacidn, sino también el maestro, y como ya se dijo, 1los
procesos didacticos seguidos, para detectar posibles errores o
fallas gue deben adquirir el caracter de constructivos.
No es nada fé&cil el cambio que espera a los docentes que
decidan retomar esta actividad, porgque exige una mayor entrega,
un verdadero profesionalismo, pero si considera gue los nifios
gue tiene a su cuidado se convertiran en los ciudadanos del

maflana, bien merecen este sacrificio y esta dedicacidn.



CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
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A. Estrategia metodolbgica

Aprovechando 2l resultado de 1las investigaciones 1llevadas a
cabo por Piaget e intentando una renovaciodn pedagdgica ha
surgido la Pedagogia Operatoria cuyos objetivos fundamentales,
son:

Hacer gue todos los aprendizajes se basen en las

necesidades y en los intereses del niflo.

Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje la génesis

de la adquisicidén de conocimientos.

Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccidn de

cada proceso de aprendizaje, en el gque se incluyan tanto

los aciertos como 1los errores, ya dque éstos también son

pasos necesarios en toda construccidn intelectual.

Convertir 1las relaciones sociales y afectivas en temas

bésicos de aprendizaje.

Evitar 1la separacibn entre el mundo escolar y el

extraescolar.(28)
Partiendo de estos propbdsitos, la premisa o idea principal de
la Pedagogla Operatoria consist2 en intentar gque el nifio
aprenda a formular y defender sus propios intereses ante un
grupo de compafleros. A partir de una serie de intereses
formulados por 1los nifios, el maestro tendrd que establecer un
paralelismo entre estos interesas y los contenidos del prograna
oficial en relacibén al tema escogido con 1lo cual pretendemos
gue sea cada vez menor el aislamisnto existents sntre las &areas
de aprendizaje. Se sugiere un cambio de actitud por parte de

los elementos humanos -maestro, alumno- gue participan en 1la

oractica docente cotidiana.

u

(28) Xesca Grau, "Aprender =i

Suleando a Piaget", Teorlas del
aprendizaje, Antologia, U P 5

i
N , p. 44F
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Concebir al saldén de clases como un espacio de cooperacidn, de
discusidn, de colaboracidn, gque se establezcan relaciones de
iguales, un espacio cuyo limite de libertad para cada sujeto de
aprendizaje 1o sea donde comienza la likerta de otro.
Para el maestro, cuya responsabilidad adquiere matices
complejos, desde el haber 1llevado a efecto un diagndstico
evaluacional que le permita ubicar a cada alumno en la etapa de
desarrollo en la que se encuentra, los antecedentes
cognoscitivos con gque cuenta, el estado de salud de sus O6rganos
sensoriales -oido y vista, principalmente-, su situacidn
econdmica y social y la escolaridad de los padres.
Al poseer el docente esta informacidén que es muy valiosa estara
en condiciones de dedicarse a la planeacidén del trabajo en el
el aula. Una planeacibén muy cuidadosa, con posibilidades de
abanico, de manera que al efectuarse 1la interaccidn grupal no
sea el profesor el que imponga la tarea a efectuar sino gue sea
el propio grupo el que oriente el caminc a seguir en el
conocimiento.
De ahi que adquiera singular importancia la necesidad del
conocimiento profundo y completo de la curricula oficial del
grado por parte del educador.
Por otra parte, la situacidn del grado -el guinto-, al
principio se constituye en un obstaculo porgue los alunnos
dentro de sus antecedentes cuentan con practicas muy
arraigadas, por lo que es muy dificil que se pueda empezar con

la total <colaboracidn vor su arte en las actividades a

7

realizar.
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Por éllo es que el cambio sugerido debe ser gradual,
lentamente, y an aguellos contenidos gue lo permitan,
adjudicarle al alumno el papel de investigador, reconstructor
del conocimiento.
Cuando el grupo lo permita, el docente puede sugerir
situaciones problematicas donde se manejan contenidos de
fracciones. Como actividades se recomienda la escenificacidn de
situaciones extraidas de 1la realidad infantil como jugar a las
tienditas, o a una fiesta, de tal manera gque al llevarse a cabo
estas actividades haya espacios dgue posibiliten el manejo de
los contenidos multimencionados.
E1l efectuar la escenificacidén de 1la tiendita implica motivar al
niflo para gque por medio del juego -apelando a la actividad
ltdica que fundamentalmente le interesa al nifo- 1logre el
manejo y la manipulacién de objetos enteros y en partes
buscando gque, orientado por el maestro, se introduzca en 1la
equivalencia, relacién de orden y operaciones como la suma y la
resta con fracciones comunes y decimales.
La otra actividad es también con el objeto de 1 manejo por
medio de la manipulacidn de las fracciones
cabe mencionar que hasta el momento se ha tratado las
fracciones Unicamente como parte de la unidad. Para ampliar el
concepto debe buscarse la forma de manejar las fraccliones comc
parte de un conjunto, como razbn, Como proporcidn, como
cociente de un nimero, relacidn de una escala y algunhas otras.
Definitivamente gu=z, voiviendo a las caracteristicas y nocioues

gue a1 alumno posee, de acuerdo al periodo de desarrolio en =21
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que se encuentra, se respetard en cada nifio las respuestas y
opiniones al respecto, de modo que no signifique una respuesta
incorrecta -en 1la visidén del maestro como adulto- la situacidn
de no haber 1logrado 21 aprendizaje, sino gue tal respuesta
mostrard al docente el avance del alumno teniendo como base la
etapa de desarrollo en la que se ubica el niflo en mencidén. Por
tanto, la colaboracibn, discusidén y participacidédn grupal debe
servir como acicate al motivar a todos los alumnos para obtener
datos nuevos que modifiquen sus estructuras lbégico-matemdticas
-asimilacidén-, construir nuevas estructuras -acomodacidn- vy
producir la satisfaccidén de saberse aceptado por sus iguales
-equilibrio-.
Exigir a los alumnos el logro completo de los objetivos, o 1la
memorizacién de los contenidos seria retroceder a la préactica
tradicional con todas sus impblicaciones, por lo que el docente
no debe perder de vista que cada alumno llegard tan 1lejos como
sSus estructuras mentales se lo vermitan.
El rol del docente consiste en llevar al saldn de clases
situaciones probleméticas gue propicien el comentario, 1la
discusidn, la investigacidén y 1la confrontacidédn de opiniones.
Con el afan de fomentar la confianza en si mismo, el educador
mostrara una actitud flexible, de compafiero respetuoso, de
amigo, puesto que también entre compafleros y amigos existe =2l

consabido respetuo mutuo. Para el logro de estas metas es

1—
o))
0]

necesario el conocimiento de la Psicologia, de

caracteristicas que presenta el nifio de 10, i1 o 12 afios en el

w

aspecto d= las etapas de desarrollo, el conocimiento del medio
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0 entorno social en el que se desenvuelven los alumnos, conocer
las actividades que realizan, su lenguaje, sus aspiraciones vy
sus intereses. Solo asi el maestro orientador estara en
condiciocnes de tratar de igual a igual a los nifios con los que
convive cotidiamente.
Por 1o que toca al alumno le corresponde aportar sus opiniones,
colaborar, participar, investigar, reconstruir el conocimiento.
Se requiere por parte del alumno gque actie, tal cual es, por 1lo
que es indispensable el que desarrolle sus habilidades
principalmente, en la expresidn oral y escrita lo mejor posible
para dque comunigue sus ideas, explicaciones y conclusiones.
Asi, si convive en un ambiente de confianza, de respeto mutuo
podra poner en practica estas actitudes, puesto que la forma
mas iddénea es el ejercicic constante.
Es muy 1importante el papel gque desempefian 1los padres de
familia. Acercarlos a 1la escuela es una cuestidn dificil pero,
al 1lograrse, el maestro debe hacer 1lo posible y hasta 1lo
imposible porque se imbuyan e inmiscuyan en las tareas
educativas, y sobre todo, gue estén al tanto de las actividades
efectuadas por sus hijos y hacerles ver el cbédmo y el por qué de
esas actividades precisamente. Y en un momento dado, que éllos
sean 1los que proporcionen el desequilibrio con su enfogue
tradicionalista de resolver ©problemas por medio de las
oparaciones gue se pueden llamar convencionales. AGn cuando es
justo reaconocer gue su baja escolaridad es un recurso muy rico
en procedimientos no conveancionales en la solucidn de

situaciones problemdticas gue plantea su vida cotidiana. Lo
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interesante es tratar de lograr su participacién activa en el
ambito escolar.

Pasando a la organizacidn del aula, se tendria que hablar de 1la
conveniencia de los trabajos grupales, en equipo, por parejas e
individual. Cada modalidad tiene sus ventajas y depende de la
actividad que se realice y el tipo de contenido que en ese
momento se esté reconstruyendo. Lo que debe tomarse en cuenta
siempre es 1la interaccidén y 1la comunicacidn entre igquales de
modo gue se practique la colaboracidén, la discusién y 1la
confrontacidén, técnicas muy fitiles en la reconstruccidn del
conocimiento por parte del alumno.

ademds de la participacién decidida de maestros vy alumnocs,
intervienen otros factores que influyen de manera importante.
Los materiales a utilizar, que no necasitan ser muy
sofisticados ni demasiado elaborados -utilizarlos o sugerirlos
restaria bastante la viabilidad a 1la estrategia-, para que el
alumno se interese en lo gue hace, de ser posible con
materiales accesibles, de fdcil manejo, de acuerdo al medio
donde se desenvuelven alumnos y maestros.

La evaluacidn del proceso enseflanza-aprendizaje adguiere
importancia trascendental en esta alternativa; comc es normal @
indispensable, la evaluacidén diagnébstica para conocer
antecedentes con los que cuenta el alunno, periodo de
desarrollo en el gque se sitGa cada educando y 1la misma
planeacidn del procesc ensefianza-aprendizaje.

De ahi en adelante, dicha evaluacién estard presente en todc

momento del oroceso enseflanza-aprendizaje. sfe repitea X
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mencionado con antsrioridad, 1la evaluacién debe ser utilizada
como proceso retroalimentador donde cada elemento sea sujeto a
evaluarse para que en el momento oportuno si algtn
procedimiento o actividad presente fallas O no permite el
avance del proceso enseflanza-aprendizaje pueda ser cambiado por
otro gue coadyuve mejor el desenvolvimiento y participacién
activa de todos 1los elementos que conforman una practica

docente.

B. Estrategia didéctica

Una estrategia didactica se define como un conjunto de
procedimientos aplicados en la practica docente para que el
alumno esté en posibilidades de reconstruir cualquier contenido
que se encuentre integrado a la curricula oficial.

A continuacibn se presenta una sugerencia didactica para
intentar que el alumno ejercite la resolucidn de problemas gque
impliquen una operacidén con fracciones.

Se parte del supuesto de gque el nifio de quinto grado ya.posea
el concepto de fraccidén vy esta sugerencia es conveniente
aplicarla después de haber efectuado los juegos de la tienda Y
la fiesta, cuyo propdsito es recordar o afianzar el concepto de
fraccidn.

El objetivo general que se propone y que se puede localizar en

eel 1libro del Maestro es: Resolver preoblemas de multiplicacién
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y divisién de fracciones o nlmeros racionales expresados asi, o
en notacion decimal, asi como sefialar las relaciones de
equivalencias y desigualdad entre fracciones.
Como objetivo particular se sugiere: Resolver problemas que
impliquen utilizar alguna operacidén con fracciones.
Para que el alumno alcance 1los objetivos anteriores -sin perder
de vista el periodo de desarrollo en que estd ubicado cada niflo-
se sugieren 1los siguientes objetivos especificos y algunas
actividades.
Objetivo especifico; proponga una situacién problematica que
implique una operacidén con fracciones.
Para lograr este objetivo se proponen las siguientes
actividades:
- Se relina en equipo y resuelva el problema planteado por
algin compaflero o por el maestro.
- De acuerdo con sus compaileros de equipo idee un
procedimiento para encontrar la solucidén del problema.
- Un representante del equipo pase al pizarrdn para
exponer el procedimiento wutilizado y 1lo justifique.
- Cada procedimiento y 1la solucidn sea evaluado por el
grupo.
Objetivo especifico: Aplicar la multiplicacién de fracciones en
la resolucidén de problemas.
Actividades:
- Plantee un problema, como por ejemplo: el uso de una
parte, de una fraccidn cualquiera de una unidad.

- Trate de resolverlo en equipo.



67
- EXxponga el procedimiento utilizado en 1la solucidn del
problema.
- En caso de que ningfin equipo 1lo logre, se sugiere:
- En sesidn grupal con el auxilio de su maestro lo haga de
manera objetiva.
- Separe la fraccidén de la unidad.
- De la fraccidén obtenida o separada tome 1la parte de la

fraccidn que se utilizé.

Trate de encontrar cuantas partes de 1la unidad fueron
utilizadas.
Objetivo especifico: Resuelva un problema que implique una divi
sién de fracciones.
Actividades:
- Resuelva un problema sugerido por su maestro: Si en una
escuela hay 310 alumnos. Si 1las nifias representan 3/5
partes de los alumnos que tiene la escuela. iCuantas nifias
tiene la escuela?
- Se relna en equipo para resolver el problema.
- Exponga ante el grupo la soluciédn.
- Justifique y argumente el procedimiento utilizado.

- Se lleve a cabo una evaluacién grupal.



BIBLIOGRAFIA

BIGGE, Morris L. Teorias del aprendizaje para maestros, México,
Editorial Trillas, 1978.

BLOCK, David, Primaria, cuaderno para maestros, Matematicas,
México, Editorial Liberalia, 1993.

HESSEN, Johannes, Teorias del conocimiento, Buenos Aires,
Editorial Losada, 1976.

MORENO, Monserrat, La pedagogia operatoria, Barcelona,
Editorial Seix Barral, 1974.

NICHOLS, Eugene D. y Robert L. Swain, Matemdticas para el
maestro de ensefianza elemental, México, Editorial
Continental, 1984.

NICOLAS, Andre, Jean PTaget, México, Fondo de Cultura
Econdémica, 1979.

PIAGET, Jean, Introduccidén a la epistemologia genética, México,
Editorial Paidés, 1987.

PIAGET, Jean, Seis estudios de Psicologia, Barcelona, Editorial
Seix Barral, 1974.

SELECCIONES, del Reader's Digest, La primaria, México,
Editorial Selecciones, 1989.

S E P , Libro del Maestro, 1990.

U P N , Antologia de Ciencias Naturales, Evolucidn y Enseilanza,
1990.

U P N , Antologia de Evaluacién: La practica docente, 1987.
U P N , Antologia de La Matemadtica en la escuela I, 1990.

U P N , La Matemdtica en la escuela III, 1989.

U P N , Antologia de Pedagogia: La préctica docente, 1985.

U P N , Antologia de Técnicas y Recursos de Investigacién IT,
1985.

U P N , Antologia de Teorias del aprendizaje, 1987.

UPN, Antologia de Sociedad y trabajo en la préctica docente,
1990.



ARTICULD

20.

LEY FEDERAL DE EDUCACION



LEY FEDERAL DE EDUCACION
CAPITULO I. DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 5o. La educacidén que impartan el Estado, sus

organismos descentralizados Yy los particulares con autorizaciédn

O con reconocimiento de validez oficial de estudios, se

sujetaran a los principios establecidos en el Articulo 3o0. de

1la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos vy

tendra las siguientes finalidades:

I. Promover el desarrollo armbnico de 1la personalidad, para
que se ejerzan en plenitud 1las capacidades humanas;

II. Crear y fortalecer la conciencia de 1la nacionalidad y el

sentido de la convivencia internacional;
ITTI. Alcanzar, mediante 1la ensefianza de 1la lengua nacional,
un idioma com(n para todos los mexicanos, sin menoscabo

del uso de las lenguas autdctonas;

Iv. Proteger y acrecentar los bienes y valores que
constituyen el acervo cultural de la nacidn vy hacerlos
accesibles a la comunidad;

V. Fomentar el conocimiento y el respeto a las
instituciones nacionales:

V7. Enriquecer 1la cultura con impulso creador v con 1la

VI Hacer conciencia de l1a necesidad cde un meijor
aprovechamiento social ce los recursos nsturales v
contribuir a pnreservar el equilibrio ecoléc:cc:

W . Promover 1zs ccondiciones gque 1lleven 2 'a cistribucidn

equitativa de 1ug hienes materiales y culturales, dentr:
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dentro de un régimen de libertad;:

IX. Hacer conciencia sobre 1la necesidad de una planeacidn
familiar con respeto a la dignidad humana y sin
menoscabo de la libertad;

X. Vigorizar 1los habitos intelectuales que permiten el
andlisis objetivo de la realided;

XI. Propiciar las condiciones indispensables para el impulso
de la investigacidén, la creaciédn artistica y la difusién

de la cultura;

)
=

XII. Lograr que 1las experiencias vy conocimientos obtenidos
adquirir, transmitir y acrecentar ia cultura, se
integren de tal modo gque se armonicen tradicién e
innovacidn;

XIII. Fomentar Y orientar la actividad cientifica y
tecnoidgica de manera que responda a las necesidades del

desarrollo nacional independiente;

XIV. Infundir el concocimiento de la democracia como la forma
de gobierno ; convivencia que permite a tcdos
participar en ! toma de decisiones orientada al

mejoramiento de s sociedad:

XV Promover Jlas zaci:tudes solidariss para el 1logrc de una
vida social justa y:

v Enaltecer Ik derechos [udividuales y =ociales v
postular la paz universal, gasada en el reconocimiento
de los derechos vcondmicos. ticos v S00: g5 de las
naclones.

Tamad o de SEF. aprpes nhamenL. fedagcala Dractycs
gatants, Aptclegid . 59



