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INTRODUCCION

£1 avance cientffico de nuestra era se he convertido en uno

de los signos m&s importantes de ell: ante &stos la socieded tig

ne que buscar los elementos que eviten su desgaste social.

La educacifn requiere por tanto. de une constente reestruc-
turscidn para no quedar merginade+ es por elle que los profeso--
res debemos educar par: el cambio: el alumno debe construir su -
propioc conocimientos y& que solo de &sto maners lograré compren-

der los hechos y fenbmenos gue ocurren en le naturaleze.

£Es importante retomar e integraer en nuestre prfctice docen-
te las observaciones hechas por FP.aget en lo referente a l& edu-

ceciéne.

El dice que nuestro prop8sitoc educecional bésicos tiene que
formar la mente del nific y no solo amueblarls. Estsblecif que -
nuestro propdsito no deberfe ser simplemente ssegurarle a8 cads -
individuo lss cepecidedes de lectures escriture y eritmétice si-
no gue deberfamos dirigirnos hacies el deéarrollo completo de la

se

personelided humene .

Vebemos de considerer lo enterior psre desterror de nuese--
tras escuelas los procedimientos tradicionalistes de ensefienzes-

procedimientos preescritos que no ofrecen & los niflos la mejor -

oportunidad para ejercitar su razonamiento.




La escuels active requiere que el esfuerzo del estudiasnte -
vengs de €1 mismo en lugar de ser impuesto y que su inteligencie
se comprometa al trabejo auténtico en vez de aceptar conocimien=

tos predirigidos del exterior. .

Dentro del proceso constructivo lo m&s importente es el ip
terds del nifios la preocupecidn del nifios le eccién del nifios -
por 1o que el meestro debe tener un s6lido conocimiento psiccid
gico de ése niflos y su deserrollo mental para poder entender ~-

los procedimientos esponténeos de su pensamiento.

El presente trabejo se ha elaborzdo con el propdsito de e-

poyar el trebajo docente y favorecer le perticipacién de lcs a-

lumnos enla construccifn de sus conocimientos.




CAPITULO I

DELIMITACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO




DELINITACION DEL PROBLEWA OBJETO DE ESTUDIO.

1.3 Herco Contextual.

£1 estade de Tamaulipas se encuentré ubicado &l nordeste de
la Repdblica Mexicanas éste se conforms de 43 wunicipios. entre
los cuales se encuentra al sureste el de Mantes sunicipio al que
pertenece el ejido Tantoyuquitas. lugar donde se localizae el cen-

tro de trabajo donde realizo mi labor docente-

El ejido de Tantoyuquite fu€ fundado en el aflo de 19bk2- en
sus inicios existieron dos grupos polfticamente hablando. los ==
cuzles se disputaban la direccién del mismo. Uno de los grupos -
1o dirigfa el Sr. Lucio Castillo y el otro lo encabezaba el Sr.-
Jos€ Reyes. ambos grupos estaban organizados con sus respectiveas
directivas. €Con la muerte de ambos lideres. los dos grupoes en -
su mayorfs se unieron para lograr una conformacidn polftica« tep

diente @ unificer ideales.

En 1a actualidad Tanteyuquits cuenta con unaé poblacién de -
2000 hebitantes eproximadamente. entre nifles y edultes y per ser
una comunidad que Se encuentra en el medio rural las actividades
ecenfmicas que reaslizen 1a mayer perte de la poblacién sony las

actividades agrfcelas y genaderas.

En le referente & la agricultura sus tierras sen fértiles.




y
- afn cuando algunas son de temperal. en ésta reagifn se cultivs
gran veriedad de preductes como sen: la cafia de azdcar+ el cérta

mo+ la seya. el frijel. el pafz. el serge. el arrez. el temate.-

la papa+ el chile. la sandfas el pepine. 13 cebslla y el melénq-
contande ademSs en sus hegares cen huertes familiares donde tie-
nen Srbeles frutales: narsnjos. limas. limeness teronjas. cirue-

las. plitanes. durazmnes. guayabas y aguacates.

Pe 1s presa Las Animas. se desprende una vaste red de cana-

les que cenducen el vital 1fquide para les cultives.

£l terrene es plane en Su mayerfa. sels 2 le lejos se eleve
pajestuose el Cerre del Bernal. lecalizade hacia el eeste del e-
jides hacia el sur se encuentra el rfe guayaleje. el cual es a--
prevechade pér las persenas del lugar para la pesca de la moja-~

rras el bagres la lebina. bequine rebale. camarfn. jaibs. etc.

En lo que respecta & la ganaderfa adn cuande sen pecas las-
persenas que se dedican & €sta actividad preductiva. existe tam-
bién gran variedad de animales. centande cen genade vacune @ be-
vine: evines caprine. percines caballar y el avicela el cual se
bsss exclusivamente en gallinas. pelles y guajeletes. Per las -
actividades preductivas anteriormente descritas. se pedrfa afir-
mar que el nivel seciececendmice de la cemunidad estarfa ubicade

dentre del nivel medies pere desgraciadamente las cendicienes --

climatelégicas que imperan en la regién. siende extremesas. cen
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- clime c8lide-hdmedo y muy frfo en invierne. ne permiten el &xj
te productive deseade. per le que el nivel secieecondmiceo de la

cemunidad en general se ubics dentre del nivel bajo.+ existiende

el preblems de la falta de recurses econfmices manifesténdose en
sus viviendas.: las que generalmente censtan de des piezaSq en ==
las que habitan hasta diez persenas. En su censtruccién per le
general emplean adebes 18wina y palmas pales. afin cusndo 1las heay

de bleck y cencreto-

Las cosunidades vecimas seni Al norte Les Aztecas. Al sur -
Rufz Certinezs Al eeste Cametere. Al este limita cen el rfe Gua-
yaleje« encentr8ndese ademfs algunes otres ejides cemes Le Nueve
Apelonia. Francisce 1. Hadero. Graciane S&nchezs San Antenie Tig
rra y Libertads La Cebadilla. FPlan de Ayaléa fermande todas e~=-

1les la famosa zena temporalera del sur de flentes Tam.

. Les medies de transperte de que hacen use los habitantes de
8sta comunidad pera trasladarse a determinades lugaeres comeé So6n
les ejides cercanos. el trabaje e la cabecera municipal la cual
se encuentra a una distsncia spreximada de 70 Kas. sens el trans
perte ferdnee y el particulars caracterizado €ste fltime por el
use de camienetass autemfvil. metocicletas y bicicletas. cabe sg
flalar que el transperte animal es frecuente en el traslado de ==
personas y algunes preductes. Esta regifn tiene accese a través

de una carreteras la que en Su mayer parte se encuentra pavimentyg

de. faltande por pavimentear 8nicamente 7 Kms. Los que sen de te-
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-rracerfa. este facilite la comunicacién con la ciudad de Mantes
Tam. Ademfs de les medios de comunicacién sefialades. la mayorfa

de las familias cuentan con radic. y otras tasbifn con televi-=--

Si‘ﬂo

Les servicies pfblices con que cuenta la comunidad sens la-
electricidad+s el ague entubada {no petablel) y el teléfone. fal--
tando los servicies de dremeje~ telégrafos. correes y servicios

wédicos.

Tiene dos Institucienes pdblicas. El jardfn de nifies. el =-
cial se 1lama “Juan Escutia” y la escuela primeria Gral. Pedre -
J. Méndez. Las cuales prestan sus servicios a teda la nifiez de-

seesa de superacifn y de educacién.

En lo que respecta a la religién. hay la Iglesia Catblica~
Iglesia Baustistas Grupo Bfblico de les Testiges de Jehové y la-
Iglesia Adventista del séptimo dfa. que pertenece a la Asocig=--
cién civil Filantrepica y educativa. con sede en fenterrey. Nolo

1a cusl realiza campafias pro-salud ffsica y espiritual.

Aunque existen diversas religiones e ideas. stas ne se ma-
nifiestan dentre de las actividades que se desempefian dentre de
la cemunidad. esf{ como de la escuelas ya que la religifn la vi--
ven en sus hogares. Tanteyuquita cuenta cen una plaza cfvice en

donde estf el menumente del Gral. Pedre Jesé Néndez+ 2l lade se-~

encuentran las ruinas del que fuera su cuartels de éste héroe Ta
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-maulipece cabe hacer gencidn. que en este lugar surié un 23 de-

enere de 18LbL.

El ejido se constituye polftica y administrativamente de la
siguiente meneras
- Comisariade Ejidal: Sr. Juvencio Medina Gutiérrez.
- Suplente del Comisariados Sr; Macarie V8zquez Sdnchez.
- Secretaries Sr. Francisco Pérez Hernfndez.
-« Tesorere: Sr. Régule Hedina Terres.
- Pte.del Comité de Vigilancia: Sr. Felipe Lépez Guerrero.
- Delegade MunicipaliSr. Refuglo Linsres Zapeta.
- Pdte. del Comité de Mejeras Meterialess Sr. Blas Rangel.
- Comité Pro-Festejos:
- Presidente: Sr. Abel S&nchez.
- Secretariat Sra. Flerinds Ahumada Cerenado.

- Tesorerat Sra. Elena Terres Zifiga.

En lo que respecta & la diversifn la peblacifn asistente a-
1ss diferentes fiestas que hay en la comunidad como sons las be~
das+ quince afos. bautizess beiles populares. jaripeoss funcie=~

nes de cines y circes que de vez en cuando liegan al ejido.

Les jévenes practican el futbol. beisbol. volibols partici-

pendo en diferentes torneos que Se llevan @ cabo en las poblacig

nes circunvecinase.
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Las fechas que Se conmemoran tradicionalmente en la comunj
dad sons

23 de enere sluerte del General Pedro José Néndez. Acto luctue-

so al que acuden las auteridades municipales y lo~
cales.
14 de Febreres Organizan coenvivies con motivo del dfa de la amig
tad.
21 de Marzo 3 Organizan baile cen potivo de la primavera.
30 de Abril 3 Festejen & les nifies.
10 de Maye s Festejan & la Hadre.
15 de Sept. 3 Festejam lsa Independencia.
2 de Octubres Aniversario del ejido.
e0 de Nev. ¢ Participan en el desfile cen metivo de la inicia-
cién de 1a revelucidn mexicana.
12 de Dic. s+ Festejen a la Virgen de Guadalupe.

24 de Dic. 3 Organizan pesadas con motive de la navidade.

1.2 Semblanza Histérica de la Instituciéne.

£l presente trabajo estf enfecado &l nivel primario. pues -
es nuestre campeo de accién dentro del cual me desenvuelvo en el-
ejercicio de la docencias considerc de trascendental importencia
tener un conocimiento m8s prefunde de la comunidad. come aembra-
ne que cubre la escuelas ya que ésta en un primer momente puede

ser la paute que mejore la préctica social. educativa y decente

de squelles que nes dediquemes a ésta laber.
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Le escuela primaerie en la cual desempefio wi laber docentes~
lleva per nombre “G6ral. Pedre José Néndezy se encuentre enclave

de en 18 zona escclar 307+ en el Ejido Tanteyuquita. tlunicipio -

de Mante Tamaulipass cen la clave 28 DPROSS2 D. Se fundé en el-
afio 1963+ en sus inicies funciend cen una aula de adobe y 18minea
pesteriormente se construyeron dos aulas financiadas por el go~--
bierne federal. y en l& actualidad cuents cen seis aulas. £l e-
dificio escolar es prepio de tres cuerpos. Un cuerpo censta de~-

dos aulass otre de une y en el otre se ubican tres aulas.

Les condicienes metrrisles de ls escuela y del aula en pare
ticular. sen edecuadas. afin cuando no se encuentran en perfecto-
estade- €stas no censtituyen un liwitante para que el proceso ep
seflanza~aprendizaje se efectue adecuadmente. A dicho centre edy
cativo acuden 202 alumnoss en &1 laboramos & docentes. la direc-
tora y un intendente. per le que podemos decir que es uns escue-

1a de organizaecién completa.

Para ayudar a les trabajos relacionados con el aspecto fisj
ce y material se constituyé la Sociedad de Padres de Familias El
Comité de Seguridad y Emergencie Escolar. El Comité de Selideri-
dad. ademfs de las diferentes comisiones que desempefian los mees
tres que de una u otra forma se entrelazen para llegar al buen =

funcionesiente de la escuela.

La Escuela cuenta con los siguientes anexess case del maes-
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~tro. est§ localizade al sur del edificio escelar y se compene -
de cuatre cuartes de adobe con techo de 18eina+ canche de velei~

bol« donde se ubice @ un extremo de lea pispe el teatro al aire -

libres jerdfn escolar que est§ ol cuidado de les nifios y paes---
tross parcels escolar cen une superficie de quince hectfreas+ -~
servicieo de sanitarios. bodega y direccién. recientemente cons--

truides por el CAPFCEX.,

£l erupe que atiendo es el cuarte gredos se conforms de 29~
alumnos. siende 15 mujeres y I4% verones. los que presenten une =
serie de diversaes caracterfsticas en su desempefio dentro de ls -
lsbor educative. come sont el entusiasmo. el empefies le dedica~--
cifn+ por nombrar algunos =aspectos positivos. 3Sin faltar les que
demuestran un desinterds total hacis la tarea educatives unoss y

otros que presentan problemas de aprendizsje.

En la realizacién de las actividades educativas ye sea lec-
tura de textos. estudie de centenides e investigacienes. les ni-
fios generalmente trabajen individuslmente combinfndolo con el tra
bajo por equipes. Las dos fcromas de desarrollar las actividades-
e permiten detectar el desempefio de los alumnoss asf como su --

participacién dentro de una colectividad.

- oH G0 Eh ED D 6S ED @ W D o 6P @

5 Comit€ administrader del progrema federal de construccifn de -

Escuelas-
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Ademfs de reslizer otras actividades como son? 12 limpieza-
del salén de clases coco de ls escuela en general. actividades -

de jardiner{s consistentes en plantados deshierbado. regade y ==

cuidade de plantas que ellos miswos llevans

Les labores docentes afn cuando se planean y se registran -
en un avence programf.ice de contenidos previemente en forma se-
manals se ven alteradas o truncadas en ciertas ocasiones per dig
tintos facteress siendsc estos: la baja asistencia de los alum=~e-
nes ern temporadas de cosechas pues los padres de algunos de e---
l1los los mandan a trabajer pare incrementer el ingreso econfrice

femilier.

La preparacién de los némeros art{sticos para la celebra-=--
cién de actos cfvicos-culturales de l2 escuela y de la comunided.
Asf como de la participascién de la escuela en diferentes eventos
deportives y culturales. organizados por el inspector escolar cg
mo sont las ye tradicionales rondas infantiless en donde cada ma
estro se hace responsable de la preperacién de los nifios en una-

actividad especffica.

Dentreo de la cotidisnided docente las actividades deséerro=s
l1ladas con el grupo seong
- E1 pase de lista. ye see &l inicio de clases o al término de -

l1as mismes.

- Recoger el ahorreo escoler semanalmente.
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- Realizacifn de semana de guardia-una semana por maestro.
- Realizacin de avance programftico de contenidos semenalmente.

- Venta de la cooperative escelar.

- Elaboracifn de exfmenes mensuales.

- Llenado de boletas de calificaciones de los a2lumnos cada mese.

- Reslizacién de reuniones con los padres de familie del grupo -
para tratar lo relacionade cen el aprovechamiento de sus hijos
y para que firmen la boleta de calificacioness €sto se hace --

sensualsente.

1.3 Plantesmiento del Problemsa.

En base @ mi experiencia y observacionas realizadas &l gru-
po de ducacifn primaria. la pr8ctice docente presenta razgos eni
»nenteaente tradicionalistes. donde el maestro trabaja “Activemep
te” en su papel de expositor de contenidos y los educandos reci-
ben tales conocimientos de menera pasivas poco creativas origi--
nando en ello la nula comprensién y aplicacién del conocimiento.
que le ofrece las ciencias naturaless en su vida cotidianas pues
no se da pauta con diche metodologf& mas que a la realizacién de
actividades de aprendizaje rutinarias basadas en 1a memorizacién
de conocimientoss sin propiciar que los alumnos por si mismoss -
vean realmente las C(lencias Naturaless la herramienta fundamen--
tal que les eyude a investigar y solucionar los problemas de su-

medio embientes pues el maestro ha limitado su tarea educativa &

cusplir con los ebjetivos sefialados en el programa de educacién-
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- primaris a través de le trensmisién de conocimientes que ya se
encuentran elaborados en los libros de texto gratuitos reciblen-

do los alumnos dichos contenidos a base de explicaciones. pregup

tas cuestionarios que deben memorizer y repetir en un exfmen pa-
re demostrar que han “aprendido” y alcanzado con ello los objeti

vos programfticos.

Este forma tradicienal de reslizer el preoceso ensefianza~-a--
prendizeje de las Ciencias Naturales. & través de estrategias de
aprendizaje cerentes de creatividad y por lo tanto de motivacién
provoca el desinterfs inmediato de los educandos por conocer las
diversas explicaciones acerca de los objetos. seres y fenfmenos-
naturales: asf como de 1a solucién de aquellos que estén presen-
tes en su medio ambiente y que limitan el desarrollo de &ste y =

por ende de si mismos.

De scuerdo & le anterior. se puede decir que la problemfti~
‘ca que se pretende estudiars conducirf al anflisis y solucifn --
crfticas de todas aquelles scciones enmarcadas dentro de”ls préc-
tica tradicional en el trabajo de las ciencias naturales y su rg

percucién en el proceso ensefanza~aprendizaje.”

1.4 Justificacién.

A través de los doce afios que tengo de laborar dentro del -

cempo educetivo. siempre con un grupo a8 mi cargos he podido ob--

servar que la estrategie didictice utilizeda mfs comunmente pera
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- abordar el Srea de (iencias Naturales en el nivelyprimarioﬂ se
basa en procesas puramente memorfsticos y verbalfsticoss que hea-

cen que la mayorfa de los alumnos consideren los contenidos de -

Ciencias Naturales de poco interfs. demasiades complejos. aburri

dos y de mfnima aplicecidn en su vide diaria.

Esto se traduce en que no logran comprender y mucho menos @

plicar el conccimiento de 18 naturaleza que aprenden en la escug

l1a.

Lo anteriors hace neceserio la aplicecién de mejores estra-
tegiass de aprendizajes que'pernitan a los alumnos asumir signifi
cativemente los contenidos. desarroller progresivemente habilida
des y destrezas. afirmar los conceptos stiEoss transferirleos e«
contextos y sifuaciones distintas de aquéllas en que fueron a-=--
prendidas y capacitarlo pare modificar positivesente las condi~-
ciones del medio gue le rodea en beneficio propio y de su grupo-

social.

£l interfs en modificar el modelo tradicional de ensefianza-s
tiene como propfsito principals que el nifio construya y compren=
da los contenidos de Ciencias Naturales apoydndonos principelmen

te en el desarrcllo de su penssmiento.

1.5 Objetivos.

J—
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Las ciencias de le naturalezs son especialmente dtiles pues-
no solamente proporciona una enorme cantided de conocimientos e--

senciales pera entender el sundos sino que son ante todo un ejem~

plo del trabajo del cientfficos un ejemplo de una manerae de en~~-
frentarse con el ambientes con el sundo del que formamos parte cQ

wo seres vives.

Es por eso que la presente propuesta didictica tiene el inte

rés de modificar el modelo tradicional de enseffanza.

Siende los objetivos nds generales que hay que troeter de lo-
grar que los alumnos alcancen a través de la enseflanza de las - =~
ciencias de la naturalezs los siguientess
- qu€ el nific construys y comprenda el conocimiento natural. apo-
yéndose en el método experimental.

- Ser capaz de formuler hip8tesis. de experimentar y de razoner-
sobre datos para encontrar explicaciones de los fen8menos.

- Sugerir slgunas acciones para la comprensifn de las ciencias -
naturales.

- Favorecer la participacidn del nitio en la construccién del cong
cimiento naturale.

- Fomentar una actitud cientifica donde el nific tenga la oportunj

dad de elaborar su propio conocimiento.

.
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HARCO TEORICO

2.1 L& escuela tradicional.

$i se concibe la actividad docente como un proceso que pro-
sueve la transmisifn de conocimientos desde ls mente del profe--
sor hacia la del nifio. hay que aceptar que la forma oral y dis--
cursives constituye el vehfculo natural pare establecer dicha ==

transmisibn.

Este es el mftodo llamado tradicional. que puede adoptar ==
distintos matices-hasta con alglin grado de activismo experisen>-
tal=-+ pero donde la intencionalidad bdsica es dnicet trensmitir-
conocimientos. Este método impone una rutina que cerece de valor
. formetivos los alumnos deben escuchar lo qué el profesor dice. =
traslader esos conocimientos a unos apuntes y luego estudiarlos-
para los exfmenes. En 8ste ceso el acter principales el profe--
sor y el alumno actfe como receptor pasivo de informacidn gene~--

ralsente estéril.

Los programas de estudie. recargados de conocimientoss cong
tituyen ¢l eje orientadorde la sctividad docente. Asf se destru-
ye el interfs de los niffos por 18 ciencia y nu se les permite --
comprender qu€ es la ciencia y cufles son sus aétodos de traebajo
Con ésta forme de ensefianza. el alumno “sabe” en la medida en --

que repite defimiciones. hechos y datos que no he esimilado. La

transeisifn de conocimientos. por 1o demfs. results demasiado --
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- frfs e impersonal. y a8l nifio solo le resta alpacenar datos co-

@0 cuerpos extralios.

Este uismé tipo de educacifn se pone de manifiesto en lo =-=
que Paulo Freire llama“educacién baﬁcaria”. { Pedagogfs del opri
mido ¥°. En la educacifn baencaria. le realidad se presente como
algo detenidos est8ticos dividido y bien comportedo o en su de-=
fecto se habls sohré algo completamente ajeno a la experiencia e

xistencial de los educandos.

£1 educador apérece como un agente indiscutible. como un Sy
jeto real~. cuye taresa indeclinazble es “llenar” & los educandos -
con los contenidos de su narracifn. Contenidos que sélo son re-
tazos de la realidad, desvinculedos de la totalidad en que se ef

gendrans y en cuyo contexto adquieren sentido.

En &stes disertacioness la palabra se vacfa de la dimensién
concreta que deberfa poseer y se transforma en una palabra huece
en verbalismo alienado y alienante. De ah{ que sea nis sonido =~

que significado. y+ como tal serfa mejor no decirla.

Mediante la narracifn. cuyo sujeto es el educadors se condy
ce & los educandos @ la memoerizacidn mecénica del contenido né~-=-
rrado. W8s afins 1la narracibn los transforma en “vasijas™. en re-

cipientes que deben llenarse. Cuando uds vayan llenos los reci--

pientes con sus depdsitOSQ.tanto mejor educador ser§. Cuanto més




18

- se dejen de “llenar” dfcilmente. tanto mejor educandos serdn.

De &ste modo. la educacién se transforma en un ecto de depg

siter. en el cual los educandos son los depositerios y el educa-

dor quien deposita.

En vez de comunicerse. el educador hace comunicados y depé-
sitos gue los educandos reciben pacientemente. gemorizan y repi-
ten. Tal es la concepcidn “bancaria” de la educacidn en que el-
8nico margen de accifn que se ofrece & los educaendos. es el de -
recibir los depfsitos. guardarlos y archivarlos. MNargen que sé-
lo les permite ser coleccionistas o fichadores de Co0Sas que ar--

ch.vanoe

Educadores y educandos se archivan en le& pedide en qué. en-
€sta visifn distorsionadas de l& educacifn. no existe creativided
alguna+ no existe transformacifn. ni saber. Sélo existe saber -
en la invencién- en le reinvencién. en la blsquedes inguietante.-
impaciente+ permanente. que los hombres realizan en el mundos ==

con el munde y con los otros. Bfsqueda que 2stambién esperanza.

En la visién “banceria~de ls educecidn el sabers el conoci-
miento es una donecidn de aquelles que se juzgan sabios a los -~-

que juzgan ignorantes.

Asf. el donador serd§ siempre el que sabe. en tanto. educan-
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~dos ser8n siempre los que ne saben. Considero que la rigidez de
éstas posicioness niegan @ la educacién y al conocimiento como -

proceso de bdsqueda por el acto de depositar. de transferir. de-

trensmitir velores y conocimientos. de ahf que ocurra en ella =-

ques

a} E1 educador es siempre quien educas el educando el que es edy
cado.

b} E1 educador es guién sabes los educsndos quienes no ssken.

¢} E1 educador es quién piensa. el sujeto del proceso; les educap
dos son los sujetos pensedos.

d} E1 educador es quien hablas los educ ‘ndos quienes escuchen dg
cilmente.

e} El educador es quien disciplinas; los educandos los discipling

dos.

f} E1 educador es quien opta y rescribe su opinifns los educan--

dos quienes siguen la prescripcifn.

g} E1 educador es quien actlas los educendos son aquellos que =<«

tienen la ilusién de que actdan: en la actuacién del educador.

h} €1 educador es gquien escoge el contenido program8ticos los e~ 2

ducsndoss @ quienes jam8s se escuches se acomodan & é1.

i} El educedor identifice la autoridad del saber con su autorje-
dad funcionals la que oporne antsgfnicemente a la likertad de-
los educsndos. Son €stos quienes deben adaptarse & las deter-

minaciones de aquél.

Si el educador es quien sabes y si los educandos son los ig
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-pnorances. le cabe entonces &l primero. dar. entregers ilevars =
transmitir su saber a los segundos. Saber que deje de ser un Sa-

per de “experiencia realizada” para ser el saber de experienclia-

narrada o transmitida.

No es de extrafiar. pues. que en ésta visién “bancaria” de -
le educecifn+ los hombres sean vistos como seres de la adaptaw=-
ci8n+ del ajuste. Cuando m8s se ejercitan los educandos en el -
srchive de los dep8sitos que le son heches. tanto wmenos desarro-
11ardn en sf+ la conciencie crftica de la& que resultarfa su ine--
sercifn en el mundos como transformadores de €l. como sujetos ==

BiSmOS.

Cuanto mfs se les imponga pasividad. tanto mfs ingenuemente
tender8n a adaptarse al mundos en lugar de transformars tento =-
s tienden a adaptarse & la realidad parelizada en los depési--

tos recibidos.

En la medida en que fste visién“bancaria” anula el poder --
creador de los educandos o lo minimiza. estimula asf{ su ingenui-

dad y no su criticidad.

Em sumses considero que la educacién “bancerie”. parte de la
premisa de que las ideas y conocimientos son lo mfs importante -

de 1a educacifns y que por consiguiente- la experiencia fundamep

tal gue el alumno debe tener © vivir para alcanzar sus objetivoss
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£ oc la de recibir 1o gue el maestro o el libro de texto le ep
tregan. Por lo taento el alumno es concebido como un ser pasivo

donde las nuevas ideas y conocimientos ser&n depositados.

Este tipo de educscifn. se encuadre dentro de las aporte-
ciones tefrices del aprendizaje conductists que sostiene que -
12 conducta se compone de los actns resultantes de fuerzes o -
estimulos que ejercen Sobre un organismoss se busce en las cir
cunstancias ambientales que los rodeens 108 estimulos que su~--
fren y los actos. incluyendo leas verbalizeciones gue emiten. =

Consideren que un niffo es algo que debe moldearses

£1 aprendizaje es primordielment2 un proceso dentro del -
cuel se modificen taentc las conductes verbales como les no ver

bales.

Esas conductass les inculcen los &dultos que enseflens ===
muestran+ dirigens castigen y @ veces obligan a los niflos a e-
fectuar determinadas ectividades. De ecuerdo con ello. la ensg
Hanze depende de gue los adultos establezcan condiciones propi
cias que les aseguren cue sus alumnos en el sentido desead01 o

slcancen las metas previstase.

Asf el aprendizeje es un cambio més o wmenos permanente de

ls conducta. gue se produce como resultado de la préctica.l

o SR WO G ED 6D GR @D WP B D R @D

1 Morris L. Bigge. Teorfes del aprendizaje pe31L5
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Los conductistes considersn que todo el aprendizeje es de -
condicionamientn E~R< en donde el condicionamiento es simplemen=-

te cierto tifo de secuencia de estfmulos y respuestas. que d& co

@o resultado un cembioc duradero de l2 conductas o unt aumento de=

las probabilidades de que se emita una respuesta determinada.

Los maestros que adoptan éste sftodo mecanicista de aprendi
zejes definen especf{ficamente cueles son las conductas que de==-
sean gue tengan sus alumnos como productos acabados. y por consi
guiente se dedican a estimulerlos de tal manera. que Se provos--
quen y fijen esos comportemientos. Se considera a los méestros.

como arquitectos y constructores de 13 conducta de 103 alumnos.

Los objetovos de aprendizaje se dividen en un gran ndmero -

de tareas insignificentes que se refuerzen una por uné.

Pare ensefiar eficientementes la tarees primordial de un maeg
tro partiderio del condicionemiento. es determinar de manera cuj
dadosa qué es lo que desee ensefier en un pomento dados puesto =
que &1 es el constructor de las conductese. Dever8 decidir qué ep

seflar+ y enseguide ensefierlo.

Sus objetivos son especfficos y se definen de acuerdo con-

l1as conductas deseadas. Se requiere de una clase centrada en el

naestro.
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Los maestros ponen mfs énfasis en el logro de objetivos pre
establecidoss que en ei desarrello integral del alueno como per-

sona individuel y social.

DPentro de &€sta concepcién de aprendizaje podemos ver CORO=<
los alumnos son mecanizados. obligados a actusr como robot o mé~
quinas« limitande de fsta manera el desarrollo de toda iniciati-

va en ellos.

Al traslader €ste tipo de conductas y concepciones educeti=-
vas &l campo de le pr8ctice docente. podemos observar COmo en la
actualidad. los maestros desarrollan su labor educativa en forme
rutinarias es decir formas ya trazadas pera lograr Sus objetives
les pide @ los nifics que lean determinada leccifn del libro de -
textos df una explicacién verbal acompafiade en ocasiones de al--
gunos dibujos expuestos en cartulinas y por Gitimo dicta un cues
tionerio relacionado con el tema- que el alumno contestard y que
le servir§ psra que posteriorsente exprese lo sprendido en un e-

xamen escrito.

La forme en que se trensmite los conocimientos no lleve en-
ringdn momento el razonamiento del nitios & su participacién. re-
fiexifn. an8lisis+ comparacién. cooperacién. socializeciéns por-
el contraric« con el tipo de educacién realizade se esté formen~
do alumnos totalmente dependientes pesivoss indiferentes por la-

investigacién. sumisos. siempre esperando que les digan qué ha--

40181
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-cer y c6wo 1o tienen que hacer.

2.2 La importancia del deserrocllo cognoscitivo en el procesoc e~

ducativo.

sélo le relacifn de contenidos curriculares caracteres psi-
colégicos del educando. permite estudier & fondo las formas que-
deben o deber8n adopterse en las distintas situaciones del proce
so de conduccifn del aprendizaje en la préctice educativs coti--

diana.

asf. las caracterfsticas de los distintos niveles de desarrg
11o por los cuales straviesa el alumno. maercen las 1fne~s sobre-

las cueles deben edificarse planes y progéamas educativoes.
2.3 Relaciones entre la pedegegfea y leo psicologfa.

Pedagogos como Decrolys fiontessori-. v Froebel. hacen diff--
cil 1a distincién entre pedagogfa y psicologfa. en tanto que de~
linean sus explicaciones acerca del proceso evolutivo infantil.=
considerande las incspacidades intelectusles en relacién con el-

perfode de crecimiento cronolfgico por el que el nific atraviesa.

Le psicologfe genética. es una forma de pensamiento de le& -

psicologfa. hace incapi€ en considerar lo psicolégico en su for-

sacifn educativa. como resultante de 18 interrelacién de las ca-
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-pacidades biolfgicas del sujeto y de las potencialidades sociga

les en las que €ste se desenvuelve.

Le importancia que tiene la psicologfa genética en la educs

cibn es amplia y vaeriada.

Jean Piaget presté astencifn & los problemas de asprendizaje-
y en la década de les cincuenta. junto con Pierre Grecos estudid
en el Centro de Epistemologfe Genftica- algunas situeciones y rg

laciones del aprendizaje~ con otros psfquicos.

2.4 La concepcifn del desarrollo dentro de la psicologfa genéti

Cde

El desarrolle psfquico del nifio es un proceso continuo de -
construccifn de les estructuras cognositivass las cuales no se =
encuentran preformades en el sujeto. sine que deben ser deserro-

llades en perfodos subsecuentes.

Diche desearrollo. depende tanto de la maduracifn ffsica. es
decir+ tentc del sustrato biolfgico adquirido por la especie hu-

mana en su evolucifn filogenftica. como de la interaccifn con el

medio ambiente y sociel que rodea al sujeto.

Asf él hombrees+ & la vez. un ser bioldgicos psicolfgico vy

social y se desarrolle tanto ffsica. como intelectual y sociel-

gentee.
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£1 desarrollo ffsico-biolfgico. parte de las caracterfsti--
cas de la especies es decir. de la herencia. De €ste wmodos di--

cho desarrollo solo implica crecimientos waduracifn de la estrug

tura y de la funcifn see a nivel ffsico- sea & nivel neurolégico.
Pero €sts maduracidn. si bien depende de 1la neturaleza de la es~
pecies también depende de le interaccién con el ambiente. alimep
tacifn. ejercicios etc.: que ayuda o entorpece el desenvolvimiep

to de los seres humanos.

A diferencie de la maduracifn f{sico-biologica. en el desa~
rrollo intelectusl de las estructuras cognositives. son construl

das por el sujeto 2 lo largo del tiempo.

Este desarrollo es mfs dependiente de las interacciones con
el medio ffsico y social de las acciones que realiza el sujeto -

con esos medios.

£1 desarrollo psicolfgico. puede explicarse por varios fac-
tores:

. La maduracién.

. Le experiencia f{sica.

. La transmisién social.

Sinembargo. cada uno de ellos+ por sf solo. es insuficiente

para explicerlo. As{ tenemos un cuarto factors La equilibracidn.

gue es el factor fundemental que explica el desarrollo.
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Ys dasde que existen tres factores dice Pieget "Es necesa-
rio que se equilibren entre ellos. pero ademfs. en el desarro--

1lo intelectual interviene un facter fundamental. Es que un =--

descubrimiento. una nocién nueva« una afirmacidn. etc.. deben g
quilibrarse con las otras. Es necesario tode un juego de regu-
lecienes y de compensaciones paraé conducir & la coherencia. To-
mo la palabra “equilibrio™ no en un sentido estético. sino en -
el sentido de una equilibracién progresiva. la equilibrecién --
que es la compensacién por reaccién delysujete a perturbaciones

exteriores {o.oo2"

E1 desarrollo psfquico consiste en una marcha hacia el equji
1:brioy el desarrollec ffsice se caracteriza por una madur acifn- .
¢e los f8rganos y una terminacién del creciniento~ io cusl de =-
cierts estabilidad 2l orgsnismo: de igual menera la vide mental
evolucions hecia une forma de equilibrio final. representada =-

por la edad adulta. ' !

Sin embargo el equilibrio que alcanza el desarrollo orgénji
co es mls estético. es decirs en cuanto termina el crecimiento-s

empieza une evolucién regresive que culmina en lavejez.

Em cambio seflala Piaget ~las funciones superiores de la in
teligencia y de la afectivided tienden hacia un “equilibrioc mé-

vil® y m8s estable cuanto nés mbvil es.s de forma que. pare las-

almas sanas. el final del crecimiento no marca en modo alguno =
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- g1 comienze de la decadencies« sino que autoriza un progreso es

piritusl que no contredice en nada el equilibrio anterior™.

Al considerar gue la inteligencia es une interaccién cons--
tante del individuo con su medic. Piaget propones parée explicer-

la. dos variantes funcionales: Le adaptacién y le erganizacién.

La organizacifn representa la tendencia que tienen todos ==
los organismos.de coordiner sus procesos en sistemas coherentes.
La adaptacifn es. a su vez una constencia de releciones del orgg
nismc con su medio. L& adaptacibn se considera en funciédn de ~--

dos procesos complementaerioss La asimilacién y La acomodacién.

La asim@laci6n es la integracién de elementos nuevos a las
estructuras del sujetc y 1z acomodacién es le modificacién de --
los esquemas o estructuras del sujeto bajo el efecto de los obje
tos que son esimilados. le asimilacién es indispensable. porque-
asegura la contiﬁuidad de las estructuras. al adapterse de mane-
ra constante al medio. por tento. leé adaptacifn no es. otra cosa

que ls& equilibracifn entre la asimilacién v la acomodacién.

£l desarrollo psfguico del nifio etreviese por una serie de-
perfodes { que abarca ededes &proximedas J. sensorio-motor { de-
0D a2 aflos }+ una etapa de preperacién para las operaciones con-

cretass llamado perfodo preoperacional { de 2 & 7 affos s el pe-

rfodo de las operaciones concretas { de 7 a 11 eflos }. y el pe-
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-rfodo de las operaciones 18gico-formales { de 1} & 15 afios 3.

Dichos perfodoss marcan les caracterf{sticas funcionales y-

estructurales de la conducte y el pensamiento del nifio.

Este divisidn del desarrollo en perfodos. posee tres carag
terfsticas funcionales: 1} Orden de la secuencia. que es el mis
mo pare todos los sujetos. &g} Caracter integraetivo. el cuel ==
significa que las comgquistas de un per{odo anterier no se pier-
dern+ sSine que se integranm al siguiente perfodo de manera cuali-
tativemente. diferente. 3} Estructura total. la cual determine

la estructura del perfodo.

Una estructura de acuerdo con Piaget “Es un sistema que --

presentz leyes o propiedades de totelidads

La estructura del perfodo sensorio-motor es el grupo pr&c-
tico de lanzamientos. la del perfodo de recuperaciones concre-=
tas. es el agrupamiento matemdtico yﬂia del perfodo 18gico-for-

mals el grupo matem8tice o retfculo.

El perfodo preoperacional no forma ninguna estructura.por-
ello Pieget habla de tres perfodos de desarrcllo y no de cuatro3
las edades consideradas en los perfodos no son obscletass sino-

relativass no hay que confundir el paso de un nivel a otro comn-

le edads 1o importante son los ritmos de desarrollo de las es--
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~tructuras no de la cronologfa.

La Concepcifn del sujeto activo dentro de leé pPsicologfa Genética.

Le psicologfa genétices concibe al sujeto. como un sujeto -
cognoscente. el cual “para conocer les objetos {...} debe actuer
sobre ellos y en consecuencias transformerlas. Desde las accio--
nes sensoriomotrices més elementales hasta las operaciones inte-
lectueles mas refinades du@ son acciones { reunir. ordenars po--
ner en correspondencia. etc.}. pero interiorizadas y ejecutades
en pensamientoss el conocimiento estd constentemente ligado & ==

acciones o a operaciones. es decir. a transformaciones”.

£l empirismo concibe & un sujeto pasi&o y contemplativo que
extrae el conocimiento como dato directo de la realidad. El su-
jeto es solo una tebla rasa en l& que se impregnan los registros

de 12 percepcién y de la experiencia.

Concibe a1 sujeto como independiente del sujetos otorgdndo-

le una objetividad fuers de la subj-tividad del sujeto.

Por otra partes el idealismo concibe & un sujeto ectivo depn
tro del proceso de conocimiento. pero lo considera coso preformg
do en el sujeto. De ésta manera. para el idealismos el conoci--

miento es innato. y estd ya dedo en el sujeto con anterioridad &

1a experiencia.
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Para Piagets por el contreric. el conocimiento no se extree .
del objeto directamentes ni tampoco es producido por el sujeto -

divorciedo del objeto. Para él. el conocimiento es producto de-

una interaccidn constante entre el sujeto y el objeto. De este -
modo la categorfa de accidn cobrs en la teorfa Piagetiana una --
gran importancias el conocimiento deviene de la accidn y versa -

sobre las transformaciones.

Asf+ lo escencial del sujeto- no es contemplars sino trans-

former. y su mecanismo es netamente speratorio.

Se reconoce fundamentalmente dos modos de transformar al ob

jetos por conocer: al} acciones ffsicas+ en 1las que se manipule-
el objeto a sf: b} acciones 18gico~uaten£éica3w con las que se
enriquece el ébjeto con propiedades o relaciones nuevas { clasi-
ficacifn. ordenacifn. correspondencis. etc.}s que no eran pro=--
piaes del objeto en sf. sino propies de las acciones llevades & - ‘

cabo por el sujeto.

Asf mismos se distinguen. en el proceso de conocimientoss =
dos tipos de experiencia: 8} experiencia ffsicae o abstreccifn --
simples que actfe sobre el objeto pars extraers por abstraccién.
un conocimiento @ partir del objeto mismo: b} experiencis 18gico-
-matemdtice o abstreccién reflexive. que opera sobre los objetos.

pero extrae el conocimiento a partir de la accifn y no & partir-

de los objetos mismose.
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Se deduce que l& concepcidn del sujetos dentro de la postu-
re psicogenftica. es la de un sujeto activo que organiza y reor-

ganiza sus propies actitudes seglin sus capacidades intelectuales

se lo permitan.

2.5 Le Concepcifn de Aprendizaje dentro de la Psicologfa Genéti-

Cde

Ls psicologfa genétics concibe el aprendizaje como elgo nés
gue un simple cambic de conducte y lo explica+ solamentes en be~

se en el desarrolleo psicolégico.

£l aprendizaje. por tanto-. esté supeditado al desarrollo. -
En cada etapas el sujeto tiende a ectuar en las limiteciones prg
pies del nivel en gue se encuentresel aprendizaje sclo es posi--

ble bajo ciertas condiciones.

Le interrelacifn entre desarrollo y aprendizaje es uno de -

los puntos ufs controvertidos dentro de la psicologfa.

Sin embergo. desde la perspectiva de la psicolegfa genédtiea
el aprendizeje no equivale al desarrcllo. no obstante. el apren-
dizeje organizados se convierte en desarrollo mental y pone en =
marcha una serie de procesos evolutivos que no podrfa darse nun-
ca 8l margen del sprendizaje. Asf pues. el aprendizaje es un as-

pecto universal y necesario del proceso de desarrollo cultural--

&
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-mente organizado y especfficeomente de las funciones psicolégicas.

De 1o enterior. se dibuje una delimitacidn entre el aprendie

zaje y el deserrollo. pero sin dudas bajo una interaccién constap
tes en 1a cual. el nifio y su actividad con los objetos y personas

que le rodean son el materisl de enflisis de dicha interaccifn.

La evidencia de las limitaciones en el proceso de aprendiza~
je vy de las incongruencies maenifiestas en la actividad de los su-
jetos+ ha sido sefalade por Decrolys Piaget vy Eallén+ como una rg
lacidn de laz insuficiencias en el deserrollo y madurez. tento ip

telectual como biolfgice del nific.

2.k Adaptacifn y Conocimiento.

Le inteligencia no es aleoo que csuse la conducte inteligente
Lo que con el fin de shorrar palabres. liamemos inteligencia. es~
la conducta inteligente en su estructura active y en su aspecto g

senciale.

Resulte 8til hacer una expensién mentel de la palabre “inte-
ligencie”. Tal expensién nos df le siguiente: “suma totel de coor
dinacién o patrones de conducta que se manifiestan en conductes -

que llememos inteligentes™.

Esto de ningune maneras es una definicidn. sino la expansién
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- del término inteligencis. que expone el hecho de que la inte-
ligencia por s misme no existes y no es una variasble explicati

va de 12 conducta inteligente.

$i se considera la inteligencia comoc una forma de conducip
se y NO COMO un 8rganc bioldgico separado. se puede aprecier leo
jmportancia de ubicer la conducte bajo la ley general de evolu-

cifn y adaptacién biolégica.

£E1 términoc ~adeptacidn—introduce uneé nocifn 8tily el orge-

nismo y el wedio embiente son dos sistemes de interrelacién.

L: edaptecién significa. que el medio ambiente efectivo de
un orgenismo. estd ten relacionado al organismos. como el orga--

nisme & su medio smbienteo

Parea analizar la conducta cognoscitive dentro de &ste uni-
dad adaptente. Piaget. reconoce dos actividades dirigidas~ una-
que vé del medio ambiente al organismos la otra. del prgenismo-

al medioc ambiente.

La asimilacidn y la acomodacién se puede observar desde el
nivel mec8nice o qufmicos pero toman un significado pds comple-

to cuando concierne a la conductea viviente.

Aquf« 1a asimilacién implica una estructura viviente & la-
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- cual se asimils un elemento del medio embientex estructura --

que & Su vez se acomoda & dicho elemento.

El procesoc de conocimiento tiene dos direccioness uns que-
entre v asimila el objeto de conocimiento & estructuras inter--

nas familiares y otre que sale y se acomoda un esquema internoc.
2.7 Equilibrecién y Desarrollo.

En todos los procesos de le vidas la fuerze motivadora, lea
actividad v 1a metas no son wmfs que tres aspectos del mismo prg
ceso. Si 1a inteligencis 2dulte se considera como el fin de un-
proceso de desarrollo. no debemos de considersr que la inteli--
gencia sea una finalidad fuers del procesos sino que 8sta es --
parte del procesc y que asume las manifestaciones wds tempranas

en una sfntesis superior.

Lo que Piaget llsme inteligencia general se extiende pues.
tanto y tan lejos como el conocimiento humano en generals en ==
sus miliones de manifestaciones. Est8 presente en todo compor-

tamiento como su motivacién.

Ne hay ecto inteligente. sin aspecto de motivacidn y no ==

hay acto motivados sin que hayae une inteligencie estructurente-

trabe jendo.
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Pisget reconoce un principio interno de organizaecién que de
termina todos los prucesos o cambios vivientes y tembién postula

el funcionamiento de un mecenismo suto-regulador. que gobierna =

el desarrollo de le inteligencie en el individuo. El concepto de
Piaget+ sobre el mecanismo regulador. cae dentro de una tenden--
cia de evolucibn mas generaels que llevae de la accifn que refleje

hests reacciones menos inmediatas y menos especfficas.

En el desarrollo de la inteligencia se manifieste lo que ==
Piaget llema equilibracién. ésta se concibe como el factor que -

estructurs internemente & le inteligencie en el deserrollio.

Proporcions la autoregularizacifn. mediante le cual la intg
ligencie se desarrolle. adapténdose & ceambios externos e inter=--
nos. La equilibracidn coordina las diverses fuerzas que provie-
nen de la maduracifin fisiolégica vy del ambiente ffsico o sociels

y que inciden sobre la inteligencia en crecimiento.

Segfin 1s teorfa constructivista de la inteligencies de Pia--
get- los factores fisioldgicos de 'a maeduracifn. los objetos f{-
sicos del mundo y el embiente sociel. son absolutamente necesa--
rios para el crecimiento normal. Tode activided de acomodacibn~-
de le persona cognoscente. estd dirigida a le situacidn objetive
constituide por el ambiente. Los factores embientales son el me-

dio en el cuel trabaja la inteligencia y con el cual éste inter-

actla.
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Para Piagets lo inteligencia nunce ha sido siﬁplemente un =
fragmento de conocimiento particulars o una habilidad particuler.

Le inteligencia es aquel aspecto de comportamiento que conlleve

8rdenes. leyes. propdsitos. sentido o como prefiere Piaget decir

gue d& una estructura al comportamiento.

£1 desarrollo individual es en s{ mismos un proceso de es--
tructura o de estructuracién y estf incluids en el concepto de =

inteligencia de Piaget.

E1 nifio preoperatoric vive en su propic mundos especialmen:
te durante las actividades del juegos inconcientemente del dese-
quilibrio que existe cbjetivemente entre sus propias nociones y-
el mundo real que llegerf a conocer. Piageﬁ seffiala ste desequi-
librios cuandé afirma gque el juego. leé asimilacifn el ser preva-

lece sobre la ascomodacifn &l mundo reals mientras que en otros =

tipos de comportemiento del nifio la asimilacibén operativa adecug

da- carece de acomodacién figurstiva y de imitecién. Estos ti--
pos de comportamiento. demuestran que el nifio no necesite la e=-
quilibracidn “ssimilacién-acomodacién™ de le inteligencia madura.

£E1 nific y la nsturaleze toman su tiempo.

£1 penssmiento del niflo operatorioc concreto. emerge aliena-
dor de los b afios o sietes como el segundo estadio de equilibra-

ci8n. E1 criterio manifiesto para la estructura operativa totals

se observa en las conocidas tareass de Piaget. llamadas de “con--
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-servacibn. Un juicio o nocién de conservacién es idéntico a lo
gque llemamos inveriante y &ste pone de manifiesto el nuevo atrj

buto m&s caracterfstico de le estructura de conocimiento del ni

o+ la reversebilidad.

El rasgo comfin en todas las tareas de conservacidn. es la -
transformacifn o cambio externo en un clierto aspecto ffsicos al-

cual se dirige ls astencién del nifioc.

Piaget distingue tres estadios principales en el desarrcllo

intelectuals cada uno. caracterfstico de estructures del compore
tamiento cognoscitivo. relativemente estable. Como ya se menciond.
el estadio sensomotor se limite & una equilibracién préctice en-
términos de relaciones de adaptacién medios=fin. incluyendo le =~
secuencia en el tiempo y la coordinacién en el espacio. La ine- ‘
formacifn del objeto conduce &l segundo perfodo de la inteligen- ‘5
cis propiasentes el perfodo de las operaciones concretas. Y anf. i

sobre 21 plano de las operacioness observamos luego. un proceso

gradual de estructuracién dirigido no solamente hacia le reaccifn
& las cosas. sino también hacis el conocimiento de las cosas. El
aspecto m8s caracterfstico de las operaciones concretes son las-
dos agrupaciones que permiten al niflo hacer reversibles ]as ope-
reciones dentroc de cada sistemas pero que no le proveen los me--

dios pere coordinar unos sistemas con otros.

En estadio operativo formals el pensamiento se aleje un pa-
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-s0 m8s del contenido figurativoo

Este se vuelve capaz de reflexionar. sobre sus propias ope-

raciones y puedes por lo tantc. razonérs basdndose en las rela--

ciones operatorias mismas. independientemente del contenido.

Basfndose en estructuras operstives formales pueden formu--
larse hipdtesis. Las deducciones estrictamente lfgicas y el pen-
samiente cientffico besads en la verificecidn experimental. se -

vuelven posibles.

En éste estadio es posible construir une superestructure 16
gics que puede unificar las dos agrupaciones separadas del esta-

dioc operative concreto.
2.8 Espontaneidad del pensamiento infentil.

Las nociones de evolucién mental esponténea y no esponténea
es une divisidn que la psicologfa genética ha esteblecido para -

propfsitos de estudio.

Se lleman nociones esponténeas & todas sguellas adquisicio-
nes que el nifio conquista en el proceso evolutive 2l margen de =

una intencidn deliberada y consciente de adulto préximo al nifio.

El nifios para le psicologfa genética es un sujeto cognoscep
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-te. €% un sujeto activo que interrocges que verifica y comprue-

bas vy que e«xplora l& reslidad en forme constante.

La psicologfe genética ha demostrado como. & través de un-
proceso activos el sujeto conquistea nociones espontaneamente «-
desde el necimiento y @ lo largo de todo el proceso cognitivos-
de manera evolutiva. Por ejesplos cuando el niflo de preescolar
logrs reproducir algunas graff{as para intentar le escritura de-
slguna palaebres pero no ha descubierto afin el sistema de escri-
ture del adultos asf. para escribir “pelota” aslinea algunsas le=-
tras y luegs paera escribir “pelotitereproduce las mismas gra--

ffas pero de un tamafio menor. péra gue puedé decir “pelotita”.

Se tratas en generals de un proceso de adaptacién. una bds
gqueda de equiiibﬁi@@ entre lo asimilacidn de los objetoss o las
estructures de accién y la acomodacién de éstas estructuras a -

los objetos.

Por otre pertes los conceptos no esponténeos+ los que delji
berademente le ensefian al niffc en 18 instruccidn formal de la =
escuela. reciben el sello de la mentalidad infantil. en el pra-

ceso de adquisicién. En elgunos casos lo que se transmite & tre
vés de 1o instruccibn es bien asimilado por el nifio porque cong

tituye de hecho una extensifn de slgunas de las propias cons---

trucciones esponténeas del nifio.
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En otros casoss la instruccifn no es asimilada tal cual el
adulto 1o pretende. sino que se aproxisa & través de un error --

constructivos

En otros casos desgraciademente. el modo en que se presenta
12 instrucciéns ve a dificultar 1a asimilacidn del concepto o ng
cifn en el nific. De aquf le importancies gue guarda como la sefie-
18bamos anteriormentes el conocimiento del proceso mental esponté

nec del nifio pere la educacién formal.

E1 deserrollo cognitivo del nifios siempre es esponténess ==
afin cuando en algunas ocasiones aparentemente les hays edquirido
de le instruccién formal. Esto lo énico que quiere decir. es que
el proceso cognitivo siempre es activos esb es lo que se quiere-
der a @mt@ndeé con proceso esponténeocs y en otras palabras el ==

proceso de edquisicidn nunce es pasivo.

“Todo el pensamiento 18gico es socializado. puesto que im=-
plica la posibilidad de comunicacién entre los individuos. pero-
tal invercembio interpersonal se lleva a cabo a través de corres
pondenciass reunioness intersecciones y reciprocidades. es decir
2 travfs de operacicness que constituyen la cooperacifn en el e-
xacto y casi etimolégico sentido de la palabras las accioness ya
sean individuales o interpersonaless est&n en ausencia coordine-

das y organizadas por estructuras operacionales construidas es--

pontaneamente en el curso del desarrollo intelectual™.
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Ahora biens por contraste. toda la programacidn de le ins--
truccifn escolar que no tiene en cuenta el dessrrollo cognitivo

del niflo. sino gue solo lo supone especulstivamentes se le he da

do en llemar no esponténeo.

Por otre parte- el interés de la escuela por tomar en cuen~
ts el desarrollo esponténeo del niffios se ha enfrentado ante una
inmensa masa de investigscifn psicogenética y une amplis tradi--
cifn didSctica de 1a imstruccifn. { Como concilier una y otre -
pare la labor escoler? Cémo relacionar las indispensables nocig

nes esoonténeas con la considerecids neceseriae no esponténec.

Suponemos cue el problems no radice en caracterizer le ins-
truccifn formal como espont8neas o como nolesp@nténean Tampoco =
creemos que téda la instruccién formal de le escuela es une cossa
o la otra. Lo que urge investigar es- cufles procesos en el Smbi
to escolar pueden ser ubicedos dentro del proceso esponténeo del
desarrollo mental del nifios culles son susceptibles de serlo y <«

culles definitivamente estén fuers de ésta posibilidad.

Para ello es necesario que la investigaecidn se realice en -
el dmbito escolsr vy del estudio de los procesos psicogenéticos -
del nifio en el &mbito escolar. y de la utilizacién de métodos ==

que faciliten el estudio de dichos plantesmientoss como el em~-==

pleo del métode clinico.
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£1 método clfnico~ es de fundesmental importencia en la in-

vestigacién psicogendtica.

Ha sido circunstancial en los hallazgés de la teorfa gené-
ticasy es un proceso constructivo y héuristico en la investiga--
cién y depende del problema y de los hechos. que necesitamos ha
cer acopio. no es un método rfgido ni estandaerizado. Hay que &~

justarle al problems y el nific o situaciones que enfrentamos.

Kivel de Desarrolle de lms_alumncs de Ho. Gredo de Educacién =-

Primaria.
2.9 La Etepa Concreta.

La etapa concreta se divide & su vez en dos subper{odos. -
el preoperatorio o del pensemiento intuitivo aue transcurre en-
tre los siete afios. v el de las operaciones concretes propiamep
te diche entre los siete y los once afios. en éste perfodo de de
sarrollo €s donde se ubican los alumnos de Ho. grado de educa--
cifn primaris. y los cuales son objeto de estudio en el deserrg

1lo de ésta propuesta pedagbgica.

Durante la etaps preoperacionals. el nific se ve afn muy in-
fluido por la apariencia y por los aspectos perceptivos de las-

situaciones y presta menos atencién a los cembios que ligen una

situacifn con otra. Em la etape de las operaciones concretas.s -
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- pdr el contrarios se centra en €sas transformaciones. lo que-
le permite entender el cambio de 12 realided y organizar sus ag

ciones en sistemas que conecte unas con otras. Esto exige que -

el nifio construya una 16gica de clases y una légice de relacio-

nes. instrumentos pare organizar la reelidad.

Paralelamente el nifio construye un impertante conjunto de-

nociones matem8tices y ffsicas.

Hacia los siete efios aproximadamentes se inicien une serie
de cemblos en el pensamiento del niffo. Este elcanzs formes de =«
organizacibn de su conducta. que son muy superiores a las ente-
riores+ empieze & orgenizar un sistems.en aspectosque hasta en=

tonces permanecfan muy inconexos.

Los progresos en la orgenizecién del mundo. hacen que en-=

tiende mucho mejor las transformaciones y que los estados que -

quedan sometidos a elles. En adelante. los estados no serdn mas
que elementos que aparecen entre las transformaciones y que es-

t&n conectados siempre por ellos.

2.10 Les Conservaciones { peso y volumen ¥

La comprensién del mundo como sistema en perpetuo combios~-

exige la existencia de invariantes. es decir. de cosas que no -

se modificen cuandc se produce una transformacién.
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Una femosa experiencia de Piaget. consiste en tomer dos bo
les de plastilina iguales. de dos colores distintos. y aplaster

ante el nifios una de elles y darle la forma de una galletas- de-

tal modo que su superficie aumente al mismo tiempo y se hace ==

més delgada.

Cuando el nific menipula el materiel como éste tipos tienen
gque descubrir primero que se trata del mismo objetos que es la=-

misma plastilina le que se ha modificado.

Una vez que el nifios sSebe que la plestilina es 1a mismes -
tiene gue descubrir que no he cembiado varias de sus caracteris
ticas. Primerc descubre. que es l¢ misma cantided de plastiline
la que hay en la bola o en la galleta. Es‘d@ciwa gue la centi=-
dad de substéncia ne ha variede. Luege tiene que descubrir. gque
si antes tgnfaﬁ el mismo pesos ahora continusn tenidndolo tame-
bién+ y que el peso es una caracterfstica que no verfa a lo lap
go de las modificaciones de formea. En tercer lugar tiene que --
descubrir+ que no ha caembiado el volumen y que ambas bolass le-
que continfia teniendo forma de bole y la modificadas contindan-

teniendo el mismo espacio.

La conservacifn de la sustancie- del peso y del volumen. -

suponen un largo trabajo de descubrimiento.

E1l nifio hacia los siete afloss admite que hay la misma can-
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~tided de sustancia en la bole y en la galletes pero todavia ==--
piensa. que el peso he variado y hasta los nueve afioss no admiti

ré la constaencia del peso. S6lo hacia los once comprende que el-

volumen no se modificas al modificer la forma y que el volumen =
es independiente del peso. de tal manere que ocupé el mismo volu
men un cilindro de plestilina y uno de plomo~ de las mismas di==-

mensiones. aungue el segundo pese mucho més.

Son muchas las propiedades de ste tipos que el nifio tiene-
que ir adguiriendo y construyendo a lo largo de su desarrollos -
porgue éstas nocioness no estén directemente extrafdes de la ex-
'ﬁerienciaq ni tempoco se ensefian en 18 escuelas sino que el niflo

les tiene que construir en su menejo de los objetos.

Las formas de conservacidn. suponen organizar y sistemati--

zar el mundo circundente y Crear categorfes que lo expliquene.

A continuacidn+ retomc a Ed.Lebinowicz en una experiencia -
gue me parece muy significetiva. muy ilustrative cuendo se trateé

de entender el pensamiento infaentil ys principalmente su diferen

cia del adulto.




INTRODUCCION®

Jaime+ RosasVictor y:nsu
maestre estdn sentados

alrededor de una mesSa.-
En ella hay varios pa--
res de envases pars pe-
1fculass cilindros que-

" contienen vollmenes i-

guales de agua Yy una-

balanza de brazos geme-
los. L& meestra tiene ©
cho cilindros que se a-
coplan de acuerdo a com
binaciones especfficas

de las siguientes varig

bless Volumen Peso
Par A (1.2) fqual - lgual
Par B (3.4) | Diferente Igual
Par C (5.6) Igual Diferente
Par D (7.8)| Diferente Diferente

Entonces...los nifios pre
dicen la posicién del nj
vel del eagues antes de ==
gue el segundo envase ==
ses colocado en el otro-
cilindro.Utilizan liges~-
de colores pare marcaer =
sus predicciones. L& ma-
estre les pedird que jus
tifiguen sus respectivas
afirmaciones.




v"bespuéé de quo el

[ e

Se sumerge en un cilindro
une de los envases psaré -
pelfculas de cada pare

A. IGUAL VOLUNMEN
IGUAL PESO

PREDICCIONES:

SUBIRA A LA MISMA /f

<’ segundo envase ha
sido sumergido en el-
< ague se pide & los ni
fios que comparen los resultados
con lo predecido y que expligquen
lo que han observado.
Se repite toda la secuencia pars
cade par de envaeses.

d QUE PIENSAWN USTEDES QUE LE VA A PASAR
AL MIVEL DEL AGUA DEL OTRO RECIPIENTE
CUANDO S& LE AGREGUE EL SEGUNDD EWVASE?

ALCANZARA LA
,  MAISMA ALTURA

, CREQ QUE
" |R& A PARAR

VICTOR . A ALGUN PUNTO
ENTRE LOS DOS

i
l
x
l
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Rosa marce primero
su prediccibnidaime
coloca luego su 1li-
ge de gomo & la al-
turae del nivel del~-
—= agus en el primer -
e cilindro. Victor ti
72 tubeas mientras colg

g ca la suya entre =«
las otras dos.

ILCEN UNA NGA
?AR:«TMR(.N\ I.AE &L{U{:’A
& PUEDE L
h @ Az‘u‘ X

{Seguir el orden en
que los nifios hecen
sus predicciones -=-
puede arrojar infop
pacién Gtil o medi-
de que la explore--
cifn contindal

El segundo envase es sumergi-
do en el aqguas

¢ QUE TE HIZO COLOCAR LA LIGA OMA
&
DONDE LO KICISTE ? > ¢
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JUSTIFICACIONES / EXPLICACIORES

L
PENSE QUE GERIA E50: ESTE DEGE TENER o 4
MITAD ESPACIO; FORGUE o e
e ES BASTANTE PEoAnG . |- RECIPIENTE PESADOG 3¢

VICTOR

Después de examinar el nuevo par de envases con le ayuda de una

bazlanzas 16s nifies colocan el mds pequefie en el agua.

B. tGUAL PESO
DIFERENTE VOLUMEN,




PREDICCIONESS
PREDICCIONES:
R ES EL MISMO
(SEGUNDO NIVEL),
i ESTE €3 1GUAL

DE PESADO

REGISTRO DE PREDICCIONES:

__ CILINDRO.
- “EL AGUA SUBIRA

5%

VA A SER aLTO.
" ELENVASE ES cAS) DEL MISMQ ESE ES MAS
TAMARO (ANCHO) QUE EL GRANDE
et —— - L. A st

LO MISMO QUE

£1. ENVASE PARA
DARLE CABIDA

TIENE QUE TEMER MAS ESPACIO . ESTE (ENVASE 4) ES MAYOR QUE AQUEL

- PESE MIENTRAS STA
<3 EL MAS ALTC

Después de observer los resultados obtenidos con los dltimes pa
res de envasess los nifios estuvieron de acuerdo en sefialar al -
volumen de los sumergidos como responsable de que se vaciaré el
aguee

! ES MAS GRANDE ¥ NECESITA
{ r»«_ds MAS ESPACIO PESA LO MISMO.
Vi

- CEMVASE 3). EL SEGURDC MIVEL TIENE QUE SUBIR MAS.

TEMIAN RAZON LOS OTRCS
MIROS. CASL ACERTARON. -

DEBERIA TENER MAS ESPACIO.
ESTE (ENVASE 4) ES MAS

NO 1WAPORTA MUCHO QUE TANYO GRANDE QUE EL OTRO (ENVASE 3).
© . L SEGUNDO NIVEL DEBERIA
SUBIR MAS

£SE $1 ES GRANDE
(ENVASE 4) ‘
YTENE
QuE HACER
SUBIR
MAS AGUA




52

Cilindros que tienen el mismo volumen pero pesos diferentese.

C lG‘x_.JAL VOLUMEN

DIFERENTE PESO El par de enva=-- = N
ses que pese mis = L
se¢ sumerge en el l -
agus después de- B i ¢
que los nifios los & W® Y
examinan con la=- : M K
ayuda de una ba- - | =
lanza. Y ﬁzﬁ’W@
Enseguidas los = = Zgbgfa”ﬂ
niffos marcan Sus SN -
predicciones. i

- &=
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JUSTIFICACIONES

EL MAESTRO'J QUE TE HIZO DECIDIR
CUAL. SERIA EL MIVEL DEL AGUAT

MAS ALTO .
E#Lowe esro e‘ffms L,_gg_gg EL MAS PESADO VA MAS ARZIBA
MO SUBE mucHo W ¥ /

€L MAS PESADS VA AR
AL ARRIBA \

,/

{,
yo

——_ P
L S ‘e

P
=

.Compare estes predicciones de los nifios con los pronfsticos-~

que hicieron y las explicaciones que dieron para el dltimo par

de envases.

.. Compare la prediccidn registradas de Rosa y su explicacidn.




_|€s Lo mismo! 54

) \

S

./ , @) ROSA VICTOE
K
7 .jff%9<j~~m”/
JAIME

Loe nifics observan el nivel del aguamientras el envase nés lige
ro se sumerge. dJeime se ve confundido. Rose tembidn muestra al
go de sorpresa. La expresifn de Victor es relativemente calmada
Todos estén de acuerdo en que los niveles del agua que se obtig
nen son iguales.

Lz maestra entonces les pregunte: @ué creen ustedes que pasd?

EXPLICACIONES:
CREO QUE TIENE ES DEL MISMO
EL PESO NO IMPORTA RAZON. ES DEL TAMANO

SOLO EL TAMAND MISMO TAMANO
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cilindros de diferente peso%x y diferente
volumen.

{*Tome nota de cufl es més pesadol

D DIFERENTE REGISTRO DE PREDICCIONES
PESO -
DIFERENTE

VOLUMEN

El envase m8s --

grende es también
el m8s ligero de-
los doss

Primeroc se sumer-
ge 8ste envase y-
después los nifios
registran sus prg
dicciones.

40181




3 pUEDES DECIEME ESTE EMNVASE

qre qon- ¢ ATO(EL 9)
JUSTIFICACION' "que 1€ HIZO T MAS.

PEMSAL

-

ASL? \mw\QELOTRO@NW%EQ y
| ’ FUERA DEL ‘ .

/ f\i MISMO TAMARNS, § ¢ -
) - < QUEDAR A AL - |
% o ] MisMo NIVEL AT 4 J

- ' /7»{ { 0 e 4

T f=\

Pdhapiere

?
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POR LO TANTO
MO NECESITA
MAS ESPALIO.
LLEGARA MAS ©
MENOS HASTA AQUL -

Los niflos observan el nivel del ague cuendo el envase nés pe--
guefics que a la vez es el #fs pesado. se sumerge en el 1fguido

y notan que el nivel del &

gua no sube tanto como con el envase

gds grendes gque @ su vez es el afs ligero.

] It
i o

g s ELLOS )

. : (LOS ENVASES)
TUVIERAN EL
\ MISMO TAMANO,
" EL MIVEL LLEGARIA /4

A LAMISMA ALTURA 7

-

Qué podemos inferir de la
expresifn faciel de Jaime
tras observar los results
des del per C y el per D7

NO IMPORTA 1O
PESADO QUE SEA EL
SEGUNDO ENVASE.

.

|PUEDE PESAR UNO

0 DOS KILOS ¥ AUA)
ASl N0 SUBIR AAs!

. Nete 12 incopati-
bilidad entre leo-
prediccién de Ro-
se y su explica=-
ciéne.




La maestre se mostrd satisfechs con
el grado de comprensidn de los ni--
Hos. Hizo uso de un par de envases-
ya utilizados con enteriorided los-
cinco y b en el par ( .

I

LOS 806 vau A QUEDAR
¢QUE CREES » PAREIDS. TIENEN EZ:ﬁi?O
GUE PAGARAY 1 mﬁa,} £5TE EMVA . ?
TR i&A-AgM PESADO, PERO VICTOR,  QUIERES PROBARESTES

TODAVIA €S
LOMWMO
ke
JaL

~

goN JUSTO DEL
pBMO TAMANG,
Ast QUE B0
SUBRA MAS

Uno por uno los envaeses son sumer

gidos en el aguas verificen

do los niveles.

. Gué otrs cose pudo -
haeber hecho le maestre
para aprender més acer
ca del nivel de com--
prensidn de éstos ni-
fos? '

. tué podemos ingerir -~
de les expresiones -~
de Rosa y Victor des-
pués de ver los resul
tsdos pare el par B :
y los obtenidos eouf 7]

0 AN

............

TEERy

vio




EXTENSION: S8

Se examinsn ehorée todos -
los pares de envaesesSe

/7T _NO; SON JUSTO DEL
£ C M\SMOTAMA}G EST0S pOS

Los nifins estén de -
acuerdo en gue 1os -
envases més oltos -
mover8n el agues mu-
cho més arribe. La-
meestre retire los

znveses mis 21tos.

Fodr{an algunos de =
éstos envesess més -
gue otross hacer gue
el nivel del agua b2
j2 menose

Comienza una comparecibn -
psponténea sobre el peso
de los enveses feltantes

gué piensen ustedes que-
pasarfs si pusiere en el
agus uno de i0S enveses«
ligeros con uno de los -

pesedos ¢ ESTE (EL MAS PROBABLEMENTE YO CREO
PESADO) SUBIRIA SERIA LO MISMO Qué
MAS _ ) . QUEDARIAN

tGi(_f’A.L» /




USTEDES o ELTAN
DE ACOERDD, dQUE
PODRIA RACER PARA
VERIFICORLOT s,
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Lz meestra y los niffios se turnan
pare sumergir un envese. El més

ligero de los dos envases es (9

locade el @ltimo.

Jaime v Rose estén sorprendidoss al iguel que

1e meestras.
el cilindro

£1 nivel del egue es més alto en-
gque contiene el envese més pesado




EXTENSION {CONTINUACIONY

A pesar de gue los enveses fug
ron cuidadosemente acopledos =~
pars le secuencia. se revolvig
ron cuando se pusieron juntos.

Los dos envases tenfan le misma

&0

y lLe meestra:

Parece que no estén de -
acuerds aquf. @Qué podrfis
hacer pere verificarle 7

alturas pero el més pesado tam
bidn ere de un difmetro meyor.

=N

VACAR 0S5 ENVASES
DEL AGUA PARA VER S! €L
NIVEL €S EL MISMO

ovodespués de mucho discutir. los niflos scorderon
gue los niveles del agus eren 1os mismos.
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LA MAESTRA!

d CREEW USTEDES QUE
LA DIFERENCIA ENLOS

LOS DOS TIERNEWN

o

NIVELES DEL AGUA ESTE €%
DEBE BUSCARSE EN AMAS GRUESD
ALGUN OTRO LADO? Y ESTE o1R0
€4 MAS
EL MAS PESADO POORIA

| SER ELMAS GRANDE OELGADS 7
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2.3} Las Operacionese.

Uno de los aspectos importantes oel progreso aed Ninos 40

constituyen les chiesiiicaciones (ue realize con los objetos. Esa
labor de clasificacifn la empieza el nifiec cuando es muy pequefio
todavfa en el periodo sensorio-motor. pero hasta la edad de sie-
te u ocho sfios no empieza a manejar de forma satisfactoria todos

ios aspectos de lea clasificacién.

En le etape que estamos describiendo. el escolar realiza --
grandes progresos en el terreno de la clesificacifn y descubre -
tombién la posibilidad de pertenecer & varios conjuntoss aceptap
de por ejemplo que se puede ser madrilefio y espaficl 2l mismo ---

tiempos ya gque todos los sedrilefos son espaticles.

Paralelemente & los progresos en el manejo de las clasifics
cioness el niflo realize otros con las relaciones y logra ordensr
elementos- no sole de acuerdo con Sus sempejanzas sino tombién --
con sus diferenciess por ejemplos es capaz de realizer une seris
cién de elementos de distinto color. tameafios grosora etcos Tam=~

bién entiende otras propiedades de las relaciones.

Las acciones gue antes eran inconexas ahora se reorganizen-

en conjuntos y ésto les d& un sentido nuevo. Asf no se puede ha-

blar de una clase aislada sinc de sistemas de clases o sistemas-
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- de relaciones. Piasget heble de que el nifio menejs (“operecio-
nes“que son acciones interiorizadas. es decirs que no es necesg

rio reslizarlas practicamente~ sino solo en el pensamiento re--

versibles o gque puedan hacerse en un sentido opuesto déndose ~=
cuents de que es la misma operacién. como por ejemplo. afiedir o
_quitar elementos & una cleses y coordinables en estructuras de-

conjunto. es decirs gue forman un sistema.
2.32 Las Ciencias experimentales en la Escuels Primaria.

La posibilidad de una iniciacién precoz s les ciencias ex-
perimentales. provoca una serie de cuestionasmientos Debe darse
oportunidsed a los nifies entre b y 132 afios de edad de aprender.-

1es nociones de ésta Ciencia?

Poseen los niMes de éste edad los instrumentos intelectus-
les necesarios pare asimiler las nociones de basef (dmo deter-
miner les nociones que deben ser ensefledas? Cuél es la manera-
nds adecuads para llevar & términc con una garantfe de &xito ég

te enseflagzaf

Los problemas reléetivos al contenico deben pertir necesee--
riamente del hecho gque los niflos construyen su propie represen=-

tacibn espont8nes del mundo ffsicos y que ésts representacién -

se wmodifice con la edad-
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Para los nifios de 3 & 4 afios de edad. La objetivided y lea
relatividad. estén susentes de sus explicaciones causales. domj

nadas sobre tedo por el egocentrismo infantils el sol y 12 luns

nos siguen cuendo nos desplazamos de un lugar a otro. el vientos
las nubes y la noche estén a nuestras érdenes; la lune puede ep

viernos pesadillas pars molestarnos. etce {Piaget 1927},

Ls construccién de las centidedes fisicaes es guiz& uno de-

los capftulos més conocidos de la psicologfa genética.

Le conservecifn de la substencias del peso y el velumen RO

es sdmitids hasta los 7+ 8+ 9 y 11 afios respectivamente.

hsf. para le wayor parte de los nifios de mencs de 7 afiosa~
la cantidad de uns bole de plastiline verf{e cuendo se modifica-

su forma.

Del miswe modos hasta los 11 afios eproximademente la ele-
vacifn del nivel del agua en un véso provocada por la introduc-
cifn de une bola de plastilina. serd mavor o menor al cesbiar -

su forma { Piaget e Inhelder+19Hil}.

Asf pues los nifios elaboran su concepcién del mundo fisico
con unas “leyes” propias. que son incomprensibles a menudo pera

los adultos y @ las que no podemos aplicar las reglas de nc cop

tradiccibéne.
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Si 1o iniciacidn & las cienciezs experimentales entre los b
y 12 afios. se concibe como une transeisién de conceptos y leyes-

cientfficass elaboradas de entemano. tal como aparecen en los ma

nuales + al usos nos inclinamos & pensar que todos los intentos
en fste sentidos estfn condensdos al fracascs ®és o menos espec-
teculars seglin la didctice utilizeda y 12 formacibn del perso--

nal docentes pero frecaso sl fin y al cabo.

Unes alternetive posibles consiste en proponers Como objeti-
vo principel de éste iniciacidn. le formaciér de une actitud ---
cientf{fics que+ en el caso de las ciencies experimentales. con-=
siste primordialwente en 13 formulacién de hipftesis y en su ve-
rificacién posterior & través de las expericncias adecusdas. Pe=
ro éste cembio. en los ocbjetives y en el contenido de la ensefiap
ze- implice también necessriamente un cesbio a nivel de los métp

das.
2.313 La activided estructurante como fuente de conocimiento.

La psicologfa genftice atribuye une jimportancie primordial-
& le actividad del nifios en el procesc de adauisicidn de conoci-

mientos y del desarrollo cognitivo en generel.

Entre los esquemas de accifn y los esquemas conceptualess ©

si se prefiere entre la inteligencia sensorio-motriz e inteligen

cis conceptual. por el contrario una continuided total. asegura-
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-de por le sparicién semiftica. cuyos oerfgenes hey que buscarlos

ssf mismo en la accién {Piaget. L9ukl.

Le inteligencia es as{ concebide en primer lugers como la -
actividad intelectuals ectividad exteriorizada. en el caso de la
inteligencia préctice sensorio-motrizs activided interiorizada -

en el caso de la inteligencie representativa.

b través de un procesc interno de “equilibracidn~entre &ste
mecenismo esimilador y su contrapertide inevitseble+ la scomoda~-~
cifmn- v grecies a los wecanismos de sbstraccifn “reflexionante”-

{Piaget+ 1%7k} el nific construye Su mundo cognitivo.
2.1% La genesis de les conductas experimentales.

En su anflisis el autor distingue custro dimensiones de le-
gxpgrim@ntaciéﬁ que representan caracterf{sticss diferentes en ¢g
da uno de los niveles de desaﬁrailoé el mfvil de la accidn. o fi
nalided y objetivos de la conductas 18 t8ctices 6 conjunto de pe

. sos destinasdos @ organizar lae experiencia.

Le lectura de los resultados obtenidos & travls de les e¢~-

ciones sobre los objetoss y la verificecién. o posibilidad de =--

confrontaer las revisiones con lao lectura de la experiencie.
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A partir de éstas dimensiones. se distinguen tres etepas -

en el desarrcllo.

2}

b"i

e}

En la etapa de las “Técﬁicas imaginaticas™. Corresponde aprgo
vimadamente al estadic de la inteligencia preoperatoria {4-7
aflos) el proceso de investigacifn de la reclidad es extremg-
damente pobre y el nifio “no aprende nada en funcidn de la ex
periencie misma™+ puesto que el mlvil de ls accidn es simple

mente "actuar parse verT.

En 1s etaps de las “Técnicaes concretas” {7=-11 aflos} las con-
ductas experimentales reelizsn progresos considerables y el-
nifio llega & establecer leyes percieless & confrontar les ==
previsicﬂgs con los resultados y @ modificer su conducte se-
gfn les consecuenciss de éste confrontacifn. Sin embargos leé

experimentacidn todevfe no es sistemftice. el objetive de 1la

_accidn es el restablecimiento de nueves relaciones. de leyes

loceles y préctices. Las acciones empiezen o dirigirse hacie
objetivos especfficos y la intervencifn se vuelve descrimi

pnative.

Fincimente« entre les 13 y los 1§ afloss les conductas experi
mentales adguieren un elevado grado de perfeccifn. Durante -

&sta etape~ gue de une menera significativs recibe el nombre

de "etapa de las técnicas cientfficas™.
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Hay gue tener en cuenta que 13 formacifn y 1a verificacién-
de hipftesis exigen un tipo de razonemiento hipotético-deductivo

que s6lo es posible a partir de los 12-13 afios. Sin embargo. mu-

cho antes de €sta edad se cbserven toda una serie de conductes -
cuyo objetivo parece ser la obtencifn de informecién del medio -
que preparan y anticipans en cierto modo la experimentaciénm del-

nivel formel.
2,35 Hacia un enfogque constructivista.

La escuele debe contribuir @ que los escolares sean capaces
de entender. de explicar racionaslmente y de actuar eficazmente.-
ente los fenémenos naturaleﬁ y secialess la historia del hombre-
y les formss de actuar sobre la realidad por medic de la tecnolg

gfam

La escuela no ha de limitarse & enseflar cienciass gino que-
tiene gue hacer algo mfs. entre les tereas principales de la es-

cuelas tiene gue ensefiar 2l nific 8 pensar racionalmente.

Una de las formas de le recionalidad. l1a constituye el pen-
camientn cintffico. sungue no es le Onice. Peroc el pensamiento -
cientfficos es sehre todo un métodos une actituds un modo de a~~-

bordar los problemas y no uns serie de ideas. de contenides o de

resultad0$'a los que los hombres hen llegadc & lo largo de su --
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- historis. No hemos de perder de vista aue nuestro objetivo es

ensefiar @ pensar libremente. hacer individuos mejores- rés li--

bres y en 1a medida de lo posible. m&s felices. si lo que querg

@0s es contribuir a mejorer a8 los hombress el que los niﬁos a==
prenden mucha ffsica o mucha historia. lo importante es que = =
sean capaces de reflexienar con rigors sobre los problemas fisi
cos sobre le historia. gue sean capaces de reflexionar sobre el
universo ffsico y el universo social. Le que tienen que aprender
entonces- es &se actitud hacia les cosas vy €sa actitud solo se
puede alcenzar. practicdndola. ejerciendo en el aule el pensa--

mients riguroso y creetivo frente & problemes nuevose.

Podrfamos decir que lo que hay gue aprender eS & compren--
der la naturalezs de la actividad cientfficas que es sobre todo
una forms de trataer las cosas. de interroger @ le reaslided. de-
dudar de les explicaciones generalmente admitides y de examinar

las consecuencias de nuestras conjeturas.

Fn le teorfe constructivists de Jean Piagets el binomia a=
similacidn-acomodacifn con su resultente edaptacién y equilie---
brio cue implice el aprendizeje. Se explica el aprendizeje como
un proceso en deserrollo. en el que el individuo construye sus
conocimientos & partir de la relacién entre incorporacim o esji

milacién como le entrade de estructuras externes el individuos-

y le acomodacifn. como la relacién interne {en el individuol} de
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- lag estructuras nuevas con 18s estructuras viejas-» o que le --
permite que se contruyan nuevos conocimientoss €sto conduce & un

equilibrio y adsptacifn del nuevo conocimiento. el cual se vuel~-

ve a romper cuando se enfrenta & nueveos esquemas y estructuras.

El eprendizaje es considerado como un proceso de aproxima=-
ciones. @ veces lentass y & través de les cuales se realizan mo
dificaciones e integreciones que conducen & la adaptscibn de un-

nueve conocimiento.

A la luz de &sta concepcién constructivistea. se piensa que-
el individuo. debe ir consolidando los esquemas de generalize---

ciéns de conceptuelizecibn etc.

Para que pueds lograr. eprendizeje a partir de ls experien~
cis ffsica- entendiendo &€sta como el aprendizaje logredo @ partir
de 1a menipulacidn directs del individuo sobre los objetess & par
gir de le pr8ctica. y que pueda transformarle en une experiencie

operatoria { reflexifn acerce de lo que hacel.

En la sctivided de investigacién entre la capacidad reflexi

ve y creative del individuo. asf una funcién de los profesores -

para lograer el sprendizaje de sus alumnos sobre le actividsu de~

I3

investigers serd la de despertsr interesess motivacioness y desg

rrollar la reflexién.
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La propuesta. considera la actividad de problematizer de ~-
los slumnos. como una necesidad para desarroller Ssu capacidad =~

crftica y reflexiva. Esta problematizacifn se oriente & les §i~-

tusciones que rodean al individue. las cuales se consideran como

situaciones-problemss que los alumnos tendrin gue detectar.

Ests actividads estimula en los alumnos la capacided de ob-

servaecifn y de anflisis.

Para poder lograr que los niffos desarrollen un tipo de tre-
bajo como el antes expuesto. es de primordial importancias gue =
el docente~ cultive el interés en el nifie por descubrir y proble
motizar tode egquello que selencuentra en sy entorne. Sabiendo de
antemant que éste interés surge esponteneamente mucho antes ge -
que el niflo ingreses & la Escuels Primeric« por eso es neceserio-
gue se le brinden leas oportunidades suficientes pera que se ipe=
teractue con 1os objetos de conocimiento. con acontecimientos+ -
fenfmenos y situeciones que lo motiven & desarrollar une activi-
dad constructivas que se le tengs en contacto con elementos ffsi
cos. afectivos o sociales propios de su medio. para que el cono-
cimiento se d€ como resultade de ls propie sctivided del nifio. -
dichs activided serd la bese cue éste compares ordenes formule -
hipftesis. exprese percepciones y opiniones. vy as{ & través de -

sus propias acciones logre comprender ios acontecimientos y sucg

sos que le son presentados en Su wedio circundante. como es la -
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- gscuela vy la propia comunidad.

Para esto. es suy importante la actuacidn del meestro pars

que le brinde le libertad el niflo de actuacifns no coartaﬁdc la-
iniciative propie de su desarrollos considerando y respetando --
sus opiniones. tomando los errores que conecta como arte escen--
cial del proceso de construccién de conocimientos v que éstos --

permitan elcanzar otros.

Es neceseric gue se vea &l nifle como lo gue €S y no CORC UR
pegqueut adulto. pues en ocasiones el meestro ensefie como obvies-
cosas. gue son obviaes pere el sdultos peroc gue no lo son en modo

alguno pers el nific.

£l resultades es que el nifio eprende por conviceidn slgo =~
gue requerfa una construccifn. porgue le adquisicién de conceptos

y conocimientos fueron dedos CoOmo mersé informacibn.

?.1k Pedagogfe Operatoria.

La pedagog{e eperatoria. considera que el nifio organize su-
comprensifn del mundo circundsnte gracias & le pesibilided de -~
realizer operaciones mentalmente de nivel nés complejos convir--

tiendo el universo en operable. es decir. susceptible de ser ra-

cionalizado.
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La pedagogfe operativa ayuda al nifio pare que éste construye
sus propios sistemes de pensamiento- en donde los errores que el

nifio comete en su apreciscifén de le reaslidad y se manifiesten en

sus trabajos escolaress no son considerados como feltass sino cg

BO Cas0s necesarios en SuU proceso constructivo.

La construccién intelectual no se reslize en el vacfo en rg
1scién con su mundo circundante y por éste rezfn la ensefienze dg
be estar ligade & lo reslidad inmediate del pifics pertiendo de -

sus propios intereses.

Debe introducir un orden y establecer relaciones entre los-

hechos ffsicos. efectives y sociales en su entorno.

Sabepos éw@ todo cuanto explicemos al niflos les cosas que -
observes el resultedo de las experiencias. es interpretado por =
Este~ no como 1o herfa un adulto sino segdn su propio sisteme de
pensemiento que denominemos estructuras intelectuales y que evo~
lucionan & lo largo de su desarrollo. <Conociendo ésta evolucién
y el momento en gue Se encuentre cada nifio respecto & ella. sabg
pos cuales son sus posibilidades para comprender 10S contenidos~
de le enseflenze y el tipo de dificultad que va & tener en cade @

prendizeje.

En la actuaslided no se pueden formar individuos mentalmente

activos & base de fomenter la pasivided intelectusl. Si queremos
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- formzr un nifio creador. hay que permitirle ejerciterse en la-

invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias hipftesis.

y aunque-Sepsmos que son-erréness. dejar que see €1 mismo quidn
lo compruebe. porque de lo contrario le estamos sometiendo & ==

criterios de autorided y le impedimos penser.

£1 nifio tiene el derecho & equivocarses porque los errores
son necessrios en le construccifn intelectuals son intentos de-

explicaciéns sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer.

El nific debe de aprencer & superar sus errores si le impe-

dimos gque se equivegue no dejaremos que hage ste aprendizaje.

Inventer es el resultado de un recorrido mental no exento-
de errores y comprender exactamente lo mismo. porque es llegar~
& un nueve conocimiento & través de un proceso c@nstructiéma Fe
ro €ste proceso constructive no se puede llever a cabo en donde
se tiene un meestro qgue ordena y df los conocimientos ye elabo-
rados. en donde la misién del alumno es solamente de recibir ip

formocidn. sin anelizerla. sin compararla. etc.

Es necesario gque el meestro digse & sus elumnos gue no solo
puede llieger & conocer a través de otros { maestross 1ibros. --

etc.} sino también por s{ miswmos. observando. experimentandos -

interrogando e la realidad y combinando los razonamientos.
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s fundamentel que se propicien las condiciones neceseries
que despierten el interés por conocer por parte del nifioc como &

lea activided. No se trate de buscer f8rmulas sofisticaedas para-

que el nifio actfe; €1 siempre estf actuando. 10 que ocurre es -
gue no siempre lo que hece de manera que el adulto guiere y pep
semos & veces gue es el nifioc el que debe adaptarse a lo gue a--

quél le interesa.

£1 nifle tieme indudablemente una curiosidad y unos intere-
sps. @5 necessrio dejar que los desarrolles Fereo los intereses-

de cads nific« deben articulaerse con 198 demds.

En 1z pedagogfae operatoris se trete de aprender & ectuar -
ssbiende que lo hecemos. En donde la iiberted consiste en poder
elegir y pera ello hece falte conocer las posibilidades que e~~

xisten v ser capez de inventar otres nuevésS.

$i simplemente pedimos el nifc que hage~lgqle quiera™. lo-
estemos dejendo 2 merced del sistem2 en que estf inmerso« gque =

tenderd & reproducir.

s necesario ayuderle & que construye instrumentos de ené-

lisis y & gue sea caepez de aportar nuevas slternstives, después

81 decidiré.
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Relaciones alternativas en torno & toda Estrategia bidécti~

ca en el &ree de Ciencias Naturales.

zed
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Le concepcifn constructivista del proceso ensefienza-aprendi
e de l2s Cienciss Natureles se sustents en 1fneas generales -

los siguientes puntos:

E£1 nific pesee sus propias representaciones del pundo fisico.-
le mavor{a de les veces muy distinte & las de le ciencie y en

estrechas relacién con el medioc cultural del cuzl proviene.

£1 nific tiene su propia forma de conocer la realidad. tiene y
ne gren riguezs de conductas experimentales cuyo deserrollo -

debe impulser la escuele y no inhlbirlo.

1 mifio desarrolle une forms de conocer y relacionarse con el
conocimiento gue tiene que ver con su formacifn social en el-

wedio cultural el gue pertenece.

Para que el nifie eprendas es necesario que reslice un proce-
so de conmstruccidn del conocimiento. Proceso que perte de los
conocimientos pravi ETI :

05 pravios gue posee y pone en juego la forme de -

razoner propise del nifio.

El intento de crear un procesc de ensefianza-aprendizaje ba-

sado en &sta concepcin. implice modificar las relaciones entre-
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-~ los tres elementos principeles gue conformen lea situacién di-

dictica: meestro~slueno-conocimiento.

3.2 Relacidn alumnofonocimiento.

Un proceso de enseflanza-aprendizaje basado en 1o que el ni-
o es+ es decir que parte de su concepcifn del mundo y gue respg
te sy forma de adquihiw los conocimientoss implice en primera «-
instancia la creacifn de espacios de reflexifn-en los cusles el-
nifie exprese su pensemiento y lo confronte con el de sus compalig

ros y el del meestiro.

Este proceso oblige e valorar de maners distints el conoci-
miento en el eulés lo vElido no solo es lo que dice el maestro o
el litro de texto sino también el pensemiento y razensmiento del

[

jo2s

ni

Por otre parte exige una concepcidn distints del error. las
explicaciones que los nifies dan sobre los fenfmencs o problemas~
que se ebordan. pueden ester muy alejados de ias explicaciones -
que le ciencie d&+ pero Bds que erroress que tienen que eviterse
se deben concebir como etapss necesarias en éste proceso de cong

truccidn del conocimiento.

3.3 Relacifn maestro-conocimiento.
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Por lo general en la escuele se presents e la Ciencia como

un conjunto de ceonccimientos incuestionables. elaborados por es

pecialistas y gue deben ser “aprendidos”.

Se omite el proceso de construccién y del contexto en que-
fueron creadoss No se toma en cuents que respondfen & ciertas -
preguntss y gue fueron sujetos concretos con une concepcidn ted
ricas en un momento histfrico determinado quienes los construye
ron-.

Este concepcifn de ciencies provoce que el maestro se ves-
o 5§ mismo comp transmisor de &€ste conocimiento y no con la ce-
pecidad de reconstruirlcos de apropierse de €1 v de utilizarle -
pare explicarse el sundo que lo rodea. For lo tento en su ense-
fianza pone énfasis en las definiciones. las leyess clasificecig
nes. términos cient{ficoss etc. Dejsndo de ledo la elaborecidn-
de explicaciones. de hipétesis sobre los fendwenocs o problemas-
y el disefio y puests en préctice de estrotegies de investiga---

cifn.

Para que el meestro ensefle les (iencias Naturales. con la-
concepcién gue hemos planteado. es necessario gue podifique su -
concepcifin de ciencia y su relecién con el conocimiento cienti-

fico-

3.4 Relacibn maestro-alumno.
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Generclmente en nuestras escuelass el maestro deterwmine el

tipo de actividades que deben reslizer y los contenidos gque de--

ben estudiar los alumnoss el tiempo gue hay que emplear pars és-
to en qué momento deben realizerse cada una de éstas actividedes
l1as acciones precisas de los nifloss el espacio ffsico qgue le co-
rresponde a cada unos controis haste el instente en que pueden -

expresarse y somete al alumnc & unsa evaluecidn permanente.

be éste monere el papel que se otorgs a los aluancs consis~
te en: escucher 1o gue el meestro intents transamities cumplir =~
con las normas establecides- ﬁ@ﬁér en juege toda su inteligencia
pare encontrar pistaes que el maestro le dé y responder “correctg

gente”a las interrogantes qgue €ste palntee.

Un proceso de ensefienze-aprendizaje que tenga como eje cen~
tral a1l aluamnos implice que la relscidn entre éste y el meestro-

sea distinta & le que se ha descrito.

Para que el alumno se exprese y velore sus conocimientos y-
sy forme de razonasrs. es necesario construir un concepto distinto
de disciplina y de autoridad. crear un ambiente de confisnza y -
de trabajo. donde se respete 81l alumno Como syjetn cepez de pen-
sar y sctuar por sf missv. E1 mesestro creard ls estructurs den--

tro de la cual el nific tendrd posibilidad de tomar decisiones en

cusnto & la organizacifn de actividadess al tiempo que dedice a-
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- Bstas. os{ como & desplazerse en el espacio con libertad.

3.5 Relacidn elumno-alumno.

Los primeros casbios que se manifiestan cuendo se centra el
proceso ensefienzs-aprendizaje en los clumnos. es el tipo de re-
lacién que establecen entre si: de 12 incomunicecidn casi totals
gue prouvoca le dinfmice de le clase centrads en el meestros Se-

pess & una continua y necesaris conunicecifn entre los alumnos.

ttros espectos importentes gue no se observen inmediatemen
te es la cooperecifn entre ellos y el velor que otorgan & los =
conocimientos gue sus compefleros poseen. £s necesario que ellos
se den cuents gue sus saberes son reconocidos y tomedos como vE
1idos en le dinfmica de la clase. pare que ellos tambidn le den

valider & log conocimientos de octros nifios.

£s indispensable seflalar. que no se pretende que las relo=-
ciones entre maestro-alumno y conocimientos se modifiquen de un
dfa pare otro. Estemos concientes gue se requiere de un procesc
largo cue implice la'reflexiém del meaestro sobre su trasbajos su
conocimiento de lé necesided de modificarlos su compromisc pera
hacerle v l& necesaris transformecidn de le estructura institu-

cionals

Tratando de concretizar las relaciones antes sefialadass =--
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£ presento la siguiente experiencia didéctice e nivel hipotético.

3.k Contenido de 1a Estrategisa

Le energfa Ciencies Naturales

bo. grado Educacifn Primarie

- Objetivo de la ewxperiencias
¢ué o1 alumne identifique les diferentes formas de ener--
gla existentes. percatdndose sdends de los efecteos gue &3
tes producen en Su entorno.
Experiencie
- Actividades a deserrollaer en la estrategia.
- hctividades de iniciacién.
Los alumnos reelizardn un recorrido por las calles cercenas-

a la escuels pera observer las actividedes labosales que reali--

zen comunmente los haebitantes del lugar.

- Comentariocs de su experiencie acerce de las actividedes of

serveddss emitiendo juicios sobre el papel de le energfe en

le realizacién de ectividades.
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- Con el objetc de que los alumnos conozcan y puedan diferen__
ciar diversas fuentes de energfes observardn ilustraciones de

sctividades cotidianass efectuedas en su entorno. las cueles-

l1levarén & cabo experimentalmente en el aula.
Actividedes de desarrollo.

- Lot slumnos colocarfn en el centro del aula- une tine con &--
guas poniendo culdedosamente sobre €sta “berquitos de pepel’s
con el objeto de gue &l soplerles. se percaten del desplaza--
pilento gue efectdsn. E£s importante gue les nifios plenteen sus

hipdtesis al respecto.

- Los alumnocs formarén equipos de b integéanteg cage UnROs coOn =
¢l objeto de hacer vibrer las cuerdas de una guiterra o tocer
un tambor zumentando 1 intersidad con que mueven o tocen di-
chos instrumentos. percaténdose del eumento de sonido que €s-

tos emitens

=~ Los alumnos experimentarfn individualmentes que &l frotarce-
les menos o el encender un cerilleos le produce calors as{ ==
sismo experimenterén le mismes sensacidn al tocsr con sus ma-
nos une linterna encendide y &1 frotar un globeo o un peine -

con su pelo déndose cuente del movimiento de éste Gitimo.

- Los alumnos observardn y comprober8n individuslmente l2 im-~




- 83

~portencia de la luz soler en el crecimiento de las plantas. el

mantenerlas en un lugar obscuro

por determinado tiempo.

Actividades de culminecidn.

- Los alumnos. en el pizarrén y en su cuaderno harén un cuedro =

sindptico & meners de conclusién genersl sobre el tems de esty

dic como sSe muestrs

Forma de Energfe

- Energfe Quimice

- Energfe Cinétice

- Lopnido

- Frotasiento

continuscibn:

Fuente de energfa

Alimentos vegeteles

y enimzless petrf--

leo+ ges+ gasolinas
eleohol etc. v luz

S01are.

411

Agua. aire

L1 hecer vibrar un
instrumento.

Al froter las manos
encender un foco O
cerillo.

Objetive en movimien
to o efecto cue pro-

gucee.

~hutonfviless méoui-
nas+ ser humsnos a-

animeles y plantas.

~Barcoss papalotes.-
molinos etc.

- Movimiento de molé
cules de eire cre-
endo el sonido.

- Producen calor.
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En &sta experiencies didctices cade uno de los participan--
tess tienen un papel fundemental tanto el deserrollo del penseé--

piento infentil. como del contenido metodoldgico de trabajo. tal

como lo hage saber posteriormente.

La importancie del materiel didfctico en el proceso educati

We

Le psicologfe genftices plentes que 1o intervencidn activa-
del suieto sobre los objetos materieles o sobre 18 relaciones -
conceptualess €5 la bese de tode adguisicién cognoscitive cohe--
rentes significative y duradera. Ln consecuencias un problems o~
bierte 2 1o investigacién didéctica y psicolégica+ es ls detersl
nacién de los procedimientos materiales y contenidos con gue con
viene trabajar en cade estadio del desarrollo del niflos & fin de
provocsr le emergencie sucesive de esguemas 1égicos de asi@ilan

cifne

Debe entenderse el aprendizaje como un proceso activo de --
construccidn de estructurss de pensemiento ligadas a contenidos-

especificos.

bsf el educendo. edouiere conocimientos relevantes por un -

proceso de construccifn. mds que por la meneras observacifn y a-

cumulacifn de la informacién.
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En consecuencie &l aenalizer el papel de los materiales didéc

ticos+ es indispensable considerer los aspectos psicolfgicos e=-

pistemolfgicos y técnicos que planteen su disefio y seleccidn.
3.7 Funciones v finelidsdes del meteriel didéctico.

Entre los finalidedes del material didScticos encontramos -
gue eproximan al elumno & la reelidad de lo que se quiere ense--
#fary motivendo le clase. facilitan la percepcibfn vy la compren~=--
«ifn de los hechos de los conceptoss concretan e ilustran lo que
se esté exponiendo verbasleente: economizen esfuerzos pere condu=
cir 2 los slumnes & la comprenzidn de hechos y conceptos; contri
buyer & la apzitatiﬁn‘déiléprendizaje 5 través de 1o impresién-
mfs viva y sugestive que puede provocer el msterial y den ls o-
portunided pera que se manifiesten las eptitudes y el deserro~-

llo de habilidedes especificas.

En cuanto @ sus funcioness podemos decir gue son vehiculos
depositerios de contenidos programfticoss por lo mismo« consti-
tuyen el necesario e imprescindible enlace entre el docente y =
el estudiante pere lograr uns mejor enseflanzes y desde luego un
meior eprendizeje. asdemfs de gue faciliten el camino de lo con-
crete & lo ebstractos de lo sensoperceptivo al conceptusl y vi-

ceversa. generan pensemientos. emociones. y une conducta gene--

ral favorable pera captacién del conocimientoe promueven y SOs-
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~tienen le atencidn. y el interés. provocando la actitud y desg
rrollen 1l creativided del educando @ travfs de le verieble Ei-=

tuacionel.

3.6 Los materiales didécticos y su relecifn con el alumno.

£1 rifio eprende haciendo por sf miswmo y no & través de lo -
gue hece otros es decir+ debe lograr la comprensién de los fend-
gwenos por s mismos debe inventer y reinventar activementes 16 -

oue guiere comprender.

Pe £sta formes conocer 81gt« no €S meramente escuchar o ver

de cercas sino actuer sobre ése elgo.

Pare los psicdlogosgenfticoss el manejo de msterieles es --
crucial. pues con el fin de pensar. jos rifios del perfodo de las
operaciones concretass necesitan tener enfrente de ellos objetos
que sean fdciles de manejars 0 en sSu lugars visuslizar aquellos-~
que han sido menejedos y gue son imeginados con poco esfuerzo. =
Pare cue los alumnos sean activos y aprendsn & descubrir por sf-
pismos+ se necesita por una parte propicier le sctividad esponté
nes y por otra preperar objetos y meterieles didécticos para g--

l1los.

Segfin Beard. siguiendo los lineamientos de la psicologfa ge

nétics deberfa ser aguel gue se conforma con los objetos o ele-
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-mentos del medio ambiente ffsice y social habituel del sujeto:

no deberfan cobrar ﬁFQand@P&ﬁCia los materieles altamente sofig

ticados ni costoss ni debe sbogerse por la ensefianze programads
por medioc de mdquines. si ésts sigue patrones de apreﬂdizéje do-

sificados< digerido y memorfstico.

Cuendo Piaget hable de un niflo activeos: Lo hace en dos sen-
tidos. uno ectusndo sobre Coses materisles releventess otro en -

coleboracién social en esfuerzo de grupo.

[s deseeble que el nifo puede nacer los cosas & Su propio =
ritmos por lo cual el arregle del euls deverfs permitirseles ---
provevendo & los elumnos de abéndante meteriel didéctico concre-
to. que puadéﬁ explorars. menipular. experimentar. etc. Los mate
rialesz deben de ester s disposicidn del nific de forme segura y =

accesible.

Los materiales didécticos serfen dtiles solo en el grado ==
gue sean empleados con el intelecto taento como con ie2s menos. E1
aprendizeje ocurriré. cuends los educandos usen los materisles «
un instrumento de eprendizejes tento como une fuente de activided

imeginative vy recreative.

Los nifios con la cooperacidn de sus compafleros y legufa del

meestros son gquienes den significado & los materiales & través -

de una participacién intelectual activa y creadoras. y son guienes
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asf transformer8n equellos objetos que de otra forma serfan me-

terisles.

Considerando los planteamientos Piagétanoss deben inducir-
se al Bifko & reflexioner en s{ mismos en sus propios juicios y-
pensamientoss para gque pueds formulesr y’r&sgander 8 cuestionami
entos propios. Esto serd posible si se le permite ser flexible-
empleando meteriales convencionales en formes completamente in-
convencionales para propiciar el uso crestive. novedoso y persg

nelizede de los objetos.

No es posible mejorar le enseflenza de las Ciencies { netu-
reles y exactes } en le ecucacidn bésica si no se mejorea radi-=-
colmente le netureleza del proceso de enseflanze y de los mate--

riales en que se apoya éste.

e evidente gue un medio escolar favoreble. rico en expe--
riencies y materisless sccesible sl niffo. permitiré lograr &---

prendizajes no solo en centided. sino en celidad.

3.5 £1 papel del Meestro en relacién con los recursos didécti~

COS e

Las funciones del educedor. bajo los lineamientos de une pg

dagogfa basade en le psicologfe genétices son crucialess debe es

ter capecitedo no s6lo pere ése seleccifn de material didécticon
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sinc que necesite planear sus clases. conocer & fondo les mete--
riss de estudio y tener un pancrema Clero de les caracteristices

del deserrolle psicclfgico del nifio en diferentes ededees.

Ko es suficiente que el docente conozce lé estructura del =
libre de texto y prepere dos o tres lecciones con anticipacién -
21 alumnos el maestro en su papel de gufa. esesor y pleneador del
eaprendizajes debe reconocer- la posibilidad de su empleo en di=-
versas actividades v con finelidades emplies considerendo que el
pso que se le df @ los materieles { como objetos e instrumentos-

de conocimientos ¥+ no deb ser rfgido ni ortodoxo.

El pepel del meestro es- segdn viaget sseguraerse gue los ma
terisles que utilice seen lo suficientemente ricos como pere pep
mitir preguntas sencilles al principieo v que tengen sclucliones =

gue ebran cede ver nuevas posibilidedes.

be fsta forma. una de las terees principales del maestro @S,

entenders orgenizars adapter y crear maoteriales didécticos.
J3.10 Perceptiva de eveluecidn en une Estrategia Pedeglgica.
Tode Institucidn educstivaes se plantes como une de sus ta--

reas prioritariass la reelizacidn de acciones que le lleven & ¢g

nocer el resultado de su esfuerzo. para poder establecer con e--

l1os el grado de acercamiento entre lo gue el plan provee y lo -
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reclizado. A €ste asccién verificadorss se le llama genericsemente

eveluacién.

Ahora biens si analizaewos ésto con mayor detenimiento Yy nes
preguntamos a qué se llame comunmente evaluacifn educstiva o evg
luscién de aprendizejes encontramos ques en los pés de los Cas0s%.
estd se refiere indistintemente & le medicién. & la note de call

ficacions & la ecreditacions & lé comprobacion de resultados etde

bn 1a escuele Primerie lo eveluecidn se maneje de diverseas
formes. desde une simple spreciecidén o estimecidn del meestro de
acuerdo al desenvelvimiento que tiemen los alumnos en el deserrg
1lo de la clase y de 1cs'tﬁabajas realizados por ello. mismoss -

de €sta menere el maestro ya emite um jucie velorativo.

Tapbién es comin. cue @l finel de cade unided de aprendize-
jes se evelde el rendimiente escdglar 2 través de un exemen escrl
to. basado en preguntas cerrades. como 3i el alumno estuviera ==
contestando uno més de 1os cuestionerios utilizedos por el -

meestro pera resumir ung clase.

Visteo de €ste maneras la eveluacidn es considerade como une
calificecifn dada por el moestro baséndose en el acuerdo 1bS enmi

tido por la Secretarfs de Educacién Pdblica y que establece una-

evaluacién que ve de 0.0 al 10.0+ considerando la calificacién -
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nfnima. aprobatoris de b.U.

Es importante hacer le observacifn de gue los nifies también

emiten juicios velorativos relacionados con la evaluacifn de e~~-
llos y la de sus compafieross ye que por medio de su convivencias
se den cuenta del eprendizaje elcanzado y comentan entre ellos -

mismos gquién es el gue més sabe y quién es el que sabe menos.

Pera sdepter el contenido de éstos conceptos con criterio g
rientader de le apreciacidén del proceso de ensefiemza-aprendize je
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gor lo gue se entiende por evsluecién y ecreditecién. Este teres
de esclerecimiento conceptuel tiene el propésito de evitar por -
un ledo la tredicional y nefaste coafusi&n entre evaluacién y me
dicifn. v @ﬁ? ptro erradicer @ su vez le identificacidn de éstos
dos cenceptos con l& consabide calificecién. misme gue en €stos-
tiempos es spoyada y legitimade por lss Instituciones Educatives
y por lé sociedad en su conjunto- dado que ambes le utilizen --

conciente e inconcientemente pera fomentar en el alumno actitu--

des competitives que nede contribuyen & su buene formecién.

Se puede afirmer que mientres le eveluecién constituye un -
process emplio. complejo y profundos cue &berce todo el sconte--
cer de un grupo: sus problemesS+ $Sus miedoss evasioness ensieda~-

des+ satisfacciones heterogenidades etc.s que le hacen ser una =~

realidad distinte o las demés. la acreditacién se refiere a as--
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pectos mfs concretos relecionados con ciertos aprendizejes impopr
tentess plenteados en los planes y programas de estudio y que =-

tiene gue ver con el problema de los resultados. con la eficien-

cia de un cursos un seminario. un taller etc.

- Concebimos & la evaluacidn y & le acreditacién como dos proce-
s0s paraleloss aunque con diferente gredo de complejidads que-

tiene en lugar en une experiencia grupal.

- Sumando 2 lo dicho considerando gue 1a evaluacifn es un concep
to mucho més amplio que implice @ la ascreditscidn es decir- --
gue un correcto desarrollo de la evaluacidn & lo largo de un cup
6. determina que se cumplen satisfactoriamente los ¢criterios-

de la acreditacién.
3,31 ¢ué es la acreditacién del aprendizeje?

Ls ecreditacidn hace referencis a le tarea‘de constater ---
ciertas evidenciaes de aprendizajes tiene que ver con resultados-
muy concretos respecto a los aprendizajes més importantes que se
proponen en un progreme y en forma mds amplie con determinado --

plen de estudios de una carrera.

La planeacién de la acreditacién. debe emprenderse desde el

mismo momento en que se formulan los objetivos terminales del --

progrema y cuando se determinan los contenidos progreméticos pa-
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-pa alcanzar dichos propésitos.

Es necesario desde el principios discutir y adoptar con =~

los alumnos los criterios que determinarén la aprobacién del cur:
so de tal manere que la acreditacidn. ademfs de ser una meta --
importente por alcanzars contribuye & que el estudiante cobre -
conciencia del caso vy asume le responsabilidad tanto de su pro-
pio proceso de aprendizaje comoc de los resultados que obtenge«~

en vez de esperar & ser calificados por el profesor.

Este nos lleve & pensser gue las categorfes de evaluacién y
ccreditacién son dos conceptos parslelos y complementarios. Es-
decirs que le eveluacidn en tanto que comprende todo el proceso
educativoa implica neceseriemente & la screditacidn. £s méss ~-
penssmos gue & un buen procesc de evaluecifn. condiciona la s==
creditacifn. dado que permite analizaer. vigiler y retroalimen=-
tar el proceso. Esta vigilencie coadyuva en alguns medide a la=
elzbhoracién del conocimiento dursnte el recorrido que el grupo-
hece perée lleger 2 €1+ y los resulteados serfan simplemente une-
consecuencia l8gica del trebajo deserrolliado. Fensamos que un-
sdecuado proceso de evaluacibn. es condicidn indispensable para
shtener unc ecreditecidn satisfactorie. En une palabreas la ecrg
ditecifn es algo que se construye paso a paso. que Se vé elabo-

rando y reelsborando a trovés de las situaciones de aprendizaje.

La evaluscién educativa o ls evaluacién del aprendizajes -
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necesita concebirse como une accidn inherente el fendmeno educg
tivoy, jam&s como un hecho desconectado. ajenos sisledos sin rels

cifn con la vivencia misma del acto de eprender y con las tra-=--

scendentes decisiones que en ella subyecen. Es decirs que‘la eve
luscién es+ ante todos une taree consustancial del quehacer pede
gbgico un factor que dé cuenta de lo mds significativo del acon-
tecer grupals un concepto didéctico que syuda a los sujetos de -
le educacidns no dnicemente & verificar y certificer los resultg

dos de la empress docente y educativas sino fundepentalmentes a-

comprender y explicar el significado del procesec educativo.

Por otra pertes hebrfe gue tener presente que en cada situg
cién de docencies no es~h05ible ni deseable+ evaluar todos es ipn
dispensable elegir qué evaluer y como hacerlo. Este circunsten~--
cis exige de los docentes una formacién tedrica y metodolégice -
que posibilite una fundementade conceptuacién de le evaluacién y

gue propicies & Su vez. une consecuente instrumentscién de la ==

<

mismao
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CONSIDERACIONES FINALES

Después de heber detectado uns problemétice y buscar alter-

nativas de solucién pare la misma. planteo las siguientes concly

siones:

s} Al abordar los contenidos de aprendizaje del 8rea de Ciencias
Naturaless como tredicional.iente son menejadoss como 2lgo es-
t8tico. acebado. legitimedo. con pocas posibilidades de an&li
sis de discusién de objecidn y de proposicidn de alternativas
por parte de profesores y estudientess donde el verbalismo es
1e herrsmients did&ctica por excelencias el alumno tiene po=--
ces posibilidedes de comprensién vy reflexién. asf mismo le ma
nifiests un marcado ﬁechazo 21 &rea por considerarle aburrida

y tedioses.

p} E1 estudio de la Psicologfe Evolutive nos proporcione elemen~
tos imp@wtaﬁté$ que debemos considerar pars un desenvolvimien
to Sptimo de nuestra préctice docente.

Nos muestra como el sujeto & través de un proceso ac ivo. con
guiste nociones eSpontaneaﬁeﬂtea desde el nacimiento y & lo -

lergo de todo process cognitivo de maners evolutivea.

Asf mismo. nos hace ver como el desarrollo individuel es en -

s{ mismo. un proceso de estructura o estructuracién donde se- -
interrelocionan los factores de desarrollos como los factores

fisioldgicos de la maduraciéns los objetos f{sicos del mundo- -

y el ambiente socisal.
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1
Es importante para la enseflanze de las Ciencias Naturaies brip
dar la oportunidad s los nifics de estar en conticto objetivo -

con el mundo circundente. de que experimente y de que & través

d}

el

" de 8sa experimentacifn. darle le libertad de problematizer y -

reflexionsr sobre el objeto de estudio.

Le teorfe psicogendticas sienta le&s bases tefricas para una pg
dagogla operatoria constructiviste donde el sujeto. el objeto-
y el contexto interactlien conjuntsmente pare cue se logre el -
conocimiento. Contribuyendo esf @ un desarrolle integral en -

ies alumnos.

En tiempos de constantes .cambioss es de vital importencié que-

la educacién se emcuentre acorde & le modernizacion que requig

re el pais'y para tal efecto. es indispenseble uns reestructu-
raecifn de los e;e@ent@s gue intervienen en é1 proceso enseffan-
ze-sprendizeje- en donde el pepel del msestro no ses le de syy
dar & los nifios en sus conocimientos ya elaborados. due su fup
cifn sea 1a de ayudar 21 peguefio a construir su propio tanoci~-

miento guiéndoles en sus experiencias.

£1 meestro debe ester comprometido en el diagnéstice del esta-
do emocional de cade nifies su nivel cognoscitiveo y sus intere-
ses recurriendo al marco tefrico que se lleve en su interior.-
Ha de mantener & sf mismo un delicedo equilibrio entre el e==--

jercicio de su autoridad en el aliento & los niffios para que de

sarrollen su propio conocimiento.
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