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INTRODDUCCTION

En este libro presento algunos problemas del nifio, den—
tro de su aprendizaije escolar, motivos que me ayudaron para -
estudiar el problema, pues mi preocupacion fue creciendo ha-—--—
ciaz la comprension de ciertas actitudes de los nifos, padres-
de familia, maestros, el medic y los fines gue persigue la —-—

educacion.

Las Ciencias Sociales desde tiempos remotos ha sido ——
victima de la enajenacién, la que adguiere diversas formas a—
medida que cambian las cociedades de clases. Durante el feu——
lismo las Ciencias Sociales sstuvieron sujetas a la Teologiz,
en nuestra época y en esta parte del mundo, el capitalismo ——

crea formas especificas de enajenacion del pensamiento.

Hoy, con la Educaciean Primaria se busca la formacién ——
integral del nifio, que le permitira tener conciencia social y
convertirse en agente de su propio desarrollo v de la socie--—
dad a la que pertenecs. De ahi el caracter formativo, mas gue
informativo, de la educacién primaria y 12 necesidad de que -
@]l niffo aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida-
busque y utilice sus observaciones por medio de la reflexion,
y participe responsable y criticamente en la vida social. In-
fluye en los procesos sociales, le corresponde proporcionar -
al pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad de au-
todeterminacién. Si la educacién cumple con este fin, corres-—

pondiendo a los intereses actuales y futuros de la sociedad y



del individuo, se constituye en un verdadero factor de cam——

bio.

Cabe hacer mencisn del Articulo Tercero de la Constitu-
cion y de la lLey Federal de Educacién, sus objetivos son cla-—
ros y congruentes en este aspecto, ya que sefalan que "La E——
ducacién impartida por el Estado, tendera z desarrollar armo-—
nicamente todas las facultades del ser bhumano, al mismo tiem—
po que fomente amor V¥ respeto de =olidaridad social e inter——

nacional, en la Independencia y en 13 Justicia”.

La ensefanza de las Ciencias Saciales en sexto grado de
primaria, &) parecer es un fensmeno general por las condicio—

nes de vida de algunos lugares del pais.

Esta propuesta involucra directamente al maestro en su-
quehacer diario, desde una perspectiva amplia y critica en su
persona y su preparacian, factores que influyen para sembrar—
en el alumno, la semilla de la investigacien de las Ciencias—
Sociales en su practica cotidiana y sus dificultades de apren

dizaje.

El1 maestro a través de su practica debe convertirse en—
Psicdlogo y Socialogo para canalizar los temas y tratarlos --
con interés para los nifos. Para esto, tuve que apoyarme en -
algunos teséricos cono FREUD, WALLON y PIAGET gue hablan de la
importancia de: "LA RELACION MAESTRO-ALUMNO". "LA EDUCACIDN —
SE BASA EN EL CONOCIMIENTO DEL NIRO, SU NATURALEZA Y CAPACI--

DADES" y "LA DEMOSTRACION EXPERIMENTAL DE ESTRUCTURAS DE COG-

o



NICION SUCESIVAS EN ESTADIDS Y NIVELES DE DESARROLILO".

No olvidemos que las explicaciones del maestro por cla-
ras que sean, no bastan para modificar los sistemas de inter-—
pretacian del nifio, pues en su recorrido en cierto tiempo del

conocimiento se olvidan unas y aparecen otras.

Con la Pedagogia Operatoria podemos afianzar todos es——
tos conocimientos, el nifo aprende a "agprender" por ensayo y-—
error, es decir, aprende haciendo, lo que constituye que de——
bemos planificar nuestro trabajo con honestidad y responsabi-
lidad, para que nuestros alumnos logren comprender y apropi——
arse de conocimientos. No plvidemos pues, que hay gque dejar -
al nifo que hable y participe, de momento sera dificil que -——
éste se ubigue por la falta de costumbre, conocimientos a es-—
te trabajo, pero con un poco de paciencia y tiempo lo logra—-—

ra.

La medicien de la evaluacioéon tendra mas elementos de -—-—
apoyo para aplicar criterios justos y acordes a la realidad -

de cada zlumno.



Definicién de obhjeto de estudio

En la actualidad la sociedad se enfrenta a un ciumulo de
cambios profundnos en lo que respecta a la labor docente, la -
preparacién de los alumnos en el area de las Ciencias Socia—-
les, el trabajo del maestro dentro del aula esta formado por-—
di ferentes factores que se obstaculizan o se fortalecen a la-—
vez, con los medios masivos de comunicacisn segun =1 enfoque—

nue den estos a la educacién docente.

Las Ciencias Sociales en la primaria se encargan de ir-
construyendo las bases en las cuales se apoyara el ciudadano—
del mafana, como integrante de la sociedad en general y de su
grupo social en particular. Cabe mencionar que, la socializa-
cisn comienza dentro de su propia familia y se va fortalecien
do paulatinamente de acuerdo con su edad escolar dentro del -

aula y su medio social.

Las Ciencias Sociales en la mayoria de los casos se im--
parten en las escuelas de nuestro pais demasiado teericas y -
s5in sentido para los nifios, donde el profesor da su discurso—
y el alumno lo recibe pero no lo capta. Porque el profesor se
apoya en el tradicional verbalismo, exigiendo 1la memorizacioen
de nombres y fechas que el alumno toma como una carga dificil
de soportar. De esta forma lo que se logra en el alumno, s —
el sentido receptivo blogqueandole su iniciativa y actividad -

dinamica.

Esto lo pude observar con los alumnos de sexto grado de



educacién primaria, para quienes resultaba mas facil y cémodo
recibir los conocimientos como una verdad de parte del profe-
sor careciendo de una visién critica y reflexiva sin hacer un
andlisis de lo estudiado. Por esta razén los alumnos son in—
capaces de comprender el valor de los conocimientos y no pue-
den apreciar cémo en el transcurso del tiempo, se han logrado
los avances econéamicos, politicos, sociales vy culturales del-

mundo y al mismo tiempo confrontarlo con su realidad.

Es preciso mencionar gque la ensefanza de las Ciencias -
Sociales se viene realizando desde los primeros afios y que es
el docente el encargado de iniciar al alumno en la practica -
social, relacionandolo con la familia, su entorno y al mismo-—
tiempo, conflictuandolo con problemas cotidianos vy buscando -

alternativas para su problematica.

Ante este problema cabe sefalar lo siguiente: iCémo en—
cefa el maestro esta ciencia? <iCémo aprende el nifio las (Gale==
encias Sociales? <Saben todos los maestros cémo ensefar to—-
dos estos conocimientos? Porque si continian empleando la ——
ensefanza tradicional y libresca obligan al alumno a "apren—-—
der" de memoria fechas y datos. O bien iQué pueden hacer los-

padres de familia para ayudar al aprendizaje de sus hijos en-

esta area?.

El maestro se ha convertido en un elemento de cambio, O
por el contrario, esta inmerso en el problema y no toma con—-

ciencia de la problemitica que representa ser el informador y



transformador de las nuevas generaciones de educandos.

Se trata de cumplir con un programa sin detenerse a ——
pensar en las caracteristicas e intereses psicolégicos del —-
nifo, para gQue basados en eso pueda realizarse la tarea edu—-
cativa con mayor éxito y elevar la comprensién de sus conoci-—
mientos. Para lograr esto hay que proceder con responsabili-——
dgd y conciencia siguiendo un meétodo, y 2 la vez implementar-
a travées de su creatividad, estrategias que son los recursos-—
que ayudan al fortalecimiento de un buen aprendizaje y no de-
jar los resultados al azar y a la casualidad, es asi como se-—
tendra que pensar de una manera determinista y ponerse a tra-

bajar dejando atras la pereza y la improvisacidén.

Sin embargo algunos maestros no aceptan su responsabi——
lidad como docentes de conocer y analizar el nivel y grado de
desarrollo de sus alumnos, especificamente 2n las zonas mar—-
ginadas y de contexto socioeconémico bajo, para quienes la —-
ensefanza-aprendizaje resultaz mas dificil de adquirir y com——
prender cuando el conocimiento que se nos presenta no es con-—

gruente con su realidad sociocultural.

Es necesario que la escuela como institucioén formadora
de nuevas generaciones, haga realidad su discurso curricular-
mediante la praxis cotidiana y que el maestro tome medidas —-—
practicas y novedosas para lograr despertar en los nifios las-—
actitudes y capacidades intelectuales que lo hagan ser anali-

tico, critico y reflexivo de la situacion operante en la pro-



blematica de la ensefanza—aprendizaje de las Ciencias Socia—-—

les en sexto grado de primaria.

La escuela donde se realizé esta investigaciédn se llama
Profra. Josefina Osuna P&rez turno vespertino, zona escolar -
031 del sistema estatal, ubicada en la colonia Francisco I. —
Madero en la ciudad y puerto de Mazatlan, del estado de Sina-
loa. Con una poblacisn de 320 alumnos distribuidos en doce ——
grupos. El problema que nos ocupa se verificé en el tercer ——
nivel, sexto grado grupo "A", con 25 alumnos de los diferen——

tes hogares de la misma comunidad que se conforma por clase —

media baja y baja.

Esta colonia se fundé en el afio de 1770 vy posteriormen—
te la escuela en el afo de 1?75 cerca de las marismas del -—-—
Estero de Urias, que se localiza al sur de la ciudad de Maza-
tlan, cuenta con servicios urbanos, algunos talleres de ca——
rroceria y mecénica automotriz y de electrodomésticos. Los ——
habitantes laboran sus diferentes trabajos que van desde pes-—
cadores, policias municipales, policias judicizales, soldados-—
del Ejército Mexicano y Marinaj; empleados municipales en par-
ques y jardines, veladores y vendedores ambulantes, etc., a——
demas, algunas madres de familia son empleadas en los prosti-
bulos de la zona de tolerancia que est& asentada en la misma-

colonia.

La comunidad escolar se conforma de todos los hogares -

de las familias semaladas, formando una masa heterogenea a la



cual tenemos gque ensefiar las diferentes Areas de conocimiento

en la escuela primaria, tomando en cuenta las caracteristicas

del medio sociocultural—-econsmico, nos dimos a la tarea de —-
b

buscar alternativas a la problematica de: LA ENSERNANZA DE LAS

CIENCIAS SOCIALES EN SEXTO GRADO DE PRIMARIA.

Ante esta situacién nos dimos a la tarea de investigar-
eptre varios compaferos de las diferentes escuelas de Maza-——
tl1a4n acerca de cémo ensefian esta Area de estudio, obteniendo
respuestas variadas algunas y otras similares, llegando asi a
l1a conclusién de que algunos la imparten porque tienen que ——
hacerlo y porque esta incluida en el programa, pocos dijeron—
gue tiene la misma importancia que lag otras Areas de conoci-
miento y que realmente es necesario poner énfasis en su impar-
ticisén para lograr la interaccién y la socializacién de los -

nifos, el hacerlo formara al ciudadano del manana.

El programa oficial marca los objetivos generales y es—
pecificos en cada area (hoy manejadas como contenidos), pero-—
en esta investigacién nos centraremos en Ciencias Sociales ——
tomando en cuenta los intereses del nifio, mencionando que —-
ningnn nifo es igual a otro nifio, sus intereses son diferen——
tes de acuerdo al medio en que vivan y el trabajo del maestro
es lograr la socializacién del individuo, ademas de ensefarle
su pasado y presente, iPero qué sucede actualmente con los —-
nifos, gque aungue el maestro esté tratando de motivarlos e —-
interesarlos conflictuandolos acerca de algin contenido, és—-

tos no responden a las preguntas del maestro? Todo tiene una

11



#plicacién légica, puesto que trabajamos con nifos mal ali-—
mentados, con problemas psicolégicos, golpeados, de hogares -—
desintegrados, de madres solteras que tienen que trabajar y -
desatender a sus hijos, etc. Eso por un lado, y por otro, que
el nifo tiene que trabajar haciendo mandados, trabajando en -
el mercado municipal, dando grasa al calzado, vendiendo perio—

dicos, etc.

Inevitablemente ante esta situacién que involucra al -—-
nifo con factores negativos, <RAué puede hacer el maestro para
dar solucién 2l problema? Debe buscar desde luego, solucio—-—
nes practicas haciendo uso de recursos materiales y de alqo -
mas importante, de su ingenio, creatividad vy su preparacién —

profesional.

Veamos pues: EL PERFIL PROFESIONAL GENERAL DEL MAESTRO-

MEXICANO.

Seqgiun algunos encuestadores, los maestros en su gran ——
mayoria dependen de familias de obreros, campesinos y algunos
empleados, pues se ha caracterizado por depender, convivir y-
casarse con miembros de familia de su misma posicién econémi-
ca. E1 maestro en si{, su trato social es aceptado en otras ——
esferas. Es cierto que muchos estudian para maestros por ser-
una carrera corta que no requiere de mucho gasto en libros vy,
ademas, son pocns afos de estudio donde pronto -si corren con
buena suerte— salen a trabajar aungue regresandose posterior-

mente, a la comunidad rural encerrandose nuevamente con sus -



mismas amistades, otros son mas emprendedores logrando su —-—
traslado a la ciudad preocupandose por prepararse mejor ya -—-—
sea que son maestros por vocacién, o maestro preocupados por-

hacer su trabajo de la mejor manera posible.

En di#cadas pasadas el maestro jugaba un papel importan-—
te dentro de la comunidad a la cual se le asignaba, como 1{i--
der, consejero, médico, etc., la intervencién de éste era —-
bien vista desde todos los &ngulos pero, insistimos, dentro -
de la comunidad, porque al enfrentarse con los lideres o el -
gobierno era reprimido, castigandole con carcel o mandandolo-

a lugares mas alejados o simplemente cesAndolo.

Hoy el1 maestro posee otro perfil, ahora es chambista, -
cumplidor ceon un horario, no se le respetan sus estudios, no-
se le estimula, se le exige cumplir con tareas partidistas y-—
se le "obliga" a buscar el complemento del sustento diario de
¢l y su familia en otros trabajos ajenos al magisterio, aun—-—
que en forma licita pero como dijimos, ajenos para lo que ha-

estudiado.

Si el sistema ayudara al maestro en el fortalecimiento-
de la educacién con planes y programas que en realidad fueran
elaborados por verdaderos maestros, psicolégos y pedagogos, -
conscientes de la gran responsabilidad de querer sacar del a-
traso educativo en el gque se encuentra el palis, y no ser ela-
borados dichos programas por personas que nada tienen que ver

con la educacién y desde luego las necesidades originadas por



el atraso académico, repercutiendo en el individuo en su eta-

pa de alumno.

Aunque parezca repetitivo, pero si los programas fueran
elaborados por los propios maestros capacitados y asi darle -
su lugar dentro de la educacion y la sociedad, seria un avan—
ce en el cual todos saldriamos ganando, pero sucede lo con——
trario, al maestro se le margina y se le ve como a cualquier—

otro obrero que debe cumplir con lo ex uesto anteriormente.

Por otro lado, el aislamiento del cuerpo docente es ——
debido no sélo a la situacién ya mencionada, sino también a -
mecanismos administrativos y politicos que contribuyen a ra——
dicalizar las diferencias entre los cuerpos docentes. La di—-
ficil identidad profesional de los maestros que a diario de—-
ben enfrentar con lo que han aprendido y lo que saben. Por —-—
una parte, con la cultura escolar tal v como esta implicita——
mente contenida en los programas y manuales, y por otra parte,
con 1a cultura vivida de sus interlocutores, es asi como se -

modela el perfil profesional al maestro un tanto cuanto dis-

torsionado por no estarse preparando constantemente.
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JUSTIFICACTION

La importancia de realizar este trabajo es con la fina-
lidad de buscar soluciones al problema que representa para —-
muchos maestros LA ENSERANZA DE LAS CIENCIAS SDCIALES EN SEX-—
TO GRADO DE PRIMARIA, al parecer es un fensmeno general por -
las condiciones de vida que en algunos lugares del pais no se

le ha dado atencién ni importancia para resolver el problema.

El maestro a través de su practica debe convertirse en-
Psicélogo y Sociélogo para canalizar los temas y tratarlos ——
con interés para los nifos, el concientizar al alumno y no ——
dejarlo de la mano y hacerle ver que si se prepara tendra me-

jores opciones de vida en el futuro.

Es importante no dejar de darle la razén al nino, pero-—
hay que inculcarle que el hombre para ser un me jor ciudadano,
me jor productor y desenvolverse bien en la sociedad, se tiene
que preparar para si mismo y de ese modo integrarse mas a la-—

sociedad que pertenece.

En estos casos complejos, el profesor debe estar prepa-
rado para poder usar una metodologia adecuada que ayude al -—-
nido con todas sus limitaciones y problemas a apropiarse de -
todos los conocimientos escolares formales a través del pro——
ceso ensefanza—aprendizaje que se adquiere en la relacion ma-
estro-alumno-alumnos y su entorno social. La socializacien —-

del nifo dentro del salén de clases es un trabajo gque el ma-—



estro tiene como finalidad, 1 alumno por su parte, como ser-—
social, trata de vincularse en ese medio gque muchas veces no-—

logra por encontrarse fuera de contexto.

a.— Instituciones sociales que intervienen en la educacian.

La familia y la escuela. En la familia reproducimos lo-
aprendido con nuevas relaciones; la familia es una unidad de-
parentesco. La familia en México es de clase media y baja en—
su mayoria, formada por profesionistas, maestros, empleados y
no asalariados, estas son conservadoras e innovadoras, todos-
estos tipos de familia son las que existen en nuestros dias -

que sufre los embates de la desintegracién familiar.

Los valores que han sido inculcados por la familia y la
escuela, ofrecen al alumno una formacién que va desde valores
morales que se han practicado dentro de la familia con impor-—
tancia absoluta al comportamiento y religien, como el respeto
a padres y hermanos, abuelos, tios y personas adultas, que ——
por medio de la religién se llevan a cabo, el respeto a la —-
Iglesia y sus sacerdotes se le inculca a2l nifo desde pequeno;
y por otro lado, la escuela lo hace por el respeto a si mism-
mo, a maestros y compaferns, sus padres y personas mayores, -
como también algo muy importante como lo es el respeto a va—-
lores civicos y nacionales, representados 2 través de fechas-—
conmemorativas de héroes, simbolos patrios, hacer honores a -

la bandera y cantar el Himno Nacional.

Es pues, que la familia y la escuela en conjunto actdan
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en la formacidén de conductas, que algunas veces chocan estas—
dos instituciones predominando la familia, ésta tiene mas -——
tiempo disponible para el sujeto, haciendolo llegar su "sabi-
duria", a veces mal encauzada y al tener contacto con la es——
cuela no asimila los conocimientos que en ella se imparten ——

por no sentir la necesidad de adquirir nuevos aprendizajes.

La familia es muy importante en el desarrollo del pro-—-
ceso educativo y en la sociedad, desde el punto de vista que-
se le quiera ver, si es por el lado de la educacisn informal,
que es la gque compete a la familia ensefarle. La familia es -
factor de camhio determinante unido 2 las vivencias que 1 —-
ser humano adqguiere fuera de su casa, con los vecinos, amigos
parientes, etc. como también en el proceso educativo formal -
ayudando al peguefio 8 hacer sus tareas e investigaciones, —-—
comprarle el material necesario que con frecuencia necesita,—
ir a informarse del avance, aprovechamiento y rendimientos —-—
que el nifo lleva dentro del salén de clases, de esta manera,
la familia cumple con la ayuda que pueda brindar a sus hijos—

dentro del proceso educativo.

Al pasar por dicho proceso informal y formal, cualquier
individuo estara apto para desenvolverse dentro del circulo -
social en el cual esta inmerso. Si los padres lo han educado-
bien no en la forma de ser sumiso, sino que crezca en confi——
anza con su familia y con é1 mismo, donde los padres, herma—-
nos, abuelos y demas familiares lo hayan orientado en lo que-

nos depara la vida y sobre todo, de hacerlo sentir seguro. El



sujeto no tendrad problemas para adentrarse y desenvolverse en
el medio que sea para ser aceptado en 1z sociendad en general.
Pero si sucede lo contrario, el nifio tendr& problemas desde -
su hogar con toda su familia y como consecuencia, repercutira
fuera de ella llevando su inconformidad al salan de clases, —
haciéndose y siendo un nifio problema que con el paso del tiem-—
po se convertira en un "inadaptado" y mal aceptado en la so—-
ciedad en comin, este sujeto joven o adulto, sera aceptado en
cierta forma dentro de la sociedad en que delinque, pero sera
rechazado y reprendido por los reguladores de las normas mo——
rales que son: la Iglesia y el Estado. La Iglesia a traveés de

la religién y el Estado aplicando las leves.

Los fines de la educacién con respecto a esta area son-
especi{ficos, se propone favorecer el proceso de socializacién
del nifo como miembro de la sociedad =n general y de un grupo
en particular. Esto implica propiciar la experiencia social -
que vive cotidianamente y ampliarla con el estudio sistemati-
co de su ambiente social, para que al comprenderlo pueda te——
ner una participacién mas activa y clara de las actividades -

que realizan los diferentes grupos sociales.

Para lograr ésto, es necesaria la participacisén vy los -
enfoques adecuados de los maestros con capacidad suficiente -
para entender la problematica que se presenta en los temas a

tratar con los ninos.

En este renglén existen factores negativos y positivos—
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que inciden para lograr que el nifo se integre al estudio y -

que reflexione sobre los contenidos sefalados en el programa.

Factores negativos: La desintegracisén familiar, 12 te——
levisién y los juegos de video (en cierto mode), las malas ——
revistas, el trabajo de los menores para ayudar al sustento -
diario del hogar, la falta de preparacién acadeéemica del pro——
fesor, la falta de tiempo para planificar el trabajo, la ina-

cistencia de ambos y los libros de t «to cargados de "paja".

Factores positivos: La interaccién entre los alumnos——-
profesores—padres de familia—institucién escolar medio. Ade—-
mas la busqueda de alternativas como atacar y solucionar el -
problema educativo, dandole un tratamiento consciente para ——
que el nifo logre un educacién integral al lado de sus compa-—
peros, maestros y familiares. Esta confianza le dara seguri——
dad y consecuentemente sera mas reflexivo y congruente con ——
sus acciones, asi valorara lo que la vida le presenta como —-
estudiante, hijo y ser social, que entienda que existe la in-
terdependencia y que nadie puede vivir aislado, gque necesita—

mos unos de otros en diferentes aspectos.

Las Ciencias Sociales bien llevadas o tratadas por los-
maestros para hacer reflexionar a los alumnos son de gran ——
ventaja y alcances formidables, es cierto que en los progra—-
mas se recomiendan actividades para alcanzar los objetivos —=
pero la carga acadeéemica es excesiva por lo tanto a veces al——

gunos maestros reniegan por no poder alcanzarlos, y los alcan-
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zados, los nifios otro diz no los recuerdan por la falta de —-
interés que ellos ponen. Por eso un alto porcentaje de maes——
tros segun encuestas que realizamos NOS di jeron que: dejan ——
tareas de investigacién a sus alumnos, mismas que no elaboran
y si lo hacen, no estan completas o no son de calidad, pues -
lo hacen por "cumplir" con el maestro y no porque realmente -
piensan que es de vital importancia para reafirmar su forma——
cién, creen que es por el afan de quitarles su tiempo y mo——
lestarlos. Pero si el nifio proviene de hogares donde los pa-—-
dres se preocupan por los diferentes aspectos sociales y cul-
turales, unidos a los académicos, los nifdos van adquiriendo -
habitos y costumbres que los iran introduciendo a la sociedad
y el medio formandoles su futura personalidad. Para la forma-
cién de valores, actitudes y habilidades es necesario emplear
estrategias adecuadas y 1la metodologia que facilite la com——
prensién y la reflexisn de los contenidos relacionados con ——
ella, evitando el tradicionalismo en donde el alumno es un ——
ser pasivo y el maestro es el que da su discurso sin tomarlos

en cuentaz ni dar oportunidad a las opiniones de los nifos.

Debemos recordar gque la etapa de socializacién se rea—-—
liza 2 través de toda la vida del hombre, porgue continuamen-
te estara enfrentando nuevas adaptaciones, pero la adaptacion
sera mas positiva en tanto conozca mejor el medio fisico y ——
social en que esta conviviendo y esto se realizara por medio-
del estudio de las Ciencias Sociales. Lo cual como ya dijimos,

es una tarea de la escuela cuya ensefanza resultara mas fruc-—
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tifera mientras el maestro conozca mas a sus alumnos y domine
a fondo la materia, asi sabra transmitir los conocimientos ——
auxiliado con el manejo de los procedimientos de los estudios

sociales.

En el nivel de la escuela primaria, los alumnos tienen—
derecho de adquirir los lineamientos de conducta humana, pre-
pardndolos en la solucion de los problemas presentés para que
con inteligencia m&s clara, puedan resolver situaciones futu-
ras. Lo anterior obliga a realizar un profundo analisis de ——
nuestra practica docente, para poder sefalar con pertinencia-
lo que la escuela primaria debe enseffar y cémo ensefarlo. FPa-—
ra ello, es necesario que el maestro entienda la importancia-
de reforzar sus conocimientos mediante una capacitacien per——
manente que le permita actualizarse para lograr su profesio——
nalizacién con nuevas técnicas y metodos de aprendizaje, que-—
lo ayuden en su labor docente en l1a evaluacién justa que dia-
riamente debe hacer para medir el aprovechamiento de los alum
nos, con nuevas estrategias didacticas para que en caso nece-
sario, pueda hacer una retroalimentacion real en el aprendi--
raje de sus alumnos. Sin embargo, =1 maestro debe planear lo-
me jor posible la dosis de conocimientos que debe transmitir —
en cada una de las disciplinas de las Ciencias Sociales para-

gue el alumno sienta de esta area un conocimiento conjunto, -

con miras a su formacién integral y no especializada.

Es una exigencia hacia el maestro que el verbalismo de-

saparezca, lo mismo que el conocimiento libresco sin aplica——
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cién en la vida cotidiana. De ahi la imperante necesidad de -
insistir en actividades que aplique lo aprendido en analizar-—
problemas de su propia comunidad, en insistir constantemente-
en que relacione todo conocimiento con su mundo inmediato,

con costumbres y culturas de paises lejanns, pero no sin an—-—
tes despertar el interés real de que conozca su propio mundo,
su comunidad, para que de ahi{ descubra la experiencia humana-
como unidad, a la vez que adquiere conciencia cabal de la -—-

personalidad nacional.

Es necesario reconocer que la experiencia en la ensefan—
za de las Ciencias Sociales se requiere de una relacién abier-
ta entre los alumnos y el maestro, mas que la tradicional en-
nuestro medio. Debemos esforzarnns por acrecentar en el nifio-
un verdadero interés de aprender y para ello es fundamental -

eliminar todo temor.

El trabajo a desarrollar en el aula debe existir el de-
seo de intercambiar experiencias y conocimientos, pero reinan-
do un factor muy importante que a veces olvidamos, que es el-
respeto, ese respeto que obligamos al zlumno a tener a su ma—
estro, pero que éste a su vez, olvida que debe tener a sus a-—
lumnos, sus preocupaciones, gustos, intereses y sobre todo su

necesidad de expresian.

Por estos motivos y la necesidad de encontrar solucio——

nes al problema que a estas alturas se agudizaba dentro del -

hecho educativo, me propuse alcanzar estos objetivos.
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Conocer el objeto de estudio de las Ciencias Sociales.
Estudiar y encontrar los objetivos de las Ciencias Sociales
en la educacién primaria y particularmente en sexto grado.
Conocer al nifio en sus intereses mediante el estudio de al-
gunas teorias acerca de sus etapas de desarrollo, para su -
me jor tratamiento.

La importancia de socializacién de los alumnos en esta cla-
se.

Lograr que los alumnos vivan las Ciencias Sociales para qgue
se apropien de valores, reglas y lineas de conducta.
Encontrar el perfil profesional del maestro moderno.
Enfatizar la importancia que el trinomio educativo funcione
cordialmente.

Hacer resaltar el papel que la familia juega como apoyo & -~
la educacién de sus hijos.

Hacer notar lo que una comunidad puede afectar o apoyar en-—
el hecho educativo.

Precisar algunos conceptos inherentes a la educacion.
Estudiar el concepto de evaluacisn moderna para su correcta
aplicacién.

Importancia de un buen ambiente y espacio fisico de una -——
institucion escolar.

Favorecer la ensefanza de las Ciencias Sociales mediante el
empleo de metodologias, estrategias didacticas y técnicas -
grupales.

Estudio de la Didactica Critica y la Pedagogis Operatoria,-

como metodologias adecuadas para la ensefianza de las Cien——
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cias Sociales.

- Lograr cautivar la atencian e interés de los alumnos median-—

te situaciones de aprendizaje provocadas por 1z actividad —-

escolar.
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CAPI TULO I
Referencias tedéricas y contextuales que explican el

problema.

El nifio de sexto grado de 11 — 12 afos y sus caracteristicas

Las teorias sobre =21 desarrollo infantil han logrado —-—
precisar una serie de caracteristicas del nifo que presentan-—
rasqos especificos en esta edad de 11 a 12 afos, sin preten——
der afirmar que estos sean los fnicos ni necesariamente se —-

dan en todos los nifos de esta edad.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y -
no es posible determinar con precisién el paso de una etapa -
evolutiva a otra, menos ain las diferencias de un grado esco-
lar al siguiente. Con todas las limitaciones que esto supone,
las investigaciones que ha realizado la psicologia en el as——
pecto evolutivo de las personas siempre representaran para el

mzestro un marco de referencia de suma utilidad.

El nifo de esta edad se encuentra =n la etapa de tran—
sicién, a la que puede corresponder segin sus ambientes cul-—-
turales y el grado de maduracisén fisiolégica, una infancia en
vias de desaparecer o un comienzo de preadolescencia con todo

lo que ésta implica de ruptura con la ninez.

Segin la psicologia, los aspectos positivos que carac——
terizan a esta etapa son: una importante capacidad de abstrac

cién, un gran despliegue de actividad, extroversién, autono—-
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mia afectiva en relacién con los padres, un cierto equilibrio
psicolégico que se altera en la preadolescencia. El1 muchacho-
o muchacha, se encuentra bajo los efectos de la crisis de la-
pubertad, se encierra a i mismo, se amplia su mundo subjeti-
vo, pierde la serenidad interior, la espontaneidad y la esta-

bilidad psicolégica de la que antes gozaba.

En este periodo existe una biusqueda del sentido de la -
vida y su identidad, para ello pone en crisis muchas de las -—
cosas recibidas en los distintos aspectos de su personalidad.
De agui surge la necesidad de una atenta observacién por par-
te del maestro para saber cuando una tactica resulta prematu-
ra y cuando otra es importante. De esto nos ocuparemos poste—

riormente con mas detalle.

Desarrollo cognosctivo

Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto ——
grado en este aspecto son: su capacidad para anticipar resul-
tados y consecuenciasj; su adin incipiente sistematizacion y ——

organizacién del pensamiento.

Tiene mas habilidades para cuantificar los objetos, lo-
que le permite realizar una estimacian del tiempo y el espa—-—
cioj puede utilizar patrones de medida y aplicar diversas o——

peraciones matematicas.

Esta apto para determinar anticipadamente las posibles-—

combinaciones de diversos objetos y para calcular la posibi--



lidad de ocurrencia de un evento. Favorece su desarrollo tam-
bien el proponerle problemas con diversas posibilidades de ——
ocurrencia para que determine cual de s=llas es mas probable -

que ocurra.

Desarrollo socioafectivo

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor
conciencia y sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar
un fuerte sentido de justicia y rechaza las acciones que caon—
sidera que "no éstén bien". Muestra una creciente preocupa—-
cién por las diferencias de sexoj aunque wternamente adopta-
una actitud de desdén hacia 1 sexo opuesto, en su interior -

existe curiosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y-—
actuar de manera independiente de &1. Discrimina las contra—-
dicciones entre la teoria y la practica del mundo que le ro—-

dea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el gru-
po es mas poderoso que una persona aislada, y al constatar ——
este poder, se siente reafirmado. Muestra sentimientos contra-
dictorios hacia su propio desarrollo fisiolégico, lo que pro-
voca que muchas veces se aisle del grupo al que pertenece y -

otras veces se muestre orgulloso ante el.

Los modelos de referencia que se le presentan son muy =

variados por el nimero de alternativas que le presenta la so-



ciedad actual, tiene mayor namero de oportunidades para ele--
gir, por tanto, le resulta mas dificil valorar todas las al-——
ternativas, y en definitiva, élegir el mejor. A pesar de esta
dificultad, ya es capaz de elegir unos valores a otros. E1 —
grupo de compaferos ejerce una gran influencia a la hora de -

elegir valores a los que respondera con su conducta.

Relacison maestro-alumno y alumnos

Después de haber hecho un analisis de los factores que—
inciden dentro de la problematica de caracter social y acade-
mico que en ocasiones puede llegar a obstaculizar la labor ——

docente.

Es necesario que el maestro conociendo los problemas ——
que implican en 1la educacién informal en los alumnos adopte -
medidas que coadyuven con dicha problematica tratando de so—-

cializar en lo posible a los alumnos.

Que la interaccién maestro—alumno sea mas estrecha parsa
ganarse la confianza y amistad, asi como para extender esa —-—
interaccién con los padres de familia para qgue, conjuntamente
lograr que el nifo se encauce por el camino de la superacisn—
y el esfuerzo que representa alcanzar una meta que a futuro -

le proporcionard beneficios personales.

Al referirnos a2l problema que ocasionan los medios ma—-
sivos de comunicacién, como lo es la televisién, con la trans-—-

misién de programas violentos que malforman 1z mente del nifo.



En este renglén hay un tiempo medido que le corresponde al ——
gobierno federal, que lo deberia de utilizar con pragramas ——
culturales para toda la familia en horarios adecuados que a-——

yuden a elevar la calidad de la educacién de los ciudadanos.

Que la modernizacisan educativa tome muy en cuenta este-—
medio para los centros educativos contando con aparatos y vi—
deos especiales con temas apropiados para cada nivel académi-
co, con esto seria de gran beneficio como material de apoyo ¥y
un gran ahorro de esfuerzo para el maestro, porque asi la ——
clase se interpretaria mejor al motivarse mas, para que el ——
alumno adquiera la apropiacién de los conocimientos en forma-

real.

Por otro lado, es necesario hacer reuniones con los pa-
dres de familia de nuestro plantel educativo y explicarles de
qué manera pueden cooperar con el maestro, y hacenr hincapie -
en que los programas actuales de televisién estan entorpecien—
do en algunos casos, el desarrollo intelectual de sus hijos y
convirtiéndolos en pequefos robots, por las caracterizaciones

y tiempo que de esos programas los pequeRos hacen.

Las dificultades escolares del nifo

Este breve estudio no tiene valor de generalidad y que-
algunas dificultades en cuestién son fruto del tradicional ——
modelo pedagégico y de su contexto psicosociolégico del que -

no podriamos disociarlas.



a.— La Fabia Escolar

El escolar fébico desea ir a clase si tiene ambiciones-—

escolares. Con demasiada frecuencia se ha integrado en el -——

grupo de la fobiaz escolar cierto niamero de trastornos que se-

enlazan al problema mas vasto de la inadaptacién escolar.

La fobia escolar parece mas frecuente en el hijo anico,

y mas en la muchacha que en el muchacho. Si para algunaos au—-—

tores el status socioeconémico, el origen étnico, la afilia——

cién religiosa, desempenan poco papel en la génesis de la fo-—

bia escolar, a nuestro parecer que esta fobia aparece mas ——

frecuentemente en los hijos de intelectuales y en los que per-—

tenecen a familias de clase media, donde la necesidad de ele-—

vacién social es muy manifiesta.

La edad de aparician se establece alrededor de los 3 y-

-

12 normal.

— Primer cuadro clinico.
de ansiedad aguda ligada

lares, con rabiz, colera

a

\I

% afos. La inteligencia es mas a menudo normal o superior a-

El cuadro mas clasico es la crisis
las primeras frecuentaciones esco-

posicién violenta, que se manifies-—

tan sea en casa, en =1 momento de partir para la escuela, sea

al regreso.

La ansiedad llega a hacerse somaticaj se expresa enton-

ces por vémitos, dolores abdominales; estas manifestaciones -

desaparecen si el nifo no va a 1la escuela o cuando regresa de
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ella. Esta sintomatologia puede ser utilizada por el nifio en—

forma secundaria de una manera mas o menos consciente.

La verdadera fobia escolar aparece a una edad mas tar—-—
dia, entre los 8 y 10 afos. Se caracteriza, mas bien por una-
fobia del aprendizaje, o por una fobia a la institucisen, o al
maestro, o por temor a las nuevas relaciones con sus compafe-—

ros.

- Segundo.— Psicopatologia.- Cuando el fenémeno de la fobia —
surge en el curso del acontecimiento escolar, se trata de un-
fenémeno circunstancial, en la medida en que representa un —-
problema sociolégico para el nifo; cuando responde a una an—-
csiedad nacida del temor de dejar su casa 0 su madre, seria ——
preferible denominarlo "ansiedad de separacién" y no exacta-—-

mente fobia.

De hecho, la fobia escolar no puede comprenderse mas —-—
que con referencia a 1la situacién cuadrangular —escusla-padre
madre—-nifo. La escuela es el polo psicolégico que, convir——
tiendose en temor, se polariza en la imaginacien a partir de-
la situacién triangular y de la organizacien dé la personali-

dad del nino.

Tercero. Postura que debe de adoptarse y evolucién.— S5i
el problema se plantea en el plano de las relaciones madre-hi
jo, parece mAs normal ocuparse del problema emocional dejando
de lado el problema escolar o resolviéndolo mediante unz es——

colaridad en el grupo familiar. De hecho, el tratamiento de -
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las fobias escolares depende de sus formas y de sus caracte—-—
risticas evolutivas. La eleccion del tratamiento a seguir de-—
pende del diagnéstico diferencial y de la edad del nifio en el
momento de iniciarse la fobia escolar (ya sea en los primeros
aros de vida, en la pubertad o adolescencia). Estos factores-
determinan si se debe tratar al padre o al mismo tiempo que-—
al hijo, por el mismo terapeuta o por uno distinto, si el ——
tratamiento debe ser el psicoanalisis o la psicoterapia psi——
coanalitica a corto plazo. Se pone en duda 21 valor del tra——
tamiento sintomatico y la rapida vuelta a la escuela sin tra-

tar la "neurosis total", de la que 1a fobia escolar s una ——

manifestacion.

La préactica docente

Es una actividad que estid regida por normas y leyes que
tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el-

proceso de aprendizaje de los alumnos.

Los elementos gque intervienen en 1a practica docente, -
como factores determinantes, son los establecidos por la S.E.
P.3 aungue se nos permite emplear técnicas y recursos que le-
facilitan a2l maestro su trabajo dentro del aula, éste no se -
limita wnicamente a la ensefanza academica, sino que tambien-
tenemos gque participar en actividades civico-sociales y cul——

turales con proyeccieén a la comunidad.

Ademas de elaborar planes de trabajo y todo lo concer——
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niente a la documentacién del grupo, debemos participar en ——
campafias de bienestar socizl en beneficio de la poblacién. Es
importante mencionar que la capacidad y creatividad del maes-—
tro, son las que permiten gque en el proceso ensefnanza—apren——
dizaje, se alcancen de manera general, los objetivos sefnala——
dos dentro de los programas enviados por las autoridades edu-
cativas para todas las escuelas del pais, logrando con ello —
la nacionalizacian de la educacién lo cual esta reglamentado-
por el Articulo Fero. Constitucional y la Ley Federal de Edu-

cacion.

Asi mismo, podemos cComo educadores darles a los alumnos
la informacisén y orientacién debida, para que éstos a su vez-—
puedan tener el conocimiento necesario y que nosotros podamos

evaluar los trabajos gue realizan con cierto éxito.

Definicién cotidiana del trabajo de los maestros

Explicar el trabaijo de los maestros requiere introducir—
se en la vida cotidiana de las escuelas, el ambito donde dicho
trabajo adquiere formas, modalidades y expresiones concretas.
El trabajo no esta del todo dado, por el contrario, en su de-
venir diario actnan relaciones, fuerzas e intereses que lo —
mantienen en movimiento. Ese mundo lo constituyen y lo compo-
nen los sujetos mediante relaciones cargadas con diversas ——
historias: locales, escolares, laborales, personales. Histo-——
rias expresadas en costumbres, tradiciones, concepciones, in-—
tereses y normas que, sin adentrarse en su ldgica aparecen —-
1) _UTPTNT EDTiEiEa—EEuEaEiva, pag. 93
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como dados a priori. La inmovilidad aparente hace ver homogé-
neo el trabajo de los maestros, como igual en todas las es——
cuelas, de modo que cada maestro en servicio parece la encar-
nacisn de la funcién social abstracta de educador, o bien, de
la funcién ideolsgica del Estado, a las cuales el sujeto no -

agrega ni quita nada.

Reconocer el trabajo de los maestros ejercidos por los-—
sujetos concretos no sélo rompe el esguema del ejercicio ho——
mogéneo magisterial, sino que ademas permite reconocer que —-—
tal ejercicio existe gracias a esos sujetos y que es mediante
su desempefo que tales sujetos se construyen a si mismos y a-—

la institucien.

El trabajo de los maestros es un producto de la rela—-—
cién sujeto—-institucién, donde ambas instancias lo modifican—
y son modificadas por éste. En cada escuela, expresien singu-
lar de la institucién educativa, 21 trabajo de los maestros -
adquiere como contenido especifico. Este se construye en la -
cotidianeidad escolar; se define mediante un proceso de cons-
truccison continua donde intervienen de manera central las —-—
condiciones materiazles especificas de cada escuela y las re——

laciones al interior de ella.

Cada escuela precisa en mayor o menor medida para su -
enxistencia material de las relaciones con la comunidad, dado-
que de ellas depende desde 1z cantidad de poblacién escolar -

asistente hasta el financiamiento. £l cuidado de esas rela—-



ciones implica mucha actividad escolar, sobre todo del direc—
tor, pero en vista de que &l se apoya en los maestros para ——
llevar a cabo su propio trabajo @stos estan involucrados ne—-—
cesariamente en esa actividad. Otras tareas se derivan de las
necesidades de cada escuela, como las de mantenimiento y vi—-
gilancia de rutinaj; otras del reglamento escolar. También hay
tareas provenientes de diversas secretarias de Estado que ven
en los maestros los agentes ideales para promover O realizar—
miltiples campafas. Este conjunto de tareas, mas la ensefnanza
y la relacien particular de cada maestros con los padres de -
familia, conforman el trabajo de los maestros en la zona de -

estudio.

Dtro elemento central en la definicieén del contenido —-
del trabajo de los maestros son las relaciones al interior de
la escuela, las cuales en los hechos funcionan como la base,-
el antecedente, saobre el cual se distribuyen las tareas y —~

grados escolares.

Las relaciones al interior de la escuela tienen como —-—
texto la organizacién del funcionamiento escolar realizado —-
por el director. Cada director organiza la escuela como base-
en el reconocimiento de la situacién material de ella, a su -
conocimiento sobre aquello que le corresponde como director y
a los propios intereses laborales y personales en su carrera.
En todo esto entran en juego las concepciones, usos, saberes,

posiciones construidas y apropiadas en su experiencia laboral.



Los maestros por su parte, también ponen en el acto sus
intereses laborales y personales; sus posiciones y concepcio-—
nes sobre su trabajo, asi como su conocimiento sobre la mane-
ra de manejarse en las diversas relaciones propias del oficio

de maestro y necesarias para sabrevivir en ese mundo.

6l director en tanto responsable del funcionamiento de-
la escuela, le interesa aprovechar las habilidades de los ma-—
estros para a través de ellos, buscar 1a forma de hacer des——
tacar la escuela ante la comunidad y ante las autoridades. ——
Con ello, a la par que los maestros promueven a la escuela se
promueven ellos mismos, lo cual puede servirles como méritos—
en una sociedad justa, para ir escalando posiciones laborales
y/0 politicas. Asi mismo, los maestros buscan mostrar las ha-
bilidades mediante las cuales pueden promoverse ante el direc-—
tor. Por lo que, nos dimos cuenta, que casi toda la posibili-
dad de ascenso para los maestros empieza en la propia escuela

a través de las relaciones con el director.

Las condiciones materiales de la escuela y las relacio-
nes a su interior son los elementos fundamentales del proceso
mediante el cual se define el contenido del trabajo de los ——
maestros. Este proceso alude a los movimientos gque se van —-—
produciendo en la cotidianeidad escolar entre ambos elementos.
Esto significa que el trabajo de los maestros no se define de
una vez para siempre, a través de una configuracisen definiti-
va, sino que dichos elementos interactian modificandose per—-—

manentemente.



Entendida asi la definicisén del contenido del trabaljo -
del maestro, resulta un componente de 1la construccién coti——
diana de la escuela y =1 maestro como trabajador. En ella el-
maestro se enajena y/o realiza, cumple con su obligacién la——

boral y se apropia del sentido de su trabajo.

Contexto Institucional

Condiciones sociales de los centros de trabajo

“La problematica educativa no se explica sélo a traves—
de las caracteristicas especificas del perfil profesional del
docente, tiene que ver con las condiciones en que éste reali-

za su trabajo".

Comprender el trabaio del maestro implica acercarse al-
lugar donde se desarrolla. Dicho trabajo se lleva a cabo bajo
determinadas condiciones, que dependen tanto de la estructura
y el contexto social del sistema educativo, como de las rela-

ciones existentes dentro de cada escuela.

En el aula el maestro trabaja generalmente con cierta -
autonomia, sin vigilancia continua de un jefe, pero esa auto-
nomia parece ser ilusoria, las tendencias a la modernizacion—
de la educacién se expresa a través de paquetes didacticos o-
controles programaticos que en cierta forma obstaculizan la -
labor del maestro con tanto burocratizacién e impide que este
trabaje tranquilo con un vigilante constante, porque aunque -

el director o el supervisor no estén dentro del salén, el ma-—-
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stro tiene la obligacién de regirse y basarse en un programa
con el cual tiene que cumplir y, éste suple toda la vigilan——

cia fisica por una vigilancia moral.

Por otra parte si el maestro no atiende a los alumnos -—
en farma de custodia, a la vez que se le ensena es condicion—
ineludible del trabajo docente por que el contexto social en-—
el que se desenvuelve el maestro enfrenta problemas de ruido-
y la falta de tiempo, al intentar organizar los mejores mo—-—
mentos de cada dia en que ensefia y percibe que los alumnos -——
aprenden. No es casual que el maestro para un mejor organiza-
cién tome el control del grupo como algo primordial lo que le
da la experiencia en la docencia y sobre todo que lo distin——

gue de otros profesionistas.

El resquebrajamiento gue enfrenta el maestro en las re-—
laciones socizles en su centro de trabajo en algunas ocasio——
nes causan dafos irreversibles manifestandose una conducta ——
por demas agresiva repercutiendo en el trato directo con sus-
alumnos, padres de familia y por supuesto con sus compaferos-
de trabajo, donde a menudo los gque cargan con las consecuen—-

cias del enfado del maestro son sus propios alumnos.

En este aspecto el director debe de tener mucha capaci-
dad para conocer a cada compafero para poder mediar y porqueé-—
no decirlo, crear las condiciones adecuadas para que todos —-
trabajen en armonia y poder avanzar con sus alumnos en el a--
provechamiento y rendimiento escolar, base para el logro de -

T
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mayor prestigio para el centro educativo que él1 dirige.

Dadas las condiciones basicas necesarias, el maestro —-
rendira mas de acuerdo a la predisposicién de éste y de la —-
ubicacién que tenga su escuelza, en un barrio bajo, una comu—-
nidad alejada, o bien, en plena zona urbana, porque si el -—-
maestro tiene interés por vertir sus conocimientos a sus alum—
nos pero si éstos tienen hambre, frio y mal aseados, un teja-
ban por salén de clases, mucho ruido, etc., y aparte disgustos
del docente dentro de su centro de trabajo, el resultado sera
completamente critico, sin organizacién y como consecuencia -

se encuentra a un maestro "irresponsable".

La organizacion académica—administrativa de la educacién

Cuando se sefalan los problemas de la educaciaen se per-
sonifica en los profesores, en los funcionarios o en los es—
tudiantes las causas y consecuencias de la crisis. Pocas ve——
ces se repara en la organizacioén académica—administrativa que

estd en la base de la problematica educativa.

La organizacién académica se refiere a la normatividad-
que regula la practica docente a los procedimientos y mecanis-
mos de acceso y de promocién, a los métodos de ensefhanza y de
evaluacison y a las formas de coordinacisn docente para una me-
jor imparticién de la ensefanza y la realizacien de investi-—
gaciones cuando éstas forman parte de la practica académica.-

La organizacién administrativa incluye a la normatividad ad—-—.



ministrativa desde los mas altos funcionarios, los mandos in-
termedios, el personal de cecretarias hasta el personal de -—-—

intendencia.

Tanto la organizacién docente como propiamente adminis-—
trativa, tiene a su vez, SUS respectivas organizaciones sin—
dicales que directa o indirectamente impactan la docencia y -

l1a investigaciaén.

La educacisn opera por medio de estos sistemas institu-
cionalizados de relaciones sociales, es decir, de determina--
das formas de organizacidén gue le dan cierta funcionalidad y-—
determinado nivel de eficacia en el cumplimiento de sus metas
y objetivos. Histéricamente, con el crecimiento de las insti-
tuciones educativas, crecieron también sus aparatos organiza-
tivos. En la medida gque los sistemas institucionales se han -
formalizado, también se han burocratizado y han adguirido to-
das las ventajas pero también todas las rigideces, las iner—-

cias, vicios y deformaciones de un sistema burocratico.

E]l analisis de las formas de organizacian de los siste-—
mas educativos en general, puede proporcionar un marco de re-—
ferencia ntil para el conocimiento y comprensien del funcio——
namiento de la educacién. En estas formas de organizacien —-—
pueden encontrarse las reales causas de los graves problemas-—

que padece un sistema educativo.

E1 caracter concreto del vinculo pedagégico y de la ——

produccisn de conocimientos, en tanto que practicas social-—

40



mente construidas, esta dado por sus modos particulares de —-—
organizacién y relacién. EIl analisis de la problematica de 1la
organizacian académica—administrativa plantea dificultades —
teséricas muy importantes. Pero al mismo tiempo se plantean ——
problemas practicos decisivos que se refieren a los desfasa-—-—
mientos entre las organizaciones formales y las formas reales
de operatividad de dichas organizaciones. Este es el aspecto-
de la organizacién académica administrativa de la educacion -

por sus implicaciones politicas.

Un punto de partida teerico obligado para este analisis
es indudablemente MAX WERER . Segnn Weber la sociedad moderna-
presenta como tendencia histérica la creacién de organizacio-—
nes burocraticas. Estas organizaciones son especializadas je-
rarquicas y raciaonales en relacién a2l cumplimiento de sus ——

respectivos fines.

Las organizaciones de tipo burocratico, en sentido —-—
weberiano serian segin Rollin Kent: "... Organismos basados -
en un sistema de normas que regulan especificamente los pues-
tos y las actividades, adn de que exigen relaciones imperso—-—
nzales entre sus actores e imponen una escala de competencias-—
técnicas en los procedimientos de contratacion y promocién de
su personal. Se trata de un modelo gue combina la disciplina-—
y la especializacién tecnica, las cuales serian las condicio-
nes 6ptimas para producir y distribuir mercancias, proporcio-

nar servicios o desplegar estrategias politicas". (pag 74) .

~ Cémo educar a nifos con Eroblemas de aprendizaje.
tomo 1, pag. 73-74.
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La caracterizacién de los organismos burocraticos en la
perspectiva weberiana no deja de ser tipico ideal. Pero pro——
porciona criterios tesdricos para identificar esta forma de —-—
organizacién si se tiene en cuenta la distancia que media en—
tre lo teérico y la realidad empirica. A pesar de su caracter
teérico, entonces, las categorias weberianas tipifican con ——

bastante aproximacisn el fenémeno burocratico.

Weber explicé el desarrollo de 1a organizacién burocra-
tica y expuso las razones de su expansién en la sociedad mo—-
derna. Una de estas razones es la superioridad teécnica de la-
organizacién burocratica frente a otras formas de organiza-—-—

cion.

... La razén decisiva que explica el progreso de la —-
organizacién burocratica ha sido su superioridad técnica so—-—
bre cualquier otra organizacién. Un mecanismo burocratico --—
perfectamente desarrollado actia con relacién a2 las demas or-
ganizaciones de la misma forma que una maguina con relaciéen a
los métodos no mecanicos de fabricacién. La precisién, la ra-
pidez, la univocidad, lza oficialidad, la continuidad, la dis-
crecién, la uniformidad, la rigurosa subordinacieén, el abhorro
de fricciones y de costas objetivas y personales, son infini-
tamente mayores en una administracién severamente burocratica
y especialmente monocratica, servida por funcionarios espe——
cializados, que en todas las demas organizaciones de tipo co-
legial, honorifico o auxiliar. (Economia y spciedad, Fondo de

Cultura Econédmica, pags. 730-731).



Contexto Familiar

Falta de coordinacién entre los padres y maestro

El nifo no pone interés en su trabajo escolar y no pro—
gresa porque no hay un esfuer:zo comn entre los padres y ma——
estro. Sobre todo cuando exista una critica constante del ma-
estro porque no acuden los padres a citas para informarles -—-—
del avance, aprovechamiento y conducta de sus hijos, o bien,—
la oposicién de los padres en asistir a lza escuela evadiendo-
su responsabilidad, pretextando estar en desacuerdo con el -—-—
maestro por lo que hace o lo que dice. El nifo siente tiran—-—
tez entre dos autoridades que estan en desacuerdo, se siente-
derrotado, no progresa, etc. Las visitas de los padres a la -
escuela y del maestro 2l hogar de la familia, son una ayuda -

grande para el desarrollo del nifo.

Falta de entendimiento entre el padre y la madre

La carencia de autoridad del padre y la excesiva direc-
tividad de la madre o viceversa, la falta de coordinacieén de-
ambos en la educacién del nifio provoca inseguridad de este. -
La preferencia marcada por un hijo en detrimento de otro que-
le falta afecto; la reconstruccisn de un nuevo hogar en forma
irregular, causan en el nifio un traumatismo profundo que lle—-
ga a desequilibrarlo. El nifio que no es feliz dentro de la -—-—
familia lleva a la escuela un grave problema. Lleva dentro de

51 todo lo que le pasa y estara ausente en el medio escolar,-



no entiende ni asimila. Tendra retraso escolar.

El alcoholismo

Muchos docentes encuentran entre sus alumnos que no ==
pueden ser escolares normales porgue sufren de una deficien——
cia mental debida al alcoholismo de sus padres o de sus abue—
los, y algunas veces de ellos mismos que precozmente hacen —-—
uso del vino, cerveza o del mismo alcohol. Afortunadamente no
son muchos los casos. Todas las precaucionss que puedan tomar
los padres al respecto son pocas, tratandose de su alta cali-—

dad como educadores principales de sus hijos.

El nifo, la escuela, el profesor y los padres

Para el nifn, entrar en la escuela es entrar en un mun-
do nuevo en el que debera adquirir progresivamente un deter——
minado namero de conocimientos cada vez mas complejos, que le
seran necesarios en una sociedad dada y cuyas bases son L (R
dispensables para la futura formacién de todo individuo. No -
s41lo es una novedad desde el punto de vista psicolégico gene—
ral, porgue desde entonces no =410 pasa en un sistema de co—-
nocimientos libremente adquiridos a otro fundado sobre cierto
namero de reglas de aprendizaie, sino también desde el punto-
de vista afectivo, porque la escuela implica una separacion -
del medio familiar y de nuevas formas de adaptaciaén social, -

en razén de la necesaria integracién a un grupo nuevo, fre—-—

cuentemente heterngénen, distinto al ambiente parental y fra-
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terno. La misién de la escuela es ensefar; la del escolar, ——
aprender; debera tratarse en principio, de una comunicacioén a
través del deseo de aprender y saber del uno y la necesidad -
de ensefar del otro, pero existe hasta cierto punto una opo—-
sicién entre la apetencia del nifio y ciertos fines y métodos-
de rigor en la ensefanza. El nifo tiene sus necesidades pro——
pias; la sociedad, a traves de la escuela, trata de inculcar-—
le un modo de pensar conforme a su propiaz estructura. Desde -
hace mucho tiempo, determinados pedagogos reaccionaron contra
esta tendencia tradicional de transmitir los conocimientos de
manera autoritaria. Siempre chocaron contra la oposicién del-
poder establecido (por no decir contra la de los padres a ——
quienes la nocién de temor por la de motivaciéni motivacien -—
del nifo por la escuela y de la escuela por el nifo. Se intro-
dujeron timidamente algunos datos nuevos en las clases tradi-
cionalistas, pero no parece que haya servido de gran utilidad
en cuanto a mejorar 1la situacisn de la escuela en general y,-—
en particular, de una ensefianza para la gue es correcto satis-—
facer las necesidades de los examenes tal como se concibe ac—

tualmente.

Dado el modelo pedagégico actual, <iCudles son las moti-
vaciones que sustentan el aprendizaje en el nifo? Como lo —

demuestran B. Andrey y J. Le Men, estas motivaciones son de -

diversaos tipos:

Motivaciones de tipo social (la valoracién del conoci--—

miento dependiente de factores socioeconémicos o culturales -



de grupo), motivaciones frente a la familia (se considera el-
esfuerzo escolar como una manera de agradar a los padres para
guienes el modelo a seguir por el nifo es: tener un afo de ——
adelanto, clasificarse entre los cinco primeros, llevar a ca-—
bo estudios sin incidentes y llegar a3 ser universitario a los
19 afos, pero resulta deplorable que se equipare el prototipo
de hijo modelo al perfecto estudiante, sin tener en cuenta la
realidad, porque soélo el 10% de hijos tienen posibilidades de

satisfacer estos deseos".

- "Motivaciones individuales del hijoj; para algupos, el éxito
escolar se valora en funcién de otros alumnos del mismo grupo
y desencadena reacciones de amor propio y prestanciaj pero ——
olvidamos que también existe en el nifdo un deseo de saber y -
un gozo de aprender, sobre todo =i se le presentan las cosas-—
adecuadamente. Es importante mencionar las etapas por las gue

atraviesa el nifo y que deben de ir del juego al trabajo.

— Entre los 7 y 10 afos, encontramos motivaciones de satis——
faccién de amor propio, deseo de complacer, curiosidad en un-—
25Y% de los escolares; la escuela es para los demas una tarea-
inevitable con algunos aspectos agradables, mas vinculados al

grupo gque a la escuela.

- A partir de los 11 afos muchos preadolescentes consi-
deran la escuela comao un preparacién directa a la profesién y
el instituto aparece como un medio de acceso a la cultura o -
se presenta bajo e1 aspecto de un medio de intercambio y co——
g.hA;d;e"y_JT Le Men. Biblioteca de psicologifa de la educa-

cién, pag. 956.
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municacién, pero la caracteristica de este periodo reside en—
el hecho de que’el adolescente y el joven adulto distinguen -
claramente la diferencia entre el fin y el medio. Se aprueba-

el fin, critican los medios a pesar de soportarlos.

El niMo acepta la escuela por interés, por necesitar —
cierta autonomiza o por considerarla como una aventura nueva y

una posibilidad de hacer nuevas amistades.

Finalmente, el elemento unificador importante en el gru-—
po es el maestro, que es el adulto en el seno de esta nueva —
cociedad en donde representa el conocimiento y la autoridad.
Todo alumno llega con sus deseos, su historia, sus insatis—-
facciones que se expresan mediante un simbolismo propio. His— "~
ten en ¢l dos personajes: el inconsciente, que expresa los ——
deseos profundos y el consciente gue se expresa en el rol so-
cial. El1 maestro debe actuar en estos dos terrenos, Yy ¢l mis-—
mo tiene que desempefar dos roles: uno, el de transmitir sus-—
conocimientos de manera pedagégicamente adecuadaj; otro, el de
responder 3 las transferencias de grupo o de cada una de las-—
personalidades del grupo con relacién a sus propios problemas.
La relacién maestro-alumno dependera como dice B. Mauco, "de-
lo que es el maestro inconscientemente, de su grado de madu—-—
rez afectiva; de sus reacciones ante el comportamiento incons-—
ciente del nifo surgira la indole del dialogo entre ambos. Es
evidente que si el maestro permanece inmaduro repercutira in-
conscientemente en la inmadurez del nifo, pero si posee la ——

madurez personal que le ha permitido rescolver sus propias di-

47



ficultades, podra ayudar al nifo a vivir y resolver las su——

yas".

El maestro es el modelo de identificacién a partir del-
momento en que se establece una comunicacisn entre él y el a-
lumno, pero esto no puede ser comprendido mas que a través de
la reaccién gue provocaj; si con un impulso positivo el alumno
reacciona de modo negativo, el maestro corre el riesgo de —-—
reaccionar €1 mismo, en funcien de su propia fragilidad y de-
sus problemas personales contra si mismo, e incluso también -
contra el alumno con las armas que le da su posicién jerar—-

quica.

Los padres parecen ausentes de esta nueva sociedad que-
es la escuelaj; sin embargo, NO surede asi. Si para el nifo 1a
escuela es un nuevo campo de experiencias en el que revive y-—
asume sus prablemas familiares ba jo nuevas formas para los —-
padres, la escolaridad del nifio representa una remisian de —-—
sus problemas personales; puede sentir la escolarizacien como
una separacion, como un principio de autonomia del nifo, como
las primicias de individualizacisén socialmente aceptada, como
una transferencia de autoridad oficialmente reconocida, la ——
nueva sociabilidad como un atentado a la unidad del grupo fa-
miliar. Todo esto se refleja a menudo en las actitudes ambi——
valentes de algunos padres, segun los cuales el nifdo aprende-
cosas en clase, pero adquiere malos habitos, en sus reaccio—-—
nes hacia la personalidad del instructor, juzgado ahora dema-

siado autoritario y severo, o bien demasiado permisivo porque
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"no conoce suficientemente al nimo".

La participacién de los padres en el trabajo del nifRo -
es atil cuando se consiente libremente y cuando el nifo en—-
cuentre en ella un apoyo y un detalle de afecto; pero esta ——
ayuda puede sentirse como agresiva cuando es fruto de la ob-—--—
sesion de los padres y la nota de un perfeccionismo personal;j
el nifRo puede tener necesidad de esta ayuda en un momento da-
do porque se ha acostumbrado asi, pero se revela al mismo ——
tiempo porque tiene la impresisn de perder su autonaomia. La —
importancia de 1las aportaciones culturales familiares desem—-—
pefa un papel en las necesidades de adquisicién de conocimien—
tos, pero si la identificacian del padre, valida intelectual-
mente, es a menudo un factor positivo, algunos fracasos pue—-—
den también explicarse por el miedo de llegar a igualarse a —

&l o la posibilidad de aventajarle.
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cCAPITULO I1

Las Ciencias Sociales y su obieto de estudio

Se conoce con 21 nombre de medios al conjunto de recur-—
sos materiales a que puede apelar el profesor, o la estructu-
ra escolar para activar el proceso educativo en Ciencias So—-
ciales.

A partir de la enumeracisén gue Dale hace de dichos me——
dios, los seralaremos siguiendo el orden de los mas concretos
a los mas abstractos.

a.— Euxperiencias Directas.— Se basan en la filosofia de
aprender haciendo y viviendo en contacto con la realidad. E—
jemplo: realizar visitas a un museo, un zoolégico, una empre-
sa para ver sus muestras y su funcionamiento segdn cada caso.

b.— Experiencias simuladas.— Son aquellas situaciones -
que reproducen la realidad en la forma mas fidedigna, como ——
las dramatizaciones, uso de mufiecos en enfermeria, jusgos ti-
teres, realizacisn de compra—-venta, etc.

c.- Audiovisuales.— Transmisisén en vivo de una opera--—
cién , visién en vivo de un partido de futbol, para analizar-
técnicas de juego; peliculas. Estos medios deberan ser pre—-—
sentados adecuzdamente para que no se conviertan en mera di——
versién, pasatiempo o distraccion.

ch.- Imagenes fijas.— Ilustraciones de libros o revistas,
carteles, dibujos en el tablero.

d.— Simbolos orales. Incluyen todo tipo de sonido direc-—

to o grabado, desde el lenguaje hablado hasta los ruidos; ——



conferencias, debates, discusiones de grupo, grabaciones, ra-
dio, etc.

e.— Simbolos visuales.— Esquemas, diagramas, sefiales de
trafico, graficos, cuzadros, tablas, simbolos guimicos grafi——
cados, algunos matematicos.

f.— Simbolos escritos.— Lecturas, cartillas programadas,
frases escritas en el tablero; en general todos los usos del-—
lengua je escrito. Una estrategia puede incluir diversos medios.

Su eficiencia depende de laos objetivos, los estudiantes,
las destrezas del profesor en su uso, el ritmo de trabajo, 1la
organizacién de la clase (individual, de grupo pequefo o gran-—
de) de su forma de presentacisn, etc.

Tomando en cuenta todas estas consideraciones, es im——
portante que sepamos como maestros que sSOmos, aplicar meétodos
y técnicas para el aprovechamiento del hecho educativo. Debe-
mos ser cuidadosos =n este aprendizaje, pues aquil es necesa--—
rio mencionar que no hay un método especifico para la ensenan—
za y aprendizaje de las Ciencias Sociales, por eso es que -——
menciono a manera de recordatorio, que debemos ser cuidadosos
en la aplicacién de técnicas de aprendizaje.

Podemns poner al alumno en situacisn de analisis pavra -
que &1 aporte sus experiencias, motivos y razones, para que -
no se sienta desplazado que el maestro sigue dando su discur-
so aparentando ser éste el gque sabe y el alumno el gue apren—
de. No, es el alumno e1 que debhe propiciar de que forma el —-

maestro puede hacer llegar el conocimiento del tema que se ——

trate. Esto no guiere decir que el maestro pierda el control-
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del grupo al darle el derecho al nifo de participar, al con—-
trario, es fortalecerse @1 mismo, sabra qué medidas tomar y -
sobre todo debe conocer el tema para evitarse problemas en el

momento o posteriores.

Analisis programatico del éto. grado de sducacién primaria

La historia es el estudio cientifico de la sucesisn de-—
acontecimientos pasados y las cosas memorables en la activi—
dad humana. En esta ensefanza de la historia se mezcla lo e—
conémico, politico y social. La accién de los hombres dentro-

de un contexto generalmente conocido por el nifo.

Visién global de la categoria

En los tres primeros afhos se pretende que el nifo dis——
tinga entre pasado y presente, para gue los nifos en los al-—-
timos tres afos se les presente informacion histérica de Me——
vico y del resto del mundo.

En cuarto afo se introduce un elemento muy interesante,
el estudio de diferentes momentos de nuestra histeria en co-—-
nexién con los problemas actuales de diferentes ciuvdades. El-
tevto resalta el hecho de que los hombres hacen la historia,—
a partir de sus luchas con la naturaleza o con otros hombres.

En quinto grado se tratan aspectos de la historia uni-—-—
versal, desde el surgimiento del hombre en la tierra.

El sexto grado trata aspectos de la historia mundial. -
Desde el siglo XVIII hasta nuestros dias. No encontramos una-
concepcién definida en 12 historia a lo largo de los seis a——

Mos (textos), no se puede decir gque se trate de una historia
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evolutiva, de una historia dialéctica, que tenga como punto -—

de partida la lucha de los grupos sociales.

Los factores de la historia son principalmente los hom-—
bres ingeniosos, trabajadores que pugnan por 1la justi:ig y la
libertad. El1 nifo se limita a un papel pasivo sobre todo de -
cuarto grado en adelante. En primero y segundo se les pide ——
deduzcan e investiguen. Pero a partir de cuarto es simplemen—

te receptor de informacién histarica.

Presentacion por grados
Primer grado

Se pretende que el nifo distinga entre presente y pasa-
do. Los factores centrales son la madre y la memoria ( expe—-—
riencia). La historia aparece con €l pasado comin por eso te—

nemos los mismos héroes, la misma bandera y el mismo escudo.

Segundo grado

Se usan como elemento las fotografias entre pasado y ——
presente. La secuencia del tema es a partir de la descripcion
de una comunidad en el presente, supuestamente relatada por -
un nifo y a su vezr se le pide al alumno que cuente dénde vive;

si es un pueblo o ciudad y la gente que hay y gue hacen.

Tercer grado

El objetivo de la presentacién es permitir al nifo el -



conocimiento de otras comunidades, una vez que ha completado—-
el conocimiento de su propia comunidad. El texto resalta la -
necesidad de las personas. Por lo cual el hombre ha tenido ——
que transformar la naturaleza por medio del trabajo. Ademas -
de ello, los hombres tienen en comun 2}l aprendizaje y la co—-
municacién por eso se establecen lazos de unién entre los ——
pueblos. Después la primera parte de la forma de divisisén del

trabajo (sexos).

A partir de lo anterior se tratan ocho culturas prehis-—
panicas, en orden cronolégico sin situarlas por fechas, ni ——
poniendo de manifiesto el papel de gobernantes o héroes. En —
1z historia de esos ocho grupos prehispanicos se incluye la -
divisién del trabajo y la divisién de clases, las creencias,—
leyendas, construcciones y lugares donde se ubicaron estos ——
grupos. Con respecto al descubrimiento de América el libro —-

resalta el momento histérico por el gue atravesaba Europa.

La diferencia de recursos ocupan un lugar preponderante
en el examen del desarrollo de la conquista de México. Fipal-
mente se plantea un sincretismo entre la cultura espanola y -

la indigena; resultando la mezcla de ambas razas y cul turas.

El relato histérico del descubrimiento de Ameéerica y ——
conquista de México no es presentado como una sucesion anec——

dética ya que merecia un tratamiento CIENTIFICO.



Cuarto grado

En el texto se muestran los problemas de cuatro ciuda—-—
des de la Repriblica, hay un breve relato sobre la creacién de
las cciudades, donde resulta la accién de los hombres traba-—-
jando para ir avanzando, desempeiando de este modo el rol de-
agentes o sujetos de la historia y se destaca la divisioen ——
campo—-ciudad, asi{ como unos datos sobre la Ciudad de México y
la conquista espiritual. Al hablar de la Colonia se abordan -—
las relaciones, se identifican tres grupos caracterizados por
razones étnicas y econémicas; espafoles, indigenas y negros.-—
Entre los espafoles y los indigenas se habla de una relacién—
de explotacién. El1 libro considera la lucha de Independencia-
y los problemas gque tuvo en la época post-independiente y la-
divisién de los mexicanos y la falta de dinero, la inestabi--
lidad politica y la ausencia de una conciencia nacionalista.-
Se relata la época Porfiriana, se caracteriza a lo que fue la
dictadura y los antecedentes de la Revolucién Mexicana. La —-
exposicisén histérica alcanza hasta la participacion mexicana-

en la Segunda Guerra Mundizal.

Quinto grado

Se toca la historia mundial desde la prehistoria hasta-
el siglo de las luces. El nifo debe estudiarla para compren——
der otros pueblos y saber a qué responde su tipo de vida, y -

sabra los pasos que los hombres han dado hacia adelante.

El libro se refiere al surgimiento del dinero como una-
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necesidad de la actividad comercial, como un fenéemeno histé—-—
rico y no casual. También se destacan los pueblos importantes

de la antiguedad, la cultura Mexica y el imperio Inca.

Se trata de la época feudal, las conquistas de los Ara-
bes hacia Europa y los cambios de la vida medieval a partir -
de las cruzadas. La ténica general que llevan estos tres apar-
tados es la importancia de la religién aungque vinculada con -

aspectos de la vida econsmica.
Semxto grado

Versa sobre aspectos de la historia contemporanea y em—
pieza con la Revolucién Francesa, es decir, con el triunfo ——

del modo de produccién capitalista contra el orden feudal.

En términos generales, todos los aspectos histericos —-—
nos muestran una serie de cambios sobre la formacien de con——
textos saobre la Revolucién Industrial, el semicolonismo en ——

Asia, caso concreto China.

Con respecto a los cambios cientificos que se operan en
Europa en el siglo XIX sobre la Primera Guerra Mundial, la —-
Gran Depresién, el triunfo de la Revolucién Rusa que produjo-—
una serie de grandes temores en los Estados Unidos, asi como-
reformas sociales emprendidas por Franklin Roosevelt cuando -

fue electo Presidente para resolver conflictos en el palis.

En México surgié Cardenas que pensé en la independencia

del capital, en Argentina la crisis de 1929 produjo grandes -
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desérdenes y huelgas que dieron como resultado que el ejérci-
to tomara el control del gobierno con J. Domingo Perédn que ——

establecia un gobierno populista.

Todos los temas tratados en este libro resaltan la si——
tuacién politica, social y cultural de los paises en si mis——
mos y en sus relaciones internacionales. Al presentar los te-—
mas enfocados hacia el bienestar social, lo gue encontramos -
es la idea de una brsqueda del bien para muchos y no so6lo pa-

ra una minoria.

Nacionalismo

Es todo principio o doctrina que considera la nacién ——
con 1 fundamento de la accién de grupo, insistiendo en la ——
unidad. En este sentido, nacién es uno de los modos en que se

estructura la sociedad.

Visién global de la categoria

En el libro se entiende por nacionalismo el principio -
que considera a la nacién como el fundamento de la acciadan de-—

grupo insiste en la identidad y la unidad.

La concepcién del nacionalismo que presentan los libros
de texto es un tanto ideolégica, ya gque aparece la nacion co-
mo un Valor Absoluto. Los elementos de nacionalismo que figu-
ran son: territorio, pasado comun, costumbres, instituciones,
leyes, constitucién politica, simbolos patrios, y en l1a ac—
tualidad, problemas del desarrollo desequilibrado, la depen—-—

— 5.E.P. Programa de sexto grado. México.-
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dencia y sus consecuencias.

Los actores principales con respecto al nacionalismo, —
son los mexicanos que han sido definidos como nuestros ante——
pasados y el nifo que lee el texto se relaciona de manera pa-—
siva con el tema Nacionmalismo, que en el sentido que se le ——

dice como la misié4n que tiene que cumplir.

Otra propuesta del nacionalismo por grados escolares

Primer grado

El texto pretende ubicar a los mexicanos territorial——

mente como una gran familia.

Segundo grado

Se maneja el territorio, el nifio y su familia y sus re-—
laciones con otras familias y sus constumbres. De ese modo se
introduce un elemento comin a todos los mexicanos, ademas de-

territorio; las costumbres.

Tercer grado

México como una gran familia, un pasado comin a todos -

los mexicanos y los simbolos que identifican la m xicanidad.

Quinto grado

fparece el concepto soberania como algo valioso para un

pueblo, ya que por ella se es duefo del territorio que se o—-—



cupa y se obedece a los propios gobernantes.

Sexto grado

Tras un panorama de la historia nacional, se habla del-
desarrollo desequilibrado para explicar algunos problemas que
sufre México modernoj injusta distribucién de la riqueza, mi-
gracién, desigualdad de oportunidades, explosion demografica,
desempleo y el uso irracional de los recursos naturales. Se -
le dice al nifo que vivimos en un mundo cada vez mas interde-
pendiente y como todos los paises experimentan 2 diario cémo-—

hacer cosas nNUevas.

Los mexicanos podemos tomar lo que nos sea ntil y tam—-—

bién aportar al mundo nuestras experiencias.

Vigsian del mundo

Es la visién de un horizonte con una extension y pro——
fundidad determinada, debido a la localizacién del individuo-
en un terreno histérico y social dados. En esta categoria e——
viste una divisién plenamente identificada entre los libros -

de texto y por grados.

En los textos de los tres primeros grados se entienden-
las relaciones entre los hombres como amistosas, respetuosas-—
y cooperativas. Los libros de los tres siguientes grados plas-
man tres tipos de relaciones entre las naciones; de coopera--
cién tanto cultural como comercial, y para alianzas politicas,

de competencia y dominio econaomica, politico y cultural, en——
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carnado por los colonialismos, etc.

Objetivos generales de las Ciencias Sociales en sexto grado

Cuando la condicién social no permite una buena alimen-—
tacién al nifo, cuando le falta un ambiente favorable en sus-—
relaciones con otros nifos, cuando no tiene un lugar silencio
=0 dentro del hogar que le de posibilidades de un trabajo in-—
telectual. Por ejemplo, el nifo que tiene una casa pequefiia y-—
hermanos pequefios que no le permitan concentrarse al trabaijo-
y preparar sus tareas escolares, —comin en nuestros hogares -
mezicanos— esto puede ser causa de un retraso escolar. Se de-—
be afadir aqui algo muy comidn en algunas familias caon pocos =
recursos econémicos: el nifo sale & trabajar a la calle, por-
lo cual no puedes dedicar tiempo a su formacion de estudiante.
Puede existir faltz de interés en las familias por la forma—-
cién intelectual del nifdo, o cuando los padres no se preocu—-—
pan porque ellos no la han tenido, exigen al nifio otras cosas

y no le ayudan a su situacisn de estudiante.

En un ambiente social medio o elevado se tiene el caso-
del nifo cuyos padres desean gue éste tenga una formacion —-—
"super”. Lo cargan de clases especiales y no le dejan tiempo—
para lo primordial gque es su ensefanza elemental. El1 trabajo-

wtraescolar provoca en el nifio una fatiga cerebral, es decir
se encuentra sin fuerzas. Existe el caso contrario, cuanda ——
los padres en sus intereses profesionales y materiales des—-

cuidan la parte intelectual del nifio. No pierden su tiempo en
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hablar con el pequefo, en orientarlo en su trabajo escolar. —
No asisten a reuniones programadas para ellos en el centro —-
ecscolar. Cuando el nifio esta comenzando el primer aprendizaje
del lenguaje necesita sobre todo de la madre, que le ayude a-
la buena pronunciacién. 8Si no la ve porque ella esta en su —
circulo social o trabajando, el nifio se retrasara en la es——

cuela.

Los objetivos de las Ciencias Sociales sabemos que No —
se pusden conseguir completamente en un nivel escolar, ni si-

quiera en una etapa.

La educacién social debe progresar en cada cursao esco——
lar y este progresoc nos ira indicando lz direccién hacia la -
que los alumnos se inclinen, es decir, nos pondra de manifies-
to hasta que punto como profesores vamos ayudando a configu-—
rar en cada alumno su grado de asimilacién cultural, y sobre-
todo sus actividades para una mejor comprensien y accion e——

fectiva en las relaciones entre los hombres.

Los objetivos particulares de las Ciencias Sociales mas
dificiles de alcanzar por su dificultad de tratamiento a nues—
tro parecer son los siguientes:

1.—- Cémo las ideas libertarias han influido en la transforma-—
cién de las formas de gobierno.

2.- Comprender las causas que determinaron los movimientos de
independencia politica en América.

I.— Conocer los cambios mas notables que se dieron en Ingla—-
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terra a causa de la Revolucién Industrial.

4.— Comprender que la Primera Buerra Mundial fue resultado de
las luchas entre las potencias colonialistas.

5.— Distinguir los sucesos mas importantes de la historia de-

México.

Este problema se presenta en gran medida por descuidar-
el conocimiento geografico, ya que este permite al nifio ubi——
car en el tiempo y en el espacio los procesaos histéricos y su
relacién con el presente. Porque al hablar o tratar un acon——
tecimiento de algan lugar o pais lejano, =i no hay un conoci-
miento geografico firme, dificilmente el nifio podra relacio——
nar las caracteristicas del caso, o bien, no podra comprender
la relacién dialéctica que existe entre el pasado y el pre——

sente.

Las biografias deben considerarse como un material de -
consulta y no de memorizacién. Para su manejo es necesario u-
bicar las condiciones sociales que permitieron la actuacion -
de los diferentes personajes con el fin de facilitar a2 los —

nidos el estudio de los procesos histericos.

El acopio y consulta de materizles e informacian se ——
complementan al plasmarlos en forma objetiva, mediante la e——
laboracién de cuadros sindpticos, listas, esquemas, etc., que
implican la sistematizacién de datos sobre hechos y fenamenos
sociales, ya sea en el presente o el pasado, o bien en rela——

cidén a otros ambitos mas lejanos del nino.



Permitir la expresién libre del nifo, tanto de sus ex——
periencias e intereses, como de los conocimientos adquiridos,
mediante textos libres, elaboracién de dibujos, de periodicos
murzles, medios permanentes que ayudan al nifio a afianzar y -
expresar los aprendizajes adquiridos y favorecen su proceso -

de sociali=zacian.

Teorias acerca de las etapas de desarrollo del nifo

Si deseamos conocer al nifo, debemos estudiar a Sigmund
Freud, porque él con su Psicoaznalisis ha renovado totalmente-
el conocimiento del nifio, demostrando que "no se trata del —
adulto en pequedo, sino del padre del hombre", ya gue todos-—
los fueron. También subraya la importancia y la complejidad -
de la infancia demostrando ulteriormente el papel fundamental
del inconsciente en la génesis de las relaciones objetales ——
que vinculan un ser a otro vy cimientan la relacion maestro—-a-

lumno.

En 1909 Freud esboza tal revelacisn, dramatica entonces
y ahora inductora en un replanteamiento parejo de los fines y
modalidades de la educacién. Resulta muy dificil de expresar—
la finalidad de la educacién y el objetivo de su intervenciaén.
Hastza el momento sélo se ha propuesto como meta, la domina—-—
cién, aun mas la represién de los instintos. El resultado no-
es satisfactorio en absoluto, y 2111 donde el proceso ha sido
completado con éxito ha ocurrido en beneficio de un reducido-

namero de hombres privilegiados a los que no se les ha exigi-



do que repriman sus instintos. Continua Freud: "Nadie conoce-—
a través de qué caminos y al precio de qué sacrificios se ha-
llevado a cabo tal represién... Substitiyase esta tarea por -
otra, la de hacer al individuo capaz de cultura y socialmente
utilizable, reclamando &1, 1 menor sacrificio posible de su-
actividad propia, mientras que las luces que el Psicoanalisis
nos ha facilitado, relativas al origen de los sindromes paté-—
genos y al nicleo de toda neurssis, puede ser consideradas ——
por el educador como luces estimables en la conducta a abser-

var hacia los nifos".

Al referirnos a este apartado de Freud caben las si——
guientes interrogantes: AQue conclusiones practicas pueden ——
obtenerse de ello, y hasta adonde aprobara la experiencia la-
aplicacién de éstas en el seno de nuestro actual sistema so—-

cial?

Freud deija estos cuestionamientos abiertos para el ana-
lisis de éstos por otros teéricos, y, en 1932 Freud definié -

mis extensamente la ambiguedad esencial de toda educaciadn.

Es muy importante dejar claro gue la teoria de Freud —-
apoya la relacioén que debe existir entre las personas, factor
importante dentro de las relaciones sociales al interior del-
plantel educativoj; toca pues al maestro desarrollar estas re-
laciones, para lograrla debe haber comprensisn entre el maes-
tro, sus alumnos ¥y compafieros de trabaijo ya que sin este me——

dio seria dificil la comunicacién del nifo con la escuels, su
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comunidad y su familia.

Wallon

Ejerce una influencia notable sobre 1la educacién, sobre
todo en Francia. Fue doctor en medicina, catedratico de Filo-
sofia. Su linea general es la psicologia genética. Se muestra
apasionado por la infancia, dedica numerosas publicaciones a-—
demostrar que la educacién "se basa en el conocimiento exacto
del nifo, de su naturaleza, necesidades y capacidades". A ——
partir de 192% elabora asi una teoria seqgun la cual "el fun——
damento primario de la accion educativa se encuentra en la ——
accién entre el nifo y el medio en que reside”. Defendiendo -
que la "emociédn" en su doble dimensién, biolégica y social, -
es el principio original gue mueve a todo ser desde la fase -—
osmética de los primeros meses; afirma que el desarrollo del-
nifio se efectaa por diferenciacién progresiva en el seno de -
un entorno social necesariamente educativo. Por tanto, la res-—
ponsabilidad de 1la institucien escolar es considerable. Wallon
insiste sin cesar a los ensefantes para que adopten la dnica-
actitud cientifica tendiente a orientar "a cada uno hacia los
trabajos mas favorables para su desenvolvimiento correcto en-—-

los &rdenes intelectual, moral y social.

Al leer a Wallon me vino la idea de dejar el tradicio—-
nal verbalismo y poner en practica lo gue él dice: "Estudiar-
al nifo, su medio, la escuela y hacer un analisis de mi prac-

tica docente, hasta donde estaba yo bien y desde donde estaba

— Cémo esducar a nifos con problemas de aprendizaje
pag. 39
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mal.

La idea habia nacido y empecé a hacer ciertos experimen—
tos, perb sentia que perdia tiempo porgue creia que me esta——
ba retrasando en el programa, me desesperaba y buscaba otros-—
medios y técnicas para hacer llegar los conocimientos. Segui-
experimentando y empece & encontrar soluciones al problema, -
no nada mas en Ciencias Sociales, sino en todas las areas del
conocimiento, es dificil dejar de lado lo tradicional, porque
los resultados eran "buenos", pero también fue necesario do—-

minar mi temor por aprender a hacer de otra forma mi trabajo.

Piaget

En la misma linea que Wallon aporta su "psicologia ge——
nética del conocimiento". Se apoya en la demostracién experi-—
mental de la existencia de estructuras de cognicién sucesivas,
definitorias de estadios y niveles de psicogénesis, que no —-
deben concebirse como normas rigidas, sino como indices poten-
ciales, dado que cada fase del desarrollo esta mucho menos ——
caracterizada por un contenido fijo de pensamiento que por ——
determinada capacidad, una actividad especifica..., suscepti-
ble de abocar a un resultado determinado en funcién del medio

en el cual viva el nifo. Escribe en uno de sus libros:

"No se puede fijar actualmente con certeza un limite ——
entre lo que proviene de la maduracioén estructural del espi-—-—
ritu y lo gque mana de la experiencia del nifo o de la influ——

— Cémo educar a nifios con problemas de aprendizaje. pag. 3
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encia de su medio fisico y social, admitira que los dos fac——
tores intervienen sin cesar y que el desarrollo se debe a su-
interaccién continua..." Desde la éptica escolar esto signi——
fica, por una parte, la necesidad de reconocer la existencia-
de upa evolucién mental, en el sentido de que todo alimento -
intelectual no es bueno para cualquier edadj debe tenerse en—
cuenta intereses y necesidades de cada periodo. Esto signifi-
ca también por otra parte que el medio puede tener un papel -
decisivo en el desarrollo del espiritu, que el desenvolvimien—
to de los diversos estadios no queda determinado de una ves -—
por todas en lo referente a las edades y a los contenidos -——
mentales; qué métodos apropiados pueden aumentar el rendimien—
to de los alumnos e incluso acelerar su crecimiento espiritual

sin perjudicar su consolidacien.

Bosque jo de los periodos del desarrollo cognoscitivo en

Piaget
Periodo sensorio-motriz (los primeros dos afos de vidza)

Estadio I (O—-1 mes). Se caracteriza por los reflejos ——
neonatales y movimientos corporales torpes y desprovistos de-
coordinacién. Es un estadio de total egocentrismo en el que -
no existe distincién alguna entre el yo y la realidad externasj

no existe consistencia del yo como tal.

Estadio II (1-4 meses). Se producen por azar modelos ——
nuevos por respuesta a partir de las combinaciones de los re-
flejos primitivos. El pufio del bebé encuentra accidentalmente

0 Eéra comar;naeF a Ei;ggtT Ed. Peninsula. pag. 217
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el camino hacia la boca mediante la coordinacién del movimien—

to del brazo y la succidn.

Estadio III (4-8 meses). Se coordinan nuevos modelos de
respuesta y repiten intencionalmente con el propésito de man—

tener cambios interesantes en el medio ambiente.

Estadio IV (8-12 meses). Presenta coordinaciones mas ——
complejas de los modelos de comportamiento previos, tanto mo-

tora como perceptivas. El bebé hace a un lado los obstaculos-—

o utiliza la mano de los padres para conseguir un fin deseado
Surge el pensamiento anticipatorio e intencional; se inclina-

a la bhisqueda de los obietos desaparecidos.

Estadio V (12-18 meses). Los modelos de comportamiento-
familiares varian de diferentes modos en la medida en que se-—
observan resultados diferentes. Se produce la emergencia de —
tentativas dirigidas a un fin y de nuevas manipulaciones me——

dio~fin para alcanzar los objetos deseados.

Estadio VI (1 1/2- 2 afos). Se produce la internaciona-
lizacién de los modelos de comportamiento sensorio-motrices y
el inicio de la representacién simbélica. La invencién de —-—
nuevos medios a traves de la experimentacién interna antes ——

que por el ensayo y error externos.

Periodo preoperacional (de los dos a los siete afos de edad)

Se caracteriza por el pensamiento egocéntrico expresado

en el animismo, el artificialismo, el realismo y la omnipoten-
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cia mAgica.

Estadio preconceptual (2-4 afos). Desarrollo de la cons-—
tancia perceptiva y de 12 representacieén a través de los dibu-
jos, el lenguaje, los suefios y el juego simbélico. Comienzos—
de los primeros intentos muy generalizados de conceptualiza——
cién, en los cuales los elementos representativos de una cla-
se se distinguen de la propia clase (por ejemplo, todos los -

perros llamados por el nombre del propio perro del nifo).

Estadio perceptivo o intuitivo (4-7 afos). Aparece el -
razonamiento prelégico, basado en apariencias perceptivas -
destempladas por la reversibilidad (por ejemplo, la abuela —-
con un sombrero nuevo ya ho se reconoce como la abuela). E1 -
ensayo y error puede conducir a un descubrimiento intuitivo -
de relaciones correctas, pero el nifio es incapaz de tener en—
cuenta mas de un solo atributo por vez (por ejemplo, las cu-—-
entas de colores no pueden ser al mismo tiempo cuentas de ma-

dera).

Periodo operacional concreto (de los siete a los once afos de

edad) .

Se caracteriza por el pensamiento légico y reversible.-
El nifo comprende la légica de clases y puede coordinar se——
ries y relaciones de parte-todo desenvolviéndose con Ccosas ——

concretas.
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Periodo formal operacional (de los cinco afos de edad a 1la —-

madurez)

Se caracteriza por la légica de proposiciones, la apti-
tud de razonar a partir de una hipétesis todas sus conclusio-
nes, inclusive tedricas. Esto implica operaciones del segundo
orden, o pensar sobre pensamientos o teorias antes de que so-

bre realidades concretas.

Problematica de la ensefanza-—aprendizaje

Sistematizacién del proceso ensefanza—aprendizaje

La tecnologia educativa identifica al maestro como un -
administrador del proceso ensefanza-aprendizaje, en el que no
solamente su tarea es hacer, sino decir qué&, cémo y con que -
hacer. El papel del maestro implica tomar decisiones, pero no
s4l0 decisiones en términos de corto plazo, de momento a mo——
mento o de incidente a incidente, sino también a mediano y a-

largo plazo.

Muchos maestros andn cuando planean, piensan guizas ani-
camente en lo que van a hacer o lo que diran o explicaran a -
su grupo de clase, y tal vez también en los materiales que ——
van a servir de apoyo a su explicacién, como es el libro de -
texto, mapas, diagramas, etc., olvidando por consiguiente -—-—

planear las acciones de sus alumnos.

Ensefar implica permitir que el alumno participe en ex-

70



periencias con las que adquiera las conductas o comportamien—
tos que ha de dominar al terminar una etapa didacticaj; en tal
virtud, en la etapa de planeacién el maestro no puede concre-
tarse a pensar solo en lo gue @l tiene gue decir o en la par-
te aquella del texto gue quiere ensefiar. El maestro ha de re-
flexionar e identificar plenamente aquellos conocimientos, ——
habilidades o actitudes que espera demuestren sus alumnos al-
término de las lecciones, unidades 0 cursos, asimismo, en lo-
que el alumno tiene gue practicar o hacer para dominar aque——

llas conductas o comportamientos que deben adqguirirse.

Uno de los puntos esenciales de 1a reforma educativa es
precisamente el aceptar a2l alumno como elemento central para-
la planeacisn, quien debe necesariamente hacer o participar -
en experiencias parsa aprender (adguirir conocimientos, habi——
tos, habilidades, actitudes y desarrollo de capacidades). La-
posicién del alumno difiere en lza escuela clasica pues en és—
ta el maestro o los libros son los factores ejes de la planea-

cion.

La escuela clasica se puede distinguir por sus caracte—
risticas, programa de cursos, inspirados y diserados exclusi-
vamente tras un simple analisis del contenido de un libro e -
incluso del indice o capitulo de uno a varios libros de la ——
disciplina o disciplinas consideradas adecuadas para integrar
el curso. Si el programa de un cursa es confeccionado tomando
como referencia nnica los contenidos del libro, los contenidos

de aprendizaje han de corresponder solamente al dominio cog——
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noscitivo, olvidandose lo afectivo y lo psicomotor.

Los programas de la escuela contemporanea no son una —-—
lista de asuntos o de actividades gque el profesor debe reali-
zar, sino una lista de enunciados, de comportamientos, conduc-—
tas, que el alumno debe de dominar en relacién a los asuntos-—
de la materia, adem&s se sugieren las actividades en las gue-—
han de participar los alumnos dirigidos por el profesor, para
que los primeros logren las conductas deseadas. Se dice que -
el planteamiento es una guia bien pensada que tiende a condu-
cir, progresivamente, a la realizacién de los objetivos que —

se tienen en vista.

Planificar para el docente es elaborar un plan de estu-
dios tanto para el aprendiz como para el gue es el conductor-
del aprendizaje. En la planeacisen del proceso ensenanza—apren—
dizaje, el maestro ha de resolver las siguientes interrogan—-—

tes:

iQué conducta o comportamiento debe lograr el alumno?

LQué actitudes o practicas sujetas a métodos debe rea—-—
lirar el alumno para adquirir la conducta esperada?

iQué debe hacer 21 maestro para preparar la experiencia
de aprendizaje en que debe participar el alumno?

ACual serd la actitud de orientacisn y de ayuda al es—-
tudiante mientras realiza las tareas de aprendizaje?

AQué materiales auxiliares se necesitan para las tareas

de aprendizaje y de enseranza?



iCamo se entera el alumno y el docente sobre los resul-
tados, en razén de los propésitos propuestos?

Planear en didactica, es un acto de toma de decisiones-
ante las multiples alternativas que la realidad educativa -—-
puede ofrecer, y en el razonamiento puede encontrar.

Es necesario planificar el aprendizaje, para que cada -
persona se aproxime al maximo a las metas y mediante el em——
pleo 4ptimo de sus capacidades disfrute de su vida e integra-
cién con su medio fisico y sociali naturalmente esto no quie-—
re decir que el planteamiento de la ensefanza tenga el efecto
de hacer mas parecidos a los individuos diferentes, sino por-
el contrario, la diversidad de los individuos se hara mas -——
acentuada. Planear es sin duda, una de las funciones del ma-—-
estro, pero otra de las funciones importantes es la organiza-—
cién e implementacisén, que consiste en preparar O crear el ——
ambiente en donde =1 alumno ha de realizar sus tareas para —-

aprender, esto es, organizar y arreglar los recursos o medios

para que el alumno logre aprender lo que se propone.

Una funcién absolutamente intelectuzl como es la planea
cién, es un acto material de preparacién previo a 1la realiza-
cién, asi como los medios que han de apoyar las acciones, si—
en el momento que el alumno va & comenzar a trabajar en sus -
tareas de aprendizaje, no cuenta con las situaciones y recur-
s0s necesarios para elloj dirigir es otra funciéen y muy per--—
sonal del maestro, que implica motivar, ser un guia, inspira-

dor de los alumnos a su cargo, y ligada a estas acciones una-
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funcién mas, que es la de control, o sea, el verificar (eva-—-
luar) en qué grado las conductas de sus alumnos se van trans-
formando hasta llegar a la conducta que se ha propuesto que -

adquieran y tomar una decisién.

El maestro debe ser un verdadero administrador de los -
recursos dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje y debe -
tomar en cuenta lo que la teoria de sistemas le ofrece para -

aplicarla a las tareas educativas.

Planeacidén didactica

El concepto de planeacién didactica a Jjuzgar por las e-
videncias de la practica docente, es un concepto que se pres-—
ta a2 interpretaciones de acuerdo al marco teérico del cual se
le enfoque y, claro esta, que dependiendo de la postura que -
se adopte ser& la forma especifica de como se operacionalice.
Suele ubicarsele con mucha frecuencia en los limites estre——
chos del aula, de gque contemple otros aspectos sustantivos ——
inherentes a la instrumentacisn didactica, como pueden ser -—-
los esquemas referenciales de los alumnos, su importancia en-—
la dinamica interna del grupo, la problematica especifica de-
la institucién del plan de estudios, de la organizacien aca-—-—

démica—administrativa, etc.

Se entiende a la Planeacién Didactica (instrumentacioan)
como "la organizacién de los factores que intervienen en el -

proceso ensefanza-aprendizaje a fin de facilitar en un tiempo
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determinado el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, -—
la adquisicién de habilidades, y los cambios de actitud en el

alumno".

La planeacién didactica asi concebida pudiera aparecer-—
como una actividad de caracter estatico, fundamentalmente -——
previa al proceso enseffanza—aprendizaje, pero muy por el con—
trario, se entiende como un quehacer docente en constante re-
planteamiento, susceptible de continuas modificaciones, pro——

ducto de revisiones de todo un proceso de evaluacién.

Se desarrolla en tres situaciones basicas:
— Un primer momento, en gque el maestro organiza los elementos
que incidiran en el proceso, sin tener presente al sujeto re-—
lativamente, mas alla de las caracteristicas genéricas del —--

grupo.

- Un segundo momento, en que se detecta la situacion real de-
los sujetos que aprenden y donde se comprueba el valor de la-
planeacién como propuesta teerica, tanto en sus partes como -

globalmente.

- Un tercer momento, donde se reformula la planeacion a par——
tir de la puesta en marcha concreta de las acciones o intere-

ses previstas.

Con la visién de estos momentos, el maestro puede estar
en condiciones de emprender la tarea de planeacién didactica-

a nivel de unidad o cursos.



La teoria de sistemas en la planeacidén educativa

En tecnologiz educativa la teoria o enfoque de sistemas
sirve de apoyo integrado al marco teérico para la construccian
de modelos aplicables en el disefio de la planeacien y progra-

macién del proceso ensefanza—aprendizaje.

Con el nacimiento de los ordenadores o computadoras en-
1z llamada Segunda Revolucién Industrial o Era Cibernética, -
se origina la teoria de sistemas que es una teoria interdis-—-—-
ciplinaria puesto que reuane conclusiones de las ciencias de -
la informacién y comunicacién, matematicas, estadistica, so——
ciologia, economia y administracisn. La teoria de sistemas se
le conoce también con la denominacién de: ingenieria de sis——
temas, enfoque de sistemas, andlisis de sistemas e investiga-

cidon operacional.

Un sistema se caracteriza porque sus elementos gozan de
una estructura u organizacién tal que hace posible que funcio-
nen en direccién a los objetivos. Los componentes de un siste—
ma se conectan e interaccionan estrechamente gue permite al -
sistema actuar como un todo unitario y mantener relaciones ——

con su medio ambiente.

Los maestros influidos por la teoria psicolégica de la-
gestalt y que conciben a la educacien como un sistema, acep-—-—
tan que dificilmente con las partes que integran el sistema -
puedan interpretarse por si solos; sino por el contrario, so-

lo a través del analisis del sistema se podran identificar —-
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las funciones de cada uno de los componentes; por eso, el mé-
todo o enfoque de sistemas permite al maestro, asi como a los
investigadores y administradores el cambio educativo, el ais-
lar e identificar problemas seleccionando las estrategias y -
tacticas mejores y evaluar el nivel de efectividad y conse——

cuencias en el trabajo total del sistema educativo.

Para los educadores hoy en dia, la aplicacién del ana—-—
lisis o enfoque de sistemas les est& permitiendo la solucien-—
de muchos problemas tanto para la organizacién de un sistema-
educativo nacional, regional o local, como para la completa -
organizacién de una escuela o para situaciones docentes espe-
cificas, como en el manejo de una leccién, curso o la elec—-

cién de un material didactico.

Todo sistema social produce un sistema educativo espe——
cifico. Los sistemas educativos son sistemas complejos por el
gran namero de elementos que lo componen, y en un sistema di-
namico que tiene cambios en el tiempo, de ahi, la importancia
de conocer el estado de cada componente en el tiempo al apa——

lizar y estudiar el sistema educativo.

Un sistema educativo requiere de: propésitos, procesos-
y componentes humanos vy materiales a los que se les asigna ——
una funcién especifica, pero estos no integraran el sistema -
aislado, o sea, una organizacién tal gue garantice la interac
cién de procesos y componentes adecuados a2l propesito u obje-

tivo.



En un sistema educativo podemos identificar los siguien—

tes elementos:

1.- Usuarios del sistema (escolares o aprendices).
2

.— Elementos intelectuales del sistema (profesores o instruc-

tores).

3.— Soportes del proceso educacional (equipos de laboratorio-
y talleres, materiales impresos, elementos audiovisuales, mas
técnicas de aplicacién y uso de estos elementos o soportes).
4.- Curricula (cursos o materiazles que en particular consti—-
tuyen el proceso educativo que se realiza).

5.— Medio ambiente, comunidad a la gque se sirve.

Antonio Gago en su libro (Modelos de Sistematizacisén ——
del Proceso de Ensefanza-aprendizaje. pp. 32 y 33), sefala: -
"En todo sistemaz se produce un procesa de transformacion, en-—
el cual un objeto experimenta una transicién de un estado i—

nicial 2 un estado distinto del inicial".

Planificacion

La planificacién econéemica y social es un sistema mo——
derno y eficaz para satisfacer las aspiraciones colectivas de

una nacion.

En los palses subdesarrollados el imperativo de planear
es aun mas urgente, la planeacion no es sustituto de las re——
formas estructurales necesarias para permitir un desarrollo -

acelerado, pero permite que estas reformas se lleven a3 cabo -



de una manera ordenad=a.

En forma mas simple puede concebirse a la planeacion —-—
como un sistema para tomar decisiones sobre l1a base de un co-—-
nocimiento general y objetivo de los hechos, considerando los
distintos intereses nacionales, pero sin llegar a determinar—
de manera especifica ni todas las implicaciones de los obje——
tivos ni los instrumentos necesarios para realizarlos. En un—
sentido m&s pleno y seguro la planeacién econémica incluye —-—
los objetivos nacionales, regionales, globales y sectorales y

los instrumentos para alcanzarlos.

El método para determinar la eficiencia es la planpifi-——
cacién o programacién: estos terminos se refieren a procedi-—
mientos nacionales que permitan comparar los diversos usos de
los recursos en distintas combinaciones para lograr del modo-
mas eficaz los objetivos determinados. La planificacién o -—-
programacisén también hace posible determinar la viabilidad y-

coherencia interma de un plan o programa.

Educacion

La educacién es un proceso social, condicionado por el-
desarrollo econémico y politico de los pueblos, que permite a
los grupos humanos transmitir a las nuevas generaciones su ——

cultura e ideas.

La educacién ensefa habilidades y actividades necesarias

para el desarrollo comunal tales como metodos para mejorar la-
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agricultura, conocimientos de las formas de proteccisén contra
la=s enfermedades a la vez que inculca sentimientos civicos y—
de cooperacisn. Tambien proporciona bases mentales para el —-

me joramiento del interés comunal.

La educacién fundamental ocupa un papel importante en -
el desarrollo de la sociedad. Esto ayuda & las personas adul-
tas a comprender la problematica de su medio, sus derechos y-—
deberes como ciudadanos, a adquirir los conocimientos elemen—
tales y la capacidad para mejorar sus condiciones de vida a -
través de la escuela primaria, para que en un momento deter——
minado participe en actividades de autoayuda para el y los ——

SUYyO0S.

Esta fase del proceso tiene por objeto de estudio cono-
cer la realidad de la comunidad y sus problemas, sus caracte-

risticas econémicas, psicosociales y culturales que favorecen

o impiden su progreso.

El maestro como promotor social no puede iniciar su ——
traba jo de desarrollo en la comunidad si no esta en cierta ——
forma integrado a la misma en su nicleo social donde presta —
sus servicios. Su primera tarea ha de ser establecer contacto
y ganar la confianza de aquellas personas que puedan servirle

para obtener resultados mas amplios dentro de ese sector.

Una forma positiva de adguirir un conocimiento previo -
es mediante la observacien de sw grupo principalmente para —-

llegar a conocer su comunidadj revisar y asimilar el "paisalje

80



material y humano", visitando las diversas zonas del poblado-
o colonia segun sea el caso. Observar su vida social, sus ac-—

tividades, su indice cultural, etc.

El Area de educacidén, que es lo que nos ocupa, consti——
tuye un elemento muy importante pues condiciona el desarrollo
de una comunidad, en tanto se tenga influencia sobre la comu-
nidad. Por lo que, una de las actividades iniciales sera la -
de alfabetizacién, ya gque una comunidad alfabetizada esta en-—
condiciones de captar todos los beneficios que se le pueda —-—

brindar.

La escuela sera un factor positivo de cambio, solamente
en la medida que los programas y planes de estudio estén ajus

tados a las necesidades y caracteristicas de la sociedad de -

ese lugar.

El sujeto que intenta dar solucién a un problema inva-—-—
riablemente utilizara aguellas conductas gque le son dominan——
tes y que por tanto forman parte de su experiencia personal.-
Es indudable entonces y podemos afirmar gque todo individuo ——
que se enfrenta a la solucion de un problema empleara los re-
cursos mas elementales de su acervo de experiencias persona-—-—
les, sin embargo esta budsqueda de soluciones tan mecanizada -
aparentemente caera necesariamente en la sistematizacién, que
puede significar enlazar experiencias anteriores con gl nuevo
estimulo para resolver el problema o para establecer nuevos -

principios, nuevas leyes.
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Hay un estudio notable, que trata sobre las condiciones
gque afectan las diferentes estrategias para la solucién de -—-
problemas, realizado por EBruner vy otros investigadores en ——
1954, quienes partiendo de la suposicién de que 1la actividad-
cognoscitiva comprender y depende basicamente de la categori-
zacion y de hecho afirman que todo intento que implique el —-—
"ordenamiento"” de objetos o acontecimientos, siguiendo un cri
terio o atributo, puede ser considerado como una categoriza-—-—
cién, lo que confirma lo dicho anteriormente, respecto a gque-
cada uno de los intentos de solucien a un problema se puede -
considerar potencialmente como elemento conformador de solu—-
cién (estrategial). En el mismo estudio de Eruner se encontra-
ron y realizaron 4 tipos de estrategias; de las cuales men——

cionaremos dos:

- Explicacién simultanea. En ésta el sujeto analiza varias --
hipétesis, antes de seleccionar la adecuada.
- Exploracisen sucesiva. En ésta, el sujeto prueba una hipote-

sis cada verz y continua probando hasta encontrar la adecuada.

Por lo tanto la solucién de problemas se presenta en ——
varias fases, la primera seria la recepcién del estimulo, la-
segunda el reconocimiento de dicho estimulo por el sujeto y -
la tercera, llamada fase inductiva, la generacién de solucio-
nes, produccion de ideas diversas que permitan solucionar el-
problema. Para que esto ocurra, el sujeto debe tener conoci--
miento de "para gué" es necesario resolver el problema, dada-

la fase de creatividad que posee el sujeto, es fundamental ——



reconocer y valorar la posibilidad de error y eliminar el te—
mor a cometerlo. Una siguiente fase seria el discernimiento,-
generacién de hipétesis que ocurre cuando el sujeto trata de-
encontrar una razén o atributos de semejanza entre objetos o-

sucesos relativos al problema.

Es importante mencionar que el razonamiento requiere de
un aprendizaje, que pudiera enmarcarse en una frase, que ac——

tualmente define a la educacién: "APRENDER A APRENDER".

Los pasos en el proceso de solucién de problemas que ——
fueron descritos con anterioridad nos conducen invariablemen—
te hacia la necesidad de fomentar en nuestros alumnos todas -—
aquellas actitudes que lo conduzcan a pensar, a reflexionar,—
a crear, fortaleciendo su iniciativa personal, alentando su -
curiosidad natural y tratando en general de gue sea capa:z de-

expresar su pensamiento, y experimentar su creatividad.

Conceptos educativos sujetos =z interpretacion

Educacisn y pedagogia

La Pedagogia puede considerarse desde diversos puntos -
de vista. Para algunos es =1 planteamiento de 1la solucian ——
cientifica de los problemas educativos. Para otros es el con-—
junto de reglas o normas que rigen la actividad educativa. ——
Ciencia, problema o regla, la Fedagogla trabaja siempre con -

la educacién, y cualguiera gue sea el concepto gque de ellas -



se adopte no puede discutirse que su vigencia y su sentido le
vienen de su objeto propio, la educacien. Una cosa es la Pe—-—
dagogia y otra la Educaciénj una cosa es el objeto y otra la-—-
ciencia que de &1 se ocupa. En otras palabras: la pedagogia -—
es la disciplina, =21 estudio o el conjunto de normas, gque se—

refieren a un hecho, proceso O actividad, la educacién.

Por su parte la educacién como realidad viva surgen los
problemas que el esfuer=zo tedrico y experimental del hombre -
trata de resolver y reunir en un sistema o cuerpo el fenameno

de 1a educacién, en tanto 1la realidad, o el conducirlo, en —-—

tanto actividad.

La primera caracteristica que se encuentra de la educa-
cién al buscar su concepto es lo que podria llamarse su huma-
nidad. Aparece siempre como un pProceso del cual =1 hombre es-

autor e intérprete, juez y parte.

Etimolégicamente, la palabra educacién procede del la—-—
tin educare, que significa "criar”, "mutrir" o "alimentar" y-
de ex—ducare, que equivale a '"sacar", "llevar" o "conducir" -
desde dentro hacia afuera. Los dos sentidos en esas raices ——
etimolégicas sustentan gue han recibido, respectivamente, la-
calificacison de acrecentamiento (educare) y de crecimiento ——
(ex—ducare), constituyen los conceptos centrales de dos ideas
distintas de la educacisn que a través del tiempo han luchado

por 1mponerse.

Esta misma oposicién sirve a los pedagoqos de haoy para-—
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distinguir la llamada educacison tradicional, de corte intelec—
tualista, con predominio del educador sobre el educando con—-—
vertido en pasivo receptor de conocimientos, de la educacion—
pueva o progresiva, basada en la actividad, la libertad y la-—

espontaneidad del alumno.

Concepto general de 1la educacién: es la formacién del -
hombre por medio de una influencia exterior consciente o in——
consciente (heteroeducacién), o por un estimulo que si bien -
proviene que no es el individuo mismo, suscita en el una vo—-—
luntad de desarrollo auténomo conforme a su propia ley (auto-

educacian).

La vocacién pedagégica

La resolucién cotidiana de qué ensenar y camo hacerlo -
supone no soelo la reproduccien, sino la integracisen y genera-

cién de conocimiento por parte de quienes ejercen ese trabajo

Se trata de un conocimiento no formulado, no sistematizado, -

ni explicitado como tal, pero no por ello ausente.

Saber ser maestro implica la apropiacien no s6lo de ——
contenidos y de teorias pedagegicas, sino también de un can——
tidad de elementos mas sutiles e implicitos en esos puntos -—-
donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo inte—-
lectual; son ejemplo de ello la gran cantidad de saberes que-
se integran a la habilidad docente de trabajar con el grupo,—

de atender sus inquietudes y organizar su actividad. A pesar-



de que es posible constatar un posicién especifica de estos —
saberes, diferencial entre maestros, es dificil, tanto para -
é=tos como los investigadores, explicitar su contenido; esa -
misma dificultad se encuentra presente en los intentos de in-—
tegrar la experiencia del docente al proceso de formacién de-—
nuevos maestros. Sin embargo, sobre estos saberes se susten——

tan gran parte del guehacer cotidiano.

Los saberes no llevan necesariamente en si mismos un ——
signo valorativoj; no son ni "ciertos® ni "falsos", "huenos" o
"malos". Simplemente operan dentro de la situacién de docen——
cia en la escuela, tal como ésta se ha constituido histérica-
mente. Los conocimientos que poseen los maestros en relacisn-
con su trabajo se constituyen en gran medida cotidianamente,—
en cada escuela. La iniciacieén en el trabajo de maestro re—-—
quiere de aprendizajes nuevos que pueden o no remitir a lo —
que se le ensefé en la Mormal. E1 traslado de una escuela a -
otra, el cambio de grado, la promocién a director o a super——
visor, la ubicaciaon en determinado medio o tipo de escuela,
la asignacisén de determinada comisién, todos los momentos en—
la carrera profesional gque requiere de la apropiacién de los-
saberes necesarios para actuar competentemente en cada situa-
cién nueva. Dentro del contexto escolar algunos de estos sa——
beres se transmiten de manera explicita entre directores y ——
maestros o de maestros viejos a aquellos gue inician su carre
ray otros se constituyen en el aislamiento de la practica ——

frente al grupo, de donde resultan tanto respuestas comunes &
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los problemas, también comunes, que plantea la situacién es——
colar al maestro, como versiones particulares de los saberes-—

compartidos.

Dado este proceso de una construccién activa del saber-
que requiere el trabajo, se puede suponer qgue la practica do-
cente no es reproduccién pasiva de 1la formaciéon profesional o
de las normas oficiales. La diversidad de practicas en las —-—
escuelas, la heterogeneidad de soluciones a los problemas de-—
la institucién y la variedad de formas de ensefan=za demuestran
que el proceso de construccién del saber del magisterio es ——
selectivo e incluso innovadorj se reproducen, se confirman o-—
se rechazan tradiciones Yy concepciones anteriores. Se generan
0 se elaboran, a veces colectivamente, practicas nuevas, in—
corporando algunos de los recursos que se obtienen en l1a Nor-—
mal o en los cursos de formacién docente. Al margen de cual——
quier modelo abstracto de docencia, es en la permanencia y el
ejercicio diario donde los maestros acumulan, recuerdan u ol-
vidan, comparan, integran o rechazan las propuestas de traba-
jo docente que se han formulado desde distintos aAmbitos so——

ciales en diferentes momentos histéricos.

En la docencia mas gque en otros trabajos, se utilizan e
integran los diversos conocimientos sociales y culturales que
el maestro posee como persona, mas alla de su formacien pro——
fesional como maestro. Este hecho es ineludible, dada la com—
plejidad de la situacién docente, compleiidad que se da tanto

en la relacién con el conncimiento escolar como en la relacion
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social con los alumnos. No existe un disero técnico del proce-
so de trabajo docente capaz de conformar de prever y contro—--
lar paso por paso el quehacer cotidiano del maestro. Mas bien,
éste, como sujeto, se encuentra en una situacisn objetiva que
lo obliga a echar mano de todos los recursos posibles, técni-
cos y personales, intelectuales y afectivos para poder seguir

frente al grupo.

Este saber integrado a2 la practica cotidiana de los ma-—
estros es también constitutivo de la institucién escolar. Por
una parte, asegura la continuidad de cada escuelaj por otra,-—
explica la variedad de experiencias que encuentran los niRos—
al trabajar con diferentes maestros en su paso por la escuela
primaria. Por ello, los maestros aportan un conocimiento im——
prescindible para 1a operacién y para la transformacion de ——

las escuelas.

En esta concepcién, los saberes sociales integrados a -
la practica docente no remiten s61lo al ambito de la experien-
cia individual sino que también se constituyen en producto —-
colectivo social. En la resolucién del guehacer docente coti-
diano, los maestros incorporan experiencias y saberes de ori-
gen histérico diverso, es decir, en ellos se expresa una acu-
mulacién histérica, matizada desde luego por caracteristicas-
particulares de los sujetos y de las escuelas gque enmarcan la

practica docente cotidiana.

No es facil pensar en una practica actual en téerminos -
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de su historicidad. La idea coman de "historia" suele remitir
al "tradicionalismo" de la pr&ctica docente, por lo general -
en términos despectivos. En el ambito educativo, la historia-
aparece como un proceso de "modernizacién" que presenta como-
inevitablemente mejor lo gue es mas relevante. En el ambito -
de la formacién docente, el término correspondiente es la -——
vactualizacién"; se presupone que el maestro debe aprender ——
"téchnicas modernas' para superar una practica docente de arnos,
con frecuencia, caracterizada como "empirica". Desde luego, -
también existe la contraparte de esta visiény en lugar de la-—
valoracién a priori de todo lo "modernn", muchas veces se es-—
cucha una queja generalizada por todo lo actual, y upa remi-—--—
niscencia algo nostalgica de otros tiempos en que la educa-——
cién era mejor, se aprendia mas, los maestros eran mas cumpli-—
dos o mas estrictos; o bien se piensa que los libros de tal o
cual reforma anterior eran mejores. Sin embargo, estas pers——
pectivas, ambas valorativas, aunque en sentido contrario, no-
permiten realmente conocer la practica docente. Al igual que-
las concepciones normativas, perjudican a la practica de de—-

terminada época, aln antes de conocerla.

Esta tendencia valorativa es contraria a la intencien -
de explicar la practica docente a través de su historicidad.-
En primer lugar, toda practica docente, no sélo la "tradicio-
nal", es histérica; es construida en momentos historicos par-
ticulares. Es decir, toda practica docente refleja un proceso

complejo de apropiacién y construccién gue se da en el cruce-—
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entre la biografia individual y la historia las practicas so-
ciales y educativas. La biografia de cada maestro incluye la-
apropiacién de ciertos saberes a lo largo de su experiencia -
docente; todo maestro ha recurrido a la seleccién y utiliza-—-
cién de elementos diversos, de los que tiene noticia en momen-—
tos sucesivos de su vida. Estos elementos, a su vez, provie—-
nen de muy diferentes ambitos, tanto profesionales como per—-—
sonales, provienen de las disposiciones del sistema educativo
y los programas de educacién docente, asi como del cantexto -
escolar y del medio social especifico en que se trabaja en ——

diferentes momentos de su carrera.

Por otra parte, las practicas de cada mazestro son hete-
rogéneas; no resulta posible clasificar maestros sequn "tipo-
logias" sencillas que remitan a métodos (tradicionales contra
activos), a personalidad (autoritario-democratico), o en eta-
pa de formacién (empirico vs. cientifico). En la practica de-
cada maestro se tiende a presentar una heterogeneidad y pue——
de ser amplia la variedad de acciones que emprende, en dis——
tintos momentos del dia, en diferentes turnos, materias, gru-

pos o etapas de vida. .

Esta heterogeneidad, resultado entre otras cosas de la-—
progresiva apropiacien y utilizacién de practicas a lo largo-
de 1z vida de cada maestro, no se da, desde luego, en un va——
cio; se da en determinados contextos culturales y sociales —-
estan también en proceso de transformacion. Como resultado de

este proceso, la practica docente actual contiene las huellas
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de todo tipo de tradiciones pedagégicas que tienen origen en—
los diferentes momentos histéricos que ha atravesado la es——
cuela mexicana. Seria un error, sin embargo, caracterizar a -
esta practica, globalmente "tradicional". La practica docente
ha cambiado histéricamente y sigue cambiando; no sélo incor——
pora nuevos elementos propuestos desde los ambitos técnicos -
del sistema, sino que también se generan, desde los maestros-
mismos, practicas y estrategias distintas a las que han reci-
bido. Las clases gque se observan no corresponden de manera -
lineal a los programas y libros vigentes, sino que integran -
recursos, elementos y valoraciones caracteristicas de diver—-

sos momentos en la trayectoria de la escuela y del maestro.

Tampoco es posible elevar la calidad de la educacian ——
con un reemplazeo total de la practica docentej o mas bien de-
las normas y materiales gue se supone 12 rigen; esto no sig——
fica que no interese o importe la calidad, sino que ésta se -
puede construir sélo a partir de la historia de la practica -
docente y de la experiencia de maestros, y no haciendo abs——

traccian de ella.

Cuando el maestro quiere que la escuela sea liberadora-
debe obrar de tal manera gque sus ensenanzIas conduzcan a la ——
apropiacién de la esencia humana par el hombre y para el hom—
bre. Un hombre concreto, desarrolléandose en situaciones con—-
cretas, se estructura asi en el aula, vy 12 docencia pierde la
mala conciencia que convierte a tantos pedagogos en juglares-

de la utopia. Aunque el maestro se sienta liberado de atadu——
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ras, aunque sea duefio de la realidad que recrea en el aula, y
pacientemente vaya despertando en sus alumnos un germen de —-
espiritu critico, 1a racionalidad gque propia de semejante -——
tarea exige puntos de referencia exteriores que se escapan al
ambito de la escuesla y pertenecen a la "cultura" infantil que
tozudamente, como gota de agua que termina por horadar la -—-
piedra, la ideologia elabora y difunde masivamente, tan con——

vincente que reduce a la nada la accién del educador aislado.

Evaluacién educacional

Un aspecto importante de la tecnologia educacional es -
la necesidad de evaluar los diversos aspectos de la educacian
La eficacia de varios procedimientos existentes o de innova-—-
ciones, tales como nuevas materiales del plan de estudios, ——
nuevas normas de personal, nuevas presentaciones de medios, -
nuevas organizaciones de actividades, etc. Debe ser cuidado——
samente evaluada dentro del modelo tecnolégico general. Sin —
embargo, la evaluaciéon es un concepto poco entendido en edu——
cacison: no esta claramente definido vy frecuentemente se uti-——
liza para justificar procedimientos exzistentes, disimular ——
problemas o fundamentar decisiones que desea tomar un adminis

trador.

Evaluacién es la palabra gue a2 menudo emplean los edu——
cadores (y también los administradores y ejecutivos) como un-—

pretexto para evitar 1la investigacién y analisis riguroso.



También se critican los procedimientos de evaluacian,
que a menudo son desordenados y no cientificos. Con frecuen——
cia la evaluacién es practicada por personal mal entrenado y-

con recursos inadecuados.

La evaluacién educacional ha sido, ¥ hasta cierto punto
sigue siendo, un proceso mas bien estancado de pruebas estan-
darizadas, clasificaciaén, colocacién, certificacioen y acredi-—
tacién, que sirve para mantener pautas normativas cuya perti-
nencia a los resultados educacionales importantes o decisio——

nes no se conocen bien.

Definicién de evaluzacian

Existen muchos tipo de definicjones de evaluacidén. E1 —
concepto general es el acto de establecer =1 valor o mérito -
de algin proceso, programa, persona, etc. Dentro de esta de——
finicién general hay dos definiciones que posiblemente son ——
las mas conocidas en América Latina: a).- Evaluacison identi-——
ficada con la medicisn, y b).— Evaluacieén considerada como el
juicio de un experto. La amplia difusién de estas definicio——
nes se debe a gue son practicamente las “nicas formas de eva-—

luacién que se conocen en los sistemas educacionales.

La definicién de evaluacién como medicion se limita =
evidentemente a aquellas cosas que pueden ser medidas con ——
tests estandarizados. La evaluacian se l1imita solamente a a——

quello que puede medirse con instrumentos de prueba.



Se sugiere la siguiente definicién general de evalua——
cién: La evaluacién educacionzl en el proceso de delineamien—
to, obtencien ¥y elaboracién de informacion itil para juzgar -

posibilidades de decision.

Tipos de evaluacion

Existen dos clases fundamentales de evaluacién: la far-—
mativa y la aditiva. Por evaluacian formativa se entiende a--
quella que produce retroazlimentacién cuando se implementa un-—
programa (Glaster vy Nitkao, 1271). La pvaluacién formativa se-
utiliza durante la implementacién, como una base para tomar -
decisiones respecto a cambios en la actividad didactica, des-—

tinados a facilitar el alcance de obietivos de ensefanza.

La evaluacién aditiva se refiere a las técnicas utili——
radas para obtener informacién acerca del grado en gque se al-
caron los obietivos finales de un programa de ensenanza. Por-—
ejemplo, se lleva una evaluacién aditiva para obtener un pa—-—
norama global del nivel de rendimiento obtenido al final de -
un curso o bien en una escala mas importante, en un sistema -
escolar se desea evaluar el rendimiento de los estudiantes a-—
través de una serie de niveles academicos, al final de alguna
fase de enselanza. La evaluacién aditiva no esta destinada a-
influir sobre la implementacién de un programa educativo que-—
ya esté encaminado. Sin embargo, uede proporcionar datos po-
ciblemente esenciales en la toma de decisiones generales, que
influiran sobre la elaboraciéon de programias futuros.

= Biblioteca de Esfcglagfa_de la Educacian. pag. 440
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Delimitacién de objetivos de ensenan=a

Por lo general, el primer paso en la realizacion de e——
valuaciones formativas o aditivas deberia ser la delimitacioen
de metas u objetivos de ensefanza. Estos objetivos sirven de-—
metas para profesores ¥y estudiantes cuando se trata de deter-
minar lo que se deberia ensefar, lo gque habria que aprender y

qué tipos de ejecucidn corresponderia evaluar.

La necesidad de especificar claramente los objetivos de
ensefanza ha sido reconocida desde hace mucho tiempo. Desde -
principios de este siglo, varios autores hablaron de la uti-—-
lidad de los objetivos de ensefanza. Sin embargo, a pesar de-
tan temprano interés en 1la especificacién de objetivos, sélo-
a principios de los afos sesenta, la preocupacion pov los ob-
jetivos de ensefanza llege & ser un tema dominante en la en——
sefanza norteamericana. Actualmente enxiste una tecnologia bas-—
tante desarrollada que resultara atil para los maestros y es—

tudiantes que intenten especificar los abjetivos de ensefnanza.



CAPITULDO I 11
Estrategias didacticas
Problematica general de la didactica

Histéricamente, dos han sido las posiciones filossficas

antagénicas frente al conocimiento:

1.— El1 materialismo mecanicista (tradicional) que con—-—
sidera al sujeto como contemplativo, receptivo de la realidad
y al aobjeto como dado, exterior al hombre como una existencia
en si y por si 2l conocimiento como el resultado de la accién
de los objetos del mundo exterior sobre los érganos de los —-—

sentidos del sujeto.

2.— E1 idealismo, que par su parte concibe al sujeto ——
como el ser que realiza una actividad permanente (abstracta);
al objeto como el producto resultante de la actividad especu-—
lativa del hombre y 2l conocimiento como la configuracisn de-
ob jetos por la conciencia el sujeto conoce al objeto construi-

do por #1 mismo.

Didactica tradicional

Generalmente cuando oimos hablar de educacién tradicio-
na nuestra referencia inmediata es la imagen de un profesor -
que habla de unos alumnos gue escuchan pero pocas Vveces nos -
detenemos a reflexionar sobre las caracteristicas y las im——
plicaciones de este tipo de ensefianza. Mas ann la nocion de -

~ Didactica Gral. D.G.G.M.P.P. México, 1978
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Didactica Tradicional gue se maneja con frecuencia, s muy —~
relativa, dado que esta corriente educativa no se puede con—-—
siderar como un modelo puro, sino que existen distintas ver——

ciones e interpretaciones al respecto.

Aanibal Ponce dice que: "La educacién tradicional pone -
en marcha preponderantemente la formacidén del hombre que el -
sistema social requiere. EnN ella cuenta el intelecto del edu-
cando mientras deja de lado el desarrollo afectivo y en la —-
domestificacién y freno del desarrollo social suelen ser si-—

nonimo de disciplina'.

Esta formacion de educacian sistematica, instituciona——
lizada, formal, etc., el maestro consciente o no, ha venido -
siendo un factor determinante en la tarea de fomentar, en o——
tras cosas, la conformidad a través de la imposicisn del or—-
den y la disciplina vigentes, las cuales tiene su propio ori-

gen en la familia.

La escuela tradicional, dice Justa Espeleta, es la es——
cuela de los modelos intelectuales y morales. Para 2lcanzar——
los hay que regular 1a inteligencia y encarnar la disciplina,
la memoria, la repeticion y el ejercicio con los mecanismos -

que lo posibilitan.

En la didactica y mas ampliamente en la educacién tra-—-—
dicional, se maneja un concepto receptivista de aprendizaje,-—
ce concibe como la capacidad para retener y repetir informa-—

cién. La accién cognoscitiva consiste en registrar los esti—-
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mulos procedentes del exterior y el producto de este proceso-
de conocimiento es un reflejo en la relacién mecanica del ob-
jeto sobre el sujeto. Este tipo de educandos no son llamados—
a conocer sino a memorizar y el papel del profesor es el de -

mediador entre el saber y los educandos.

Tomando como punto de partida o de referencia esta con-—
cepcién de aprendizaje, abordaremos en consecuencia, los com—

ponentes de 1la planeacian didactica siguiente:s

a.- Dbjetivos de aprendizaje

Este es un tema el cual la Didactica Tradicional no le-
concede mayor importancia. Los planes y programas cubren este
rubro de manera muy general: puede decirse que es hasta ambi-
gua y difusa. Suelen formularlos a manera de grandes metas, -
gquiz& como politicas orientadoras de la ensefanza mas que del
aprendizaje. En consecuencia, el profesor no tiene evidente—-—
mente suficiente claros los propoesitos que persigue, y parece
lé4gico suponer que si el propio profesor no tiene claras las-—
metas, o bien, las maneja implicitamente, menos claros las -—-

podrian tener los alumnos.

b.— Contenidos de la enserRanza

Este enfoque de la didactica es el enciclopedismo, re—-—
presentado por el gran camulo de conocimientos que el alumno-—

tiene que "aprender" los contenidos de esta manera no requie-



re el estudiante esfuerzo de comprensian e interpretacién, ——
sino de memorizacisén y repeticién. Se consideran como acaba-—
dos con pocas posibilidades de analisis de discusién y de ——

proposicién de alternativas por el maestro y el estudiante.

c. Actividades de aprendizaje

En este tipo de ensefianza no existen variantes signifi-
cativas, el profesor sélo se limita al uso de la exposicién -
donde el alumno asume fundamentalmente el rol de espectador.-
La escuela tradicional encontré un camino que ha considerado-
eficaz, el maestro explicara, donde ésta se vuelve rapidamen—
te verbalismo que suple en clase al razonamiento y a la ac——
cién. Los recursos en este modelo de ensefanza, SOnN €SCas0S,—
pueden ser textos, laminas, carteles, gis, pizarrén, pero sin
criterios teéricos claros que permitan seleccionarlos, orga—-—
nizarlos y aplicarlos adecuadamente en cada situacién de a-—-

prendizaje.

d. La evaluacién del aprendizaje

La practica de esta actividad es la que mas adolece de-
impresiones, abusos y arbitrariedades. No es casual que en la
ensefanza tradicional se haya caracterizado la labor del pro-
fesor como una tarea que consiste esencialmente, en transmi——

tir conocimientos y comprobar resultados.

Tradicionalmente se ha concebido y practicado la eva——



luacisén escolar como una actividad terminal del proceso ense-
manza aprendizaje; se le ha conferido una funcisn mec&nica, -
consistente en aplicar eixamenes y asignar calificaciones al -
final de los cursos v se ha utilizado como un arma de intimi-
dacién y de represisn gue algunos profesores suelen esgrimir-

en contra de los alumnos.

Didactica Critica

La Didactica Critica, en contraposicién de las practi-——
cas cotidianas inmersas en el instrumentalismo y en la preten—
dida neutralidad idenlégica, necesita con caracter urgente ——

dos cosas:

a.— Considerar de su competencia el anaAlisis de log fines de-—
l1a educacion.

b.- Dejar de considerar que su tarea central es l2 de guiz, -
orientacién y direccian o instrumentacién del proceso apren——

dizaje, en el que sélo se involucra al docente y al alumno.

En este sentido se sostiens gque resulta impostergable -
que la nueva opcién didéctica necesita romper definitivamente
con atavismos de modelos anteriores, donde el docente no se -
perciba mas, como un teécnico responsable dnicamente de la e—-
ficaz aplicacién de procedimientos encaminados a8 procurar un-

mayor rendimiento academico.

La Didactica Critica es una propuesta que no trata de -—

cambiar una modalidad técnica por otra sino que plantea ana——
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lizar criticamente laz practica docente, la dinamica de la -—-—
institucién, los roles de sus miembros y el significado ideo-—
légico que subyace en todo ello. Se considera que es toda la-
situacién de aprendizaje la gue realmente educa con todo lo -
que interviene en ella, en la cual nadie tiene la altima pa-—-—
labra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos vy,

fundamentalmente, de agquello que realizan en conjunto.

Se piensa que las propuestas didacticas instrumentalis-—
tas intencionalmente han dejado fuera el factor humano, las -
interrelaciones personales, el manejo del conflicto y la con-
tradiccién en el acto de aprender, promoviendo asi una visién
individualista del aprendizaje, es decir, contemplando al -—-
grupo dnicamente como objeto de ensefanza y no como sujeto de

aprendizzje.

Estamos ciertos gque dejar las cosas como estan en nada-
contribuye al mejoramiento de 1la practica esducativa, por el -
contrario, actitudes conformistas, pusilanimes y carentes de-
compromiso y de entusiasmo son 21 mejor aliciente para promo-
ver en el educando sentimiento de sumisién y acatamiento pa——

sivo.

Estz corriente considera al zprendizaje como un proceso
DIALECTICO. Esta aseveracisn se apoya en que el movimiento —-
que recorre un sujeto al aprender, no es lineal sino que im——
plica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias a1l -—-

cambio. El sujeto gue inicia un determinado aprendizaje, no -
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es un sujeto abstracto sino un ser humano en el que todo lo -
vivido, su presente, su pasado y su futuro, ain parece ser —-—

negado, esta jugando en 1a situacion.

Se asume que el ser humano participa siempre integral-—-—
mente en toda la situacién en la cual interviene, por eso de-
claramos que cuando se opera sobre un obieto de conocimiento,
no sélo se esta modificando el objeto sino también el sujeto-

y ambas cosas ocurren 3l mismo tiempo.

a.— Problematica de los objetivos en 1z didactica critica

"Los objetivos de aprendizaje” se definen como enuncia—
dos técnicos que constituyen puntos de llegada de cada esfuer-
-0 intencional y, como tales orientan las acciones que procu-—
ran su consecucisn y determinan predictivamente la medida de-—

dicho esfuerzo.

Eruner considera gue es necesario establecer objetivos-—
para la enseranza, admite incluso, que son dtiles para orien—
tar al profesor y al alumno en el desarrollo de su trabajo. -
Destaca sobre todo la importancia de analizar la estructura -—
de la disciplina a estudiar, sus conceptos fundamentales, la-

significatividad de los aprendizajes y su aplicacien a nuevas

situaciones.

Formulacian de los objetivos de aprendizaje

No se debe perder de vista gue una de las funciones -—-—

fundamentales que cumplen los objetivos de aprendizaje es de-
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terminar la intencionalidad y/o la finalidad del acto educa--
tivo y explicitar en forma clara y fundamentada los aprendi-—-—
zajes que se pretenden promover en un curso. Se le advierte -
al profesor que emprende la tarea de farmular objetivos de ——
aprendizaje tener presente, entre otras cosas, las siguientes

consideraciones:

- Que expresen con claridad los aprendizajes importantes gque-—
se pretenden alcanzar. La determinacioén de esta importancia -
cse basara en un analisis critico de la practica profesional.

— Formularlos de tal manera que incorporen e integren de la -
forma m&as cabal, el objeto de conocimiento o fenémeno de la -

realidad que se pretenda estudiar.

Seleccién y organizacien del contenido en 21l contexto de la

didactica critica

ta cultura cientifica Ha pasado a ser un elemento indis-
pensable para la formacion del hombre de hoy, de ah{ la impe-
riosa necesidad de someter a revisién y replanteamiento cons-—
tante los contenidos de planes y programas de estudio, a fin-
de que respondan a las demandas de esta sociedad en constante

cambio.

El problema del contenido de la ensefanza es muy comple-
jo ya que comporta toda la problematica pedagségica, detras —-
del contenido de la ensefanza estan los problemas del conoci-

miento y de la ideologia. A continuacion se plantean algunas-
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ideas acerca del conocimiento:

— 8i el conocimiento es un proceso infinito v no existen las-
verdades absolutas, el contenido de un programa no puede pre-—
sentar como algo determinado y comprobado. Toda informaciaon -
esta sujeta a cambios y al enriguecimiento continuo.

— La realidad y el conocimiento cambian constantemente. En la
actualidad la informacién y el contenido de los programas ca—
ducan mas rapidamente. Existe pues una necesidad de actuali-—-—
-ar la informacién y enriguecerla constantemente.

- Es necesario historizar los contenidos de un programa, ver-—
céomo una idea, una teoriaz, una informacién tuvo un origen, su
cambio, su desaparicien y su transformacién en algo nuevo. Es
fundamental en el proceso ensefanza—aprendizaje, presentar ——
1os contenidos lo menos fragmentadamente pasible y promover -
con frecuencia operaciones mentales de sintesis y analisis que

permitan aprehender conceptos y acontecimientos mas completos.

El conocimiento es complejo, pues ningin acontecimiento
se presenta aisladamente. Se requiere buscar las relaciones e
interacciones 2n que se manifiesta y no presentarlo como un -

fragmento independiente y estatico.

Planeacisn de situaciones de aprendizaje de la didactica cri-

tica

Como se ha sefalado anteriormente, en toda practica do-

cente subyacen diferentes concepciones, mismas que orientan -
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la practica educativa en general y el proceso ensefanza-apren—

dizaje, en particular.

. Determinar con antelacién los aprendizaies que’ se pretenden
desarrollar a través de un plan de estudios en particular.

. Tener claridad en cuanto a la funcisén que debera desempefiar
cada experiencia de aprendizaje.

. Que promuevan aprendizajes de ideas basicas y conceptos ——

fundamentales.

. Incluir en ellos diversos modos de aprendizaje: lectura, —-
redaccién, observacisen, analisis, discusién, etc., y diferen—
tes tipos de recursos: bibliograficos, audiovisuales, de la -

realidad misma, etc.

. Incluir formas metédicas de trabajo individual alternando -
con pequefos grupos y sesiones plenarias.

. Favorecer la transferencia de la informacién a diferentes -—
tipos de situaciones que los estudiantes deberan enfrentar en
la practica profesional.

. Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, -
caracteristicas generales del grupo, etc., vy sobre todo que -

generen actitudes de seguir aprendiendo.

Problemas de evaluacién en la didactica critica

Angel Diaz dice que es necesario explicitar la nocién -
de aprendizaje, de conducta y de personalidad; puntualizar la
dinamica del aprendizaje escolar, el significado, el valor ——

del grupo en el mismo: encontrar diferentes fundamentos epis—
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temolégicos del obijeto de 1la actividad evaluativa, gque permi-—
tan una reconstruccisn del discurso de la evaluacion gque su——
pere la problematica de propuestas empirico—analiticas e in——
serte el estudio en la problematica de 1a comprensién y la ——
explicacién de las causas del aprendizaje, de las condiciones
internas y externas que lo posibilitaron del proceso grupal -
en el que se inserté. Asi la ensefanza y evolucién educativa-
no puede ser realizada ﬂnicamenté por personal experto, sino—

gque seran fundamentalmente los docentes y alumnos quienes ——

participan de manera privilegiada en la misma.

Evaluacién y acreditaciéen en 1a didactica critica

La acreditacién se relaciona con la necesidad institu—-
cional de certificar los conocimientos, con cierto resultado-
de aprendizaje referidos a una practica profesional; resulta—
dos que pueden estar generados en los objetivos terminales o-
generales de un curso, Pero que no dejan de ser cortes arti—-
ficiales en el proceso de aprendizaje de una persona. En el -
fondo de esta problematica sigue estando la psicologia conduc-—
tista, con su concepcian de aprendizaje como producto. Las e-
videncias de aprendizaje no se refieren inicamente a los exa-
menes, se incluyen trabajos, ensayos, reportes, investigacio-

nes bibliograficas, investigaciones de campo, etc.

"la evaluacisn vista como un interjuego entre una eva—-
luacion individual y una grupal. Es un proceso gue permite ——

reflexionar al participante de un curso sobre su propio pro——

106



ceso de aprendizaje, a la vez que permite confrontar este —-—
proceso seguido por los demas miembros del grupo y la manera-
como el grupo percibié su propio proceso. La evolucisén asi ——
concebida tenderia a propiciar que el sujeto sea autoconscien-—

te de su proceso de aprendizaje.

La evaluacién entonces apunta 2 analizar o estudiar el-
proceso de aprendizaje en su totalidad. Abarcando todos los -—
factores gue intervienen en su desarrollo para favorecerlo u-
obstaculizarlo; sobre las condiciones gue hubo en el proceso—
grupal, las condiciones gue se dieron en el abordaje de la ——
tarea, las viscisitudes del grupo en teérminos de: racionali--
zacién, evoluciones, rechazos a la tarea, asi como interferen—
cias, miedos, ansiedades, etc., elementos todos, que plantean
una nueva concepcién de aprendizaje, gue cumple con estructu-
ras o esquemas referenciales rigidos y que encauzan al grupo-

a nuevas elaboraciones del conocimiento.

LQué es la pedagagia operatoria?
P gag P

Sabemos que todo cuanto explicamos al nifdp, las cosas —
que observa, el resultado de sus experimentaciones, es inter-
pretado por éste, no como lo haria un adulto; sino como su ——
propio sistema de pensamiento gue denominamos sistema de pen-—
samiento que denominamos estructuras intelectuales y que evo—
lucionan & lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolucian
y 21 momento en gue se encuentra cada nifo respecto a ellza, -

cabemos cuales son sus posibilidades para comprender los con-—
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tenidos de la ensefanza y el tipo de dificultades que va a ——

tener 2n cada aprendizaje.

Los estudios realizados sobre la génesis O pasos que ——
recorre la inteligencia en su desarrollo nos informan también
sobre su funcionamiento y los procedimientos mas adecuados ——
para facilitarleo. Asi, por ejemplo, sabemos que e1 pensamien—
+to procede por aproximaciones sucesivas, se centra primero en
un dato, luego en mas de uno de manera alternativa pero no -——
simultanea, cuando considera uno olvida los demas y estas ——
centraciones sucesivas dan lugar a contradicciones gque no son
superadas hasta qgue se consiguen englobar en un sistema ex——

plicativo mas amplio, que las anula.

Las explicaciones del profesor, por claras que sean, nNO
bastan para modificar los sistemas de interpretacisén del nifo
porque éste los asimila de manera deformada. Comprender no es
un acto snbito, sino el término de un recorrido que requiere-
un cierto tiempo, durante el cual se van considerando aspec——
tos distintos de una misma realidad, se abandonan, se vuelven
a retornar, se confrontan, se toman otros despreciando las ——
conclusiones extraidas de los primeros porque na encajan con-
las nuevas hipétesis, se vuelve al principio tomando concien-
cia de la contradiccién que encierra y finalmente surge una -
explicacién nueva que convierte lo contradictorio en comple—-
mentario. El proceso seguido —con los errores cometidos— no -
se retiene, pasa a lo inconsciente, sélo se toma conciencia -

de su resultado: el nuevo conocimiento y la forma correcta ——
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(o la que creemos tal) de razonar que nos ha llevado a €l. Se
ha abierto un camino nuevo gue puede reanudarse cuando sea ——
necesario, un camino gue nNo evistia antes. Lo importante no -
es solo la nueva adqguisicieén csino 21 haber descubierto cémo -—

llegar a ella. Esto es el gque permite generalizar.

Asi evoluciona el pensamiento del nifo y asi también ha
evolucionado el pensamiento cientifico. En las explicaciones—
del universo, por ejemplo, han aparecido interpretaciones di-
versas fruto de la interpretacisn, o dificultad de integrar -
observaciones aparentemente contradictorias. Asi Aristeteles-
sostenia que la Tierra estaba inmévil en el centro del univer
so y que los cuerpos celestes giraban a su alrededor movidos-—
por esferas concéntricas, pero €1 sabia muy bien que de ser -
asi, los planetas estarian siempre en la misma distancia de -
l1a tierra y no los veriamos cambiar de tamamno, €osa gque no -~
ocurre. 5in embargo se negaba a tomarlo en cuenta. Heraclides
de Ponto, miembro de la academia de Platén, aseguréd que la ——
Tierra no estaba inmévil sino que giraba en torno a su eje y-
que Venus y Mercurio no giraban en torno a nuestro planeta —-
sino alrededor del sol. Pero estas ideas no fueron aceptadas-—
porgue rompian con las hipétesis existentes que en cambio ex-—
plicaban otros fensomenos. Hay una gran facilidad de ignorar -
los hechos gue no convienen. Hubo gque esperar unos cuantos ——
siglos para gque con Copeérnico resurgieran las teorias helio—-
céntricas pero mas tarde Galileo tuvo que retractarse de ha-—-

ber afirmado que la Tierra se movia. Habia otros puntos de —-
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vista que se oponian a ello y no so6lo basados en creencias ——
religiosas sino también de tipo cientifico. En aquella época-
se creia que 21 aire ocupaba todo el universo, si la tierra -
se movia, el viento huracanado la tenia que azotar de manera-
permanente y esto evidentemente, no ocurria. Era mas cémodo -

negar su movimiento.

Pero las evidencias son peligrosas. Aristételes negaba-
la existencia del vacio porque, de existir, aseguraba un cuer-—
po que se desplazara can movimiento rectilineo sequiria movi-
éndose sin detenerse jamas y esto evidentemente era impaosible,

luego el vacio no podia existir.

Esto no debhe sorprendernos. <{Acaso hoy dia no nos nega-—
mos también a aceptar aguello gque nos obligaria a modificar -

nuestras creencias o nuestros habitos?

iEs el nifio capa=z de inventar?

No se pueden formar individuos mentalmente activos a ——
base de fomentar la pasividad intelectuzal. 5i queremos que el
nifo sea creador, inventor, hay qgue permitirle situarse en la
invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias hipoetesis
y, aungue sepamos que son erraneas, dejar que sea el mismo ——
quien lo compruebe, porque de lo contrario lo estamos some——
tiendo a criterios de autoridad y le impedimos pensar. En es-
ta comprobacién se le puede ayudar planteandole situaciones -

que, contradigan sus hipétesis, sugiriéndole que los aplique-
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a situaciones en las gue sabemos que no se van a verificar, -
pidiéndole que aplique su razonamiento a casos diferentes, ——

etc. pero nunca sustituyendo su verdad por la nuestra.

El nifo tiene el derecho a equivocarse porque los erro—
res son necesarios en la construccién intelectual, son inten—
tos de explicacién, sin ellos no se sabe lo gue hay que hacer.
La historia de las ciencias es la historia de los errores de-
1z humanidad como la de sus aciertos, ¥y han sido tan importan-
tes para el progreso los unos como los otras. El nifo debe ——
superar sus errores, si le impedimos que se equivogue no de—-—

jaremos gque haga este aprendizaje.

Inventar es, pues, el resultado de un recorrido mental-
no exento de errores. Comprender es exactamente lo mismo, -

porque es llegar a un nuevo conocimiento a través de un pro—-—

ceso constructivo.

El profesor debe evitar gque sus alumnos creen dependen-
cias intelectuales. Debe hacer que comprendan que no salo -
pueden llegar a conocer a2 traves de otros (maestros, libros,—
etc.) sino también por si mismo, observando, experimentando,-
interrogando a la realidad y combinando los razonamientos. —-—
Puede crear en matematicas, sus propias formas de operar ya -—
en los primeros cursos de educacién primaria, partiendo de ——
acciones de reunir y separarj de poner en correspondencia -——
miltiple y de repartir, despues de hacerlo con obijetos puede-

inventar formas de representarlo graficamente y puede llegar-—
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3 descubrir sistemas de calculo. Debe enfrentarse al proble——
ma, debe sentir su necesidad. Y antes de que le den una solu-—
cisn, debe encontrarse la suya propia, aungue sea menos eco——

némica .

Puede crear en el campo del lenguaje. Desde preescolar-—
puede inventar signos que representen sonidos, sencillos co——
digos que le haran comprender el caracter convencional de ~——
nuestro sistema de escritura, las diferencias que existen en-—
tre éstas. El nifo pegueio cree que las letras guardan alguna
relacién con la forma o tamaro de los objetos que representan
y como los signos de la escritura representan el sonido del -
habla y no los objetos a los que se refiere. Inventar quiere-—
decir enfrentarse a un problema y encontrar una solucién lo -
cual permite entender otras soluciones diferentes. El hecho -
de comprobar que existe mas de una solucién, 2 cualguier pro-—
blema aunque no todas sean igualmente econemicas agiliza el -
pensamiento e impide la rigidez mental que lleva a considerar

que 21 saber es uno € inmutable.

Cualquier tema de trabajo es un campo vastisimo para la
creacién. E1 campo de las ciencias es guiza en el gque se mMues
tra con mayor claridad, pero es necesario que el alumno esteé-

motivado para ellao.

Cémo surge el interés

El interés por conocer es tan consustancial al nino co-—
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mo la actividad. No se trata de buscar férmulas sofisticadas-
para que el nifo actue; él siempre esta actuando, lo que ocu-
rre es que no siempre lo hace de la manera que el adulto quie-—
re y pensamos & veces gue es el nifo el que debe adaptarse a-—
lo que a aquel le interesa. Perop <iporqué no pensar lo contra-—

rio?

El nifo tiene indudablemente una curiosidad y unos in——
tereses; es necesario dejar que los desarrolle. Los nifos son
quienes'debe elegir el tema de trabajo, lo que quieren saber.
Para llegar a conocernr cualquier cosa san necesarios unos ins-—
trumentos que llamamos contenidos de la ensefanza, ellos se——
ran quienes ayuden al nifo a conseguir sus objetivos. Pasaran
de ser una finalidad en si mismos a Ser un medio y dejaran de
ser para el nifio algo gratuito que sélo sirve para pasar de -

curso.

Pero los intereses de cada nifo deben articularse conh -
165 demas. Sera necesario que se pongan de zacuerdo, que apren—
dan a respetar y a aceptar decisiones colectivas después de —
haber tenido ocasién de defender su propios puntos de vista.-

Ello constituye un aprendizaje para convivencia democratica.

Tanto la eleccién del tema de trabajo, como la organi-—-—
zacisn de las normas de convivencia, se realiza, en las cla——
sos de PEDAGOGIA OPERATORIA, a traves del consejo de clase, -—
formado por todos los nifios ¥y el maestro, que tiene voz 'y vO—

to en ellas. Pero las decisiones no se toman al azar, sino ——
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que hay que aportar argumentos. Al proponer un tema de traba-—
jo hay que explicar en qgue consiste y decir cémo se piensa ——
trabajar. No se puede proponer un tema imposible de llevar a-
caboj; es necesario precisar el método a sequir y hay que in——
dicar el por gu# de la elecciéns no se puede pedir a los de-—-—
mas que realicen algo sin gue sepan el porgué. Elegir un tema
puede llevar mas de un dia. Durante este tiempo se busca do—-—
cumentacisn, se discute, se piensa, Se realizan visitas. Es —
algo muy importante dentro del trabajo escolar porgue una ves
elegido euiste el compromiso de llevarlo a cabo y este compro-

miso puede durar dias, semanas € incluso meses.

Los consejos de clase cumplen ademas la funcisén de &r——
gano regulador de 1la conducta. Las normas de convivencia no -
son gratuitas, se han elegido en funcien de una necesidad y -
han sido aceptadas por todos, luego es preciso cumplirlas. Si
esto no ocurre hay que averiguar que es lo que no funciona. -
Ello se harce mediante un analisis de la situacién creada y de
las motivaciones que se han llevado a entorpecer el funciona-
miento colectivo. Los problemas de relaciones interpersonales
son tratados con la misma seriedad vy atencién que cualguier -—
tema de trabajo. Es necesario pensar y razonar para conocer -—
las causas, porgque conocerse a si mismo, las propias reaccio-
nes, conocer a los demas, saber cudles son sus problemas, cCo—
mo responden 3 nuestra manera de actuar, es tanto o mas impor-

tante que aprender matematicas o historia.

Estos son, esquematicamente, los ejes en torno a los ——
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que gira la Pedagogia Operatoria. Operar —de aqui su nombre—-
significa establecer relaciones entre los datos y aconteci—-—
mientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una co-
herencia que se extienda no sélo al campo de lo que llamamos-—
"intelectual" sino también a lo afectivo y social. Se trata -
de aprender a actuar sabiendo lo gque hacemos y por qué lo ha-
cemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello hace-
falta conocer las posibilidades que existen y ser capaz de ——
inventar otras nuevas. Si simplemente pedimos al nifo que —-
"haga lo que quiera", lo estamos dejando a merced del sistema
en que esta inmerso y tendera a reproducir. Es necesario ayu-
darle a que construya instrumentos de analisis y a2 que sea ——

capaz de aportar nuevas alternativas, después él decidira.



CIENCIAS SOCIALES UNIDAD UND

SEMANA DEL & AL 10 DE SEPTIEMERE DE 1991

CONTENIDO RECURS0OS DIDACTICOS DI1IA
Independencia de las Pizarrén, gis, borrador, Lunes
colonias inglesas de laminas, mapas, libros de
Norteamérica. texto

La exposicién de mi clase siempre ha sido en forma comoda, al
iniciar un nuevo ciclo escolar ¥ teniendo varios afios con el-
mismo grado, trato de no "perder tiempo" en explicar y escu——
char a los nifdo que al fin y al cabo son pocos los que parti-
cipan y no lo hacen bien por no tener conocimientos sobre el-

tema.

Para esta clase gue trata de la INDEPENDENCIA DE LAS —
COLONIAS INGLESAS DE NORTEAMERICA, ya expliqué con bastante -
detalle para gque al alumno no le quede duda, al fin gue luego
para reafirmar, aplico un resumen y luego un cuestionario que

se aprenden de memoria y puedan estar listos para la prueba.

Es comodidad en la forma tradicional que el alumno es——
cuche y el maestro hable, asi sera un buen alumno y por consi-
guiente, un buen maestro, con cargas académicas pesadas y sin

interés para que el alumno deba aprender haciendo.
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CIENCIAS SOCIALES UNIDAD CUATRO

SEMANA DEL 3 AL 7 DE DICIEMBRE DE 1971

CONTENIDO RECURS0OS DIDACTICOS DIA

La Revolucién Rusa Pizarrén, gis, borrador, Jueves

laminas, mapas, libros de

texto

A estas alturas ya éﬁpéiéaé a dar muestras de dejér de—
participar a los alumnos mas libremente, tal vez, por la for-
ma tan cerrada con que habia tratado todos, o casi todos los-—
temas, yo no me gueria dar la pportunidad de saber de lo que-
es capaz el alumno por temor quiz&s a quedar en evidencia an—
te ellos mismos, pero di 1=z oportunidad en este tema, de par-
ticipacién amplia y el resultado fue mas satisfactorio. Pudo-
ser esto por la comparacisn gue ya Se habia hecho con la Re—-
volucién Mexicana, ademas, ya se habia hablado mas o menos de
la Revolucién China, o puede ser que el método que apliquea ——
fue mas apegado a la forma de ser y pensar de los alumnos, ——
pero yo no queria dejar de ser 21 maestro que hablara y expli-

cara.

Lz clace se desarrollé en forma amenas llevé a los alum-—
nos al objetivo gue perseguia, con mMas participacien hubo me-
jor calificacison, pero siempre muchas dudas y mayor interés,—

participacién de equipo e individual.
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CIENCIAS SOCIALES UNIDAD OCTAVA

SEMANA DEL 2 AL 6 DE MARZO DE 1991

CONTENIDO RECURS0OS DIDACTICOS DIA
Problemas econémicos Pizarrén, gis, borrador, Lunes
politicos y sociales laminas, mapas, libros de

que prevalecen en Me&— texto

“ico.

Para esta clase se platics con los alumnos y pregunte -
que quién sabiz de algan problema econdmico, politico o social
que se haya presentado desde el Porfiriato y que todavia exis—
tiera en México.

A. Miguel Alvare=z plantesé la devaluacison de la moneda, pero -
dijo: como en 192%9.

B. Jeshs dijo: "El problema de los partidos politicos, como —
cuando el pleito por el poder de los conservadores y los li--—
berales".

Se hizo un peqguefio silencion, traté de hablar yo y al ——
mismo tiempo una nifaz
C. Bertha dice: Maestro, nos falta mencionar otro problema —
social.

Pregunté: ZComo cual?
C. Bertha: Hay muchos contesto.
Dame uno.

C. Le doy varios.
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Bueno pues.
C. Bertha: Mire aqui en la colonia estan las cantinas, en el-
centro de la ciudad estan los vendedores ambulantes, en todas
partes hay violenciaj; como robos, asaltos, '"matados" y muchas
COsas mas.
D. Y dice otro nifio, Miguel Cervantes: Ese no es un problema-
csocial porgue todos trabajan para mantenernos. (refiriéndose-
a los trabajadores ambulantes).
C. Bertha dice: "si es un praoblema social, porgue estan ocu——
pando las banquetas por donde pasamos y al no poder hacerlo —
nos tenemos que bajar a 1a calle".
Intervengo vo vy les digos Todos son importantes pero vamos ——
escogiendo un tema para tratarlo hoy, si nos sobre tiempo to-
maremos otro y si nos falta, continuamos el jueves que s ——
cuando nos toca Ciencias Socizles. AQué les parece?

Todos estuvieron de acuerdo.
Pregunté: ZEntonces que tema quieren tratar?
A. Miguel Alvarez: el que sea.
C. Bertha vuelve a responder y dice: "Yo creo que debemos tra
tar los problemas politicos porgue de ellos sale todo, por e-
ejemplo: si en 21 pais los gobernantes tienen una buena poli-
tica, habra una mejor economia, si hay una buena economia dis
minuyen los problemas sociales.
E. Porfirio, un nifo de los que no habian hablado, participa.
"Yo creo que no es asi porgue Estados Unidos tiene una buena-
economia y tiene todos estos problemas y fuertes, ya ven cemo

se metis sin importarle los problemas del Golfo Pérsico".
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F. Rosa lo interrumpe. "Si, pero eso lo hace porque quiere ——
tener el control completo del mundo. Mi tio vive en Estados -
Unidos y dice que en las escuelas alla, les dicen a los nifios
que eso lo hace el gobierno porque quiere ayudar & los paises
con problemas, yo creo que eso nNo es cierto. iQué pasé con el
problema que hubo en Panama? Tdde fue por el control del pa-
so por el canal sin embargo lo plantearon a2l mundo como un —-—

problema de narcotrafico de drogas del Presidente de Panama.

Analisis de la clase

asi es como empezamos esa nueva forma de trabajar con -
participacién directa de los alumnos, haciendo preguntas y ——
dando respuestas ellos mismos. YO nnicamente estuve como mo——
derador. Se me puede criticar gue estos nifos salieron siendo
una eminencia. Debo aclarar que no todos los alumnos partici-
paron pero si se interesaron por continuar en esa forma los -

traba jos posteriores.

Al centrarnos en un tema especifico lo tratamos y des——
pués ya di mis puntos de vista de guienes habian acertado y -

quienes no.

De esta forma pude darme cuenta gue el trabajo del ma——
estro no se finca en tal o cual grado sino que, desde el pri-
mer grado hasta el sexto por hablar y ubicarme en la educacien
primaria, todos debemos ser responsables de hacer nuestro tra-
bajo como lo que es, adoptar una actitud meramente responsa-—-—
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ble para que asi haya avance V¥ continuidad. Es cierto que nos
cuesta mucho trabajo entenderlo ya que implica mas esfuerzo -
de preparar clase y a la vez ver qué técnicas emplear y como-—
adecuar el tema a lo que uno quiere llegar. Al permitirle a -
los alumnos su participacién se puede hacer sin perder el —-
control (esto todo mundo lo sabe) sobre el grupo, al dar li--

bertad y sugerir lo que se va & hacer.

Si hay todas estas disposiciones desde primer grado co-
mo en el PALEM y responsabilidad del maestro, creo que si ha-
bria un avance en el aprovechamiento y rendimiento del alumno
pero si hacemos caso de que el nifio esta marginado, golpeado-—
y con hambre no vamos & hacer nada, o bien, dejarle todo al -
maestro de sexto grado porgue muchos alumnos por no decir la-
mayoria llegan sin saber las tablas de multiplicar, no saben-—
leer ni escribir, confundiendo unas palabras por otras y con-
demasiadas faltas de ortografia. De ser asi, se veran resul--—

tados positivos con este tipo de trabajo hasta marzo o abril.

Es una costumbre del maestro (no en general) que el ni-
#o termine un trabajo y no se fije si emplesd bien la ortogra-
fia, ni le da importancia a la lectura diaria del nifo, no se
fija en el caso de matematicas con qué tabla de multiplicar -
tiene ma&s problemas, lo nnico que hace el maestro y que "me -
disculpen", es rayarle el cuaderno con un namero o una forma-
de revisado y su regafada por hacer la letraz o los niameros —-—
"faps". Y 21 maestro. fQué hace por ayudar a corregir esos ——

errores? MNada o casi nada. Es importante emplear la lectura-
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comentada, trabajo de equipo, lluvia de ideas, trabajo indi-——
vidual. E1 método deductivo, el inductivo, asi también dejar-—
al alumno que aprenda por medio del ensayo y error sequn el -
caso, para que permita al nifo apropiarse de los conocimien——
tos gque la escuela proporciona con el apoyo del conocimiento-

que el nifio posee de tal o cual tema o cosa.

Desde luego que es desesperante 2l tener que esperar a-
gue terminen todos los nifios porque ningun nifo es igual a ——
otro, con un programa que hay gue cumplir y el tiempo encima,
la situacién es deprimente, puede ser que esos sean algunos -
de los motivos para que determinados maestros hagan caso omi-
so de las necesidades del nifio y el que se quedsé se quedse o —
en el siguiente grado se nivele. Esto es un grave errar tanto
del maestro como de la S.E.P. al permitir gue ésto suceday, ——
porque seran cargas que le llegaréan al nuevo maestro gque ten—
dra que olvidarse que el alumno no hizo un buen grado ante——
rior, desde ese momento es su responsabilidad y pase lo que -
pase tiene la obligatoriedad de sacar adelante ese grupo por-

convicciédn, consigna o amenaza.

Es pues, que las alternativas que debemos tomar tanto —
Ciencias Sociales como en cualquier otra asignatura, es dejar
al nifo que experimente, gue se equivogue, que pregunte, que-
lo vuelva a hacer, que exponga sus puntos de vista, gque haga-
lo que quiera pero siempre debe estar vigilado ese trabajo —-
por el maestro. Si el nifo pregunta al maestro, 1la respuesta-—

debe ser breve y concreta no dar respuestas ambiguas que con-
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fundan al nifo, hay que conducirlo siempre que en caso se =~

quede con un conocimiento, con un aprendizaije.

Que lo que haga sea lo oportuno, lo mas novedoso, que -
facilite el conocimiento al alumnoj; el maestro no se debe e-—-—
quivocar (se puede equivocar), es aqui donde el maestro si no
preparé su clase puede perder la credibilidad, por lo tanto,-
debe tener siempre una respuesta orientadora paraz su gnupo ——
frente a los problemas suscitados por la democratizacian de -
la ensefanza y las necesidades de rendimiento, las soluciones
teéricas de antafo quedan ahora superadas. La era de la téc——
nica esta abierta para la ensefnanza, caomo lo ha estado desde-
hace tiempo para todos los demas aspectos de la actividad hu-—-

mana .

Es en este momento donde pretenden sobrevivir una Escue
la Nueva siempre impugnada y meétodos activos que saon objeto -
de muchos malentendidos, con practicas coherentes y no cohe—--—
citivas, con un espiritu entusiastamente armonizador, funda——
mentos psicolégicos y sociales que afectan, para renovar las-—
bases mismas de la Escuela Nueva, con equipos de investigado-

res y experimentadores cuyo dinamismo es garantia del éxito.

Una Pedagogia Moderna debe adaptarse a los cambios que-
han transformado la vida de los pueblos, con cambios mutacio-
nales para la aparicién irreversible de 1z democratizacien ——

educativa.

Es importante para nosotros los maestros de nivel pri-—-—
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maria, no olvidar que la Pedagogia es la ciencia de la conduc—
cion de una. clase tendiente a la instruccién y la educacion -
sptima de los nifios que la componen. O bien, un aprendizaje -
especial sin técnicas ni material adecuado y sin un método ——
propio no se puede lograr resul tados satisfactorios, porque -
no se emplea una Pedagogia adecuada. Nosotros como educadores
debemos buscar y encontrar soluciones por'lo menos aproxima--—
das, gue nos permitan dentro de nuestra voluntad hacer una ——
tarea honesta aungue no dispongamos desde un principio de las
cualidades excepcionales de los maestros privilegiados, o —-
bien, capacitados por 1l=a Universidad Pedagégica Nacional gue-—
es un buen medio para todos nosotros de poder reflexionar, —-—
analizar y corregir nuestra labor docente empleando como dice
Freinet: "Su Pedagogia no es la mas oportuna sino simplemente,

gque marca una orientacién novedosa de las preocupaciones edu-

cativas".

Es decir que nos ayude como responsables de un grupo a-
salir adelante en forma satisfactoria para el alumno y para -
el maestro al final del periodo escolar, para que el nifo lo-
que aprendie lo pueda poner en practica en su vida diaria, —
para nosotros, de poder contribuir con nuestro empefo y dedi-
cacién a ser cada dia mejor maestro, al estar mejor prepara-—-

do.

De esta forma recuperaremos la credibilidad, la sensi—-—
bilidad, el equilibrio y la autoridad, factores esenciales en

la eficiencia y el éxito. Asi no tendremos que seguir esperan—
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do a gque otros hablen O piensen por nosotros, porque tenemos—
el conocimiento y capacidad de proponer, contribuir y pensar-—

por nosotros mismos como maestros.

No permitamos que una explicacién se vuelva rapidamente
verbalismo y éste supla en clase al razonamiente y a la ac——
cién. Somos pues, partidarios de una disciplima escolar y de-—
la autoridad del maestro, sin las cuales no podria haber ni -
instruccisn ni educacién. Lo que se debe precisar es que for—
ma de autoridad y disciplina recomendamos y cémo lograrla. —-
Teniendo siempre presente que dentro de esa autoridad y dis——
ciplina, debe prevalecer el respeto mutuo, que a nuestro pa——

recer es lo que nos dara la razén en nuestras pretensiones.

La autoridad se logra obtener cuando 21 maestro tiene -
planificada su clase, organizado su trabajo diario, tiene una
respuesta concreta a las preguntas de los alumnos, le tiene -
respeto y afecto a los nifos, esto le dara la autoridad al ——
maestro. Y la disciplina se obtiene a través de esa organiza-
cién del trabajo en clase, donde todos podamos participar gque

es con la relacién maestro—alumno e institucién escolar.

Es aqui{ donde habra una costumbre y dedicacién al tra-—-
bajo por medio de un control de clases semanal, programadas -
las evaluaciones de retroalimentacion, es decir, acostumbrar-
se el maestro al trabajo para luego acostumbrar a sus alumnos

Resultado: autoridad para el maestro y disciplina en su gru——

po.



No olvidemos pues que: un profesor apatico, poco crea-—-
tivo o con poca confianza en si mismo, no es capaz de estimu-
lar 2 los alumnos o que se comporta en forma dogmatica, difi-
cilmente podra ser un buen educador de las actitudes sociales

de sus alumnos.

El1 maestro de Ciencias Sociales debe manifestar un com-—
promiso vaido con unos ideales y unos valores, ha de ser ——
respetuoso en sus juicios sobre las situaciones y ha de valo-—
rar con maxima objetividad las actitudes de las personas mis-—

mas.

El desarrollo de las técnicas tiene gran importancia en
el Area Social porgue son los instrumentos con los gue se pue—

de continuar el aprendizaje.

Al programar los obijetivos asociados a las habilidades-
en ung unidad de trabajo, tenemos que tomar en cuenta qué ti-
po de técnicas deseamos desarrollar especialmente. La razén -
de esta seleccian de técnicas radica en que no todos los te—-
mas se prestan igual a la utilizacidén de las mismas técnicas-
de trabajo y por otra, en que 21 estudio de desarrollo de ca-

da alumno determina también la seleccion.

Las habilidades y técnicas
1.— Técnicas para la obtencién de datos e identificacién de -

problemas.

a.- Localizar la informacién (manejo de prensa, revis-——
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tas, entrevistas, encuestas, observacién de fenome—
nos, recopilacién de material bibliografico).

b.— Organizar e interpretar la informacién (lectura, e-—
laboracién de mapas, caomentario de textos, resumen—
de articulps de la prensa ¥y revistas, etc.

c.— Comunicar oral o escrito los datos con lo que se ha
trabajado (actividades tales como discutir, ilus——

trar, definir, dibujar, etc.

3 .- Técnicas de trabajo en grupo
a.— Que el alumno asuma su responsabilidad dentro del -

aula.
b.— Que tome parte en 1la direccién y participacien en =

discusiones, y otras actividades en grupo.

7.~ Habilidades asociadas al pensamiento
a.— Procedimientos de resolucién de problemas
b.—- Enfoque cientifico de losz mismos
c.— Sentido critico, razonamiento critico 2l emitir -——

juicios de valor, aprender 2 tomar decisiones.

Fase operativa

E1 area de Ciencias Sociales se propone, en la escuela-
primaria, favorecer el proceso de socializaciéen del nifo como
miembro de la sociedad en general y de un grupo social en par-

ticular. Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana ¥
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ampliarla con el estudio sistematico en su ambiente para que-—
al comprenderleo tenga una participacién activa y clara de las

actividades gue realizan los diferentes grupos sociales.

Para lograr lo anterior es necesario que el maneijo de -
las Ciencias Sociales en el nivel primario permita al nifro ——
comprender que su vida personal esta ligada a lo social, ante
lo cual debera reconocerse comp pPersona vinculada 3 las demas
y producto, en parte, de las circunstancias histérico-socia——

les.

Por ello esta area de aprendizaje, 2 travées de un enfo-
gque interdisciplinario pretende proporcionar al nifo un cono-
cimiento objetivo del mundo en gue vive. Los contenidos del -
Area han sido organizados de tal forma, que se va de lo cono-
cido a lo desconocido, introduciendo 2l nifo un sentido de ——
relatividad en cuanto ponen de manifiesto que no existen ver-—
dades absolutas, puesto gue todo conocimiento gqueda a revi-—-
Sion, examen y reelaboracisn. Asi mismo estos contenidos pre-
sentan una graduacisn que responde a los niveles de desarro—-—
llo que logran los educadores en conformidad con su proceso —

de maduracién fisica, intelectual vy emotiva.

Asi, =1 area de Ciencias Sociales a través de la Geogra
fia, Historia, la Economia, 13 Sociologia, la Ciencia Politi-
ca y la Antropologia se proponen contribuir a que el educando
adquiera y desarrolle los conocimientos teéricos y metodolo——

gicos que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y ——
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una conciencia critica y creadora para la buasqueda y logro de
una sociedid mas justa. Con el conocimiento de las caracte—-—
risticas mas relevantes de su Eomunidad, su estado y su pais,
el educando advertira que a pesar de la diversidad geografica
y cultural compartimos una historia comin, un idioma oficial-
y un conjunto de valores ¥y costumbres que nos identifican co-

mo mexicanos.

También se pretende que en la medida de lo posible el -
nifo vincule el conocimiento del pasado y del presente de Mé-
vico con el proceso de desarrollo histérico de aAmbitos leja—-—
nos, comprendiendo la problematica mundial que le es mas le—-—
jana y ma&s compleja. En este sentido serd importante que co—-
nozca otros a&mbitos y otras formas culturales, que le permi—-—
tan reafirmar al mismo tiempo actitudes de identidad nacional
asi como respeto y aprecio a las formas de vida de los habi-—-—

tantes de otros paises.

Para que los nifios continden y analicen dentro del pro-
ceso ensefanza-—aprendizaje los contenidos tematicos y metodo-
légicos que marcan los libros de texto, es importante que el-
maestro se ubigue en cada grado y conozca los programas para-
que asi pueda hablar y opinar con conocimiento, como en el ——
caso del programa de sexto grado que brinda al alumno un co--
nocimiento mas amplio con respecto a la sociedad mundial, sus

costumbres y su economia.

El programa de sexto grado continia con el estudio de -
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la historia universal ipniciada en el quinto gradoj el tratar-—
la como un conjunto de procesos relacionados entre si permi-—--—
ten al nifo comprender la relacién que existe entre el pasado

y el presente.

Los objetivos propuestos contienen como tarea introdu—-—
cir al nido en el analisis de la prablematica actual, condu—-
cir al estudio de las Ciencias Sociales de tal manera que el-
educando conozca las caracteristicas mas sobresalientes del -
proceso de desarrollo y expansisn del capitalismo a nivel -——
mundial asi{ como los rasgos mas significativos del desarrollo

econémico, politico y social de Ménico de 1917 a 19%92.

Con ello se pretende ayudar al nifio a ampliar su cono——
cimiento sobre la realidad social, sentar las bases para que-
en el futuro pueda asumir una actitud critica y participe en-
la bnisqueda de soluciones y la problematica social que vive —
nuestro pais. Ademas, se pretende gue el nifo realice una se-—
rie de actividades para lograr unz mayor participacién en la-—
adquisicién de conocimientos y en la formzacién de habitos y -

habilidades.

Los problemas que ha causado el mal uso de las Ciencias
Sociales en sexto grado, es a nuestro parecer, por la falta -
de buen manejo que el maestro debe hacer de la historia, aquf
sucede algo muy importante, el maestro debe tener la capaci—-
dad y conocimiento para hacer llegar la informacisén al alumno

usando los medios masivos de comunicacién en forma ordenada,-—
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como auxiliar en la imparticién de su clase, no tomandolos ——
para desinformar al menor con temas que en vez de formar cri-
terios se enfrascan en temas ambiguos que al nifio no le dice-
nada y como consecuencia se pierde el interés por las Ciencias

Sociales desde todas sus perspectivas.

Es bueno tomar algun tema de la actualidad para intere-—
sar al alumno por el pasado, ejemplificando y usando mapas ——
para localizar determinado lugar del gue se haga referencia.—
As{ mismo, el maestro debe llegar al salén con el material y-—
tema preparado para trabsajar, no es necesario gque atiborre al
estudiante con informacién verbal, hay que hacer de éste un -
sujeto investigativo, capaz de entender el momento del cual -

se habla.

Los medios masivos de comunicacien no se usan correcta-
mente, bloguean al nifio, no dicen exactamente lo que es o es—
t4 pasando, la informacién es manipulada, alterada o simple——
mente no aparece en ningian medio segin sea la noticia para ——
darla a conocer, puede ser sensacionalista, o© bien no se le -

da el debido enfoque.

Este es uno de los problemas que nos indujeron a tomar-—
el tiempo que el nifio dispone para ir 2 la escuela, hay que -
socializarlo, informarlo, conducirlo, no con dolo, al contra-
rio, centrarlo en la realidad que ¢l pueda criticar y trans—
formar con su participacién activa y positiva al llegar a ser

adulto, no lo que dicen los programas que hay gue crearles el



habito por el amor a3 nuestros héroes e insignias patrias, que
en realidad eso no puede ser verdad si el propio maestro y —-
sistema no hace nada por cambiar, &5 mejor 2 través de la rea-
lidad, hacerles sentir ese ardor como mexicano y como persona
y parte integrante de la sociedad con derechos y obligaciones
(sin que se haga sentir esa rigidez por cumplir) consciente -
de su verdad, su realidad, asi podra segiin nuestro criterio,-
cambiar su conducta y ser responsable de su persona y Sser mas
patriota sin medida ni obligacién, sera gente honesta consigo
mismo y defender& mas a su pais, no le importara el medio en—

que se desenvuelva vy podra ser mejor cada dia.

Es por eso que la elaboracién de estrategias didacticas,
deben reflexionarse primera para ponerse en practica que haya
una congruencia con los elementos que la constituyen y que ——
tanto el maestro, como el alumno, esten en condiciones para -
tratar su realidad dentro del salén de clases, sin desvincu——

larse uno del otro.

El profesor tratara dichos problemas con mas apego 3 l1a
realidad, aprovechando lo positivo que el nifo lleve a la es-—
cuela de su educarcién extraescolar, porque al no darle impor-—-
tancia puede hechar por tierra toda las estructuras formales—
que el Estado ha elaborado en sus planes y programas "dosifi-
cados", de esa forma el nifo no podra apropiarse de los dise-
fos teéricos que =1 maestro con todo vy su preparacion acadé--
mica y metodolégica, se vera precisado a aceptar gue la edu--

caciéon informal tieme un gran peso en la aceptaciéen gque el —-



alumno haga de los conocimientos formales, porgue éste insis-—
tirda en que no se puede aprender cuando se carece de lo mas -—
importante como lo es la alimentacion, vestido v 1la integra——
cién familiar, esto altimo factor determinante para poner al-

estudiante en situacisén critica al cambio.

g e
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CONCLUSIONES

La tarea educativa renovadora que a cada paso se empren—
de, nos lleva a buscar nuevas técnicas pedagégicas para  un —
mayor aprovechamiento en el proceso enséﬁanza—aprendizaje con
la intencién de facilitar 21 alumno =1 conocimiento de los —-
contenidos programaticos en la escuela primaria. Tarea que —-
Piaget se propuso en su momento y que en el presente y futuro
se deben retomar apoyandose en los centros de interés que el-
nifo presenta desde los cuatro afios de edad en adelante como-

sigues:s

De los 4 — 7 afmos de edad, se presenta en el desarrollo
del nifio, el estadio PERCEPTIVO o INTUITIVO, con el razona—-
miento prelégico por medio de experiencias perceptivas que ——
llevan al nifo a buscar razones a través del ensayo y error -
por la reversibilidad que se presenta en dichas concepciones,
que conduce a descubrimientos concretos pues el nifo no toma-
de lo que es capaz de hacer y razgonar con el juego sobre algo

concreto.

Esta edad aparece como clave en la adquisicién de cono-
cimientos formales que van desde la pre—primaria hasta el se-
.gundo grado de primaria, es importante en este periodo hacer-
sentir seguro al nifio, gque haga lo que gquiera o pueda, condu-—
ciéndolo o dejandolo libre, que escoja lo que debe hacer. El-
maestro debe ser capaz de aprovechar objetivamente esos momen—

tos, donde la ensefianza—aprendizaje persigue un fin comian, ——
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que es hacer llegar conocimientos al alumno. Si el maestro —-—
aprovecha esos momentos, platica con los nifios y los empieza—-
a encauzar por 21 camino correcto, los alumnos no tendran -——
problemas para participar libremente en el trabajo que se ——
trate de hacer, de este modo, =1 mismo nifo se conflictuara o
1o har& con sus compaferos adquiriendo las bases necesarias -—

para los siguientes grados que le tocara cursar.

Es asi, como a partir de esos momentos hasta llegar a —
sexto grado de primaria, o sea, al periodo OPERACIONAL CONCRE
TO, su pensamiento légico y reversible del alumno, al compren
der la légica de clases y coordinar relaciones de parte de —-—

todo en cosas concretas.

Es importante saber cuando un nifio est& captando lo que
se requiere que capte y cuando esta actuando sin objetivo al—

guno.

La etapa de transicisn que es de los 11 (once) arnos en—
adelante, gue corresponde al sexto grado de primaria podria-——
mos llamarla "la edad convenenciera"", aqui el hombre o mujer-—
se siente nifo, adolescente, joven y hasta adulto cuando le -
conviene, su actuacien, claro, depende del estado de animo ——
del individuo o del interés que persiga. Otro punto clave pa-
ra el maestro en su grupo, debe saber aprovechar todos y cada
uno de esos momentos especificos que se presentan para que el
alumno adquiera un conocimiento que vaya en beneficio de &1 -—

mismo.



Un aprendizaje sin objetivo, no es aprendizaje concreto
pues el individuo a veces hace cosas por hacerlas o por obli-
gacién, pero ese trabalijo al dia siguiente el alumno no logra-
retener la idea porgue para €l no tiene sentido volver a re——

cordar.

5i enfocamos los periodos de desarrollo ob jetiva y res-—
ponsablemente, nosotros los maestros con nuestra creatividad-
visionaria podremos ayudar a nuestros alumnos 2 responder, ——
crear, criticar y buscar nuevas alternativas para su trabajo-
diario y como persona, conducirse con seguridad y responsabi-—

1idad ante la sociedad en general.

E1 trabajo del maestro en la actualidad no permite pre-—
sentarse al saldn de clases con las manas vacias, como a cual-
quier otro trabajador o profesionista, el maestro tiene que -
preparar con anticipaciosn el material didactico que utilizara
durante su jornada de trabaijo, esto no es nada nuevo, siempre
se ha requerido de este tipo de responsabilidades, los pretex-—
tos siempre han existido, o como dicen algunas personas que:i-—
"1a educacisn en tiempos atras fue mejor que en la actuali--
dad". Companeraos maestros, esto es vergonzante que se nos di-
ga gue no servimos para nada, que ni disciplina ni conocimien-—
tos llevan los alumnos al pasar de grado. Somos responsables-—
de esa actitud gue asumimos ante tan delicado trabajo que -—
realizamos con nuestros alumnos, al presentarnos al salon de-
clases sin un programa 2 la mano, mucho menos haber planeado-

las actividades que se realizaran en el dia, ni siquiera ha——
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ber abierto un libro, pero si vamos a perder el tiempo y es——
perar el timbre para salir e irnos al siguiente turno que te-—

nemos en la tarde.

Somos responsables de planear nuestras actividades dia-
rias, con apego o no al programa en el momento de aplicar la-
clase, el programa no lo es todo. Nuestra creatividad y pre——
paraciéen profesional nos dara alternativas de ayuda para un -
me jor apraovechamiento en el rendimiento de nuestro trabajo y-
en la apropiacién de conocimientos de los alumnos, tarea parsa
la cual estudiamos y se nos da una plaza de maestros. E1 sa——
lario que percibimos es ciertamente muy bajo pero ya estamos-
en esto y tenemos gue cumpliri que los padres de familia no -
nos ayudan con el trabaijo de sus hijos, ni les compran lo ne—
cesario, también es cierto y tienen la razén, pero, <Nosotros
gué hacemos en bien de 13 romunidad, de las familias, de nues-
tros alumnos y de nuestro centro de trabaio? <Visitamos los-—
hogares? +#Platicamos con los alumnos y les damos buesnos con-—
sejos, para prevenir o retirarlos de las drogas? <iPlaticamos
con los padres de familia? & Dedicamos un poco de tiempo a -
los problemas de la comunidad? iY gue decir de lo gue res—-—
pecta a nuestro centro de trabajo y nosotros mismos para lo—-
grar la credibilidad perdida en el presente en tal o cual es—
cuela? Me atrevo a afirmar que es nada o casi nada, y s ——
nada por el simple hecho de gque no tenemos interés de perma—-—
necer mas tiempo del gue nos marcza un horarion, v a8 veces ni -

eso por que llegamos tarde y pretextamos algo para salir tem-—



prano.

Esta es nuestra realidad que de ninguna manera es Jus——
tificable, pero si es uno de los momentos que aprovechan los-
alumnos para asistir o no a clases porgue si =21 maestro falta,
el alumno también faltara. Los alumnos tratan de ser como es—
el maestro, recuerden que somos el reflejo en el salén de ——

clases de nuestros alumnos, positiva o negativamente.

Recordemos pues, que temnemos un grupo de nifos a nues——
tro cargo y que somo responsables de ese aprendizaje grupal,—
porque es importante que en el aprendizaje grupal los parti——
cipantes tengan la posibilidad de interactuar en un proceso -
horizontal de auténtica comunicacién para producir un conoci-

N

miento.

Lz actitud participativa gque se propicia mediante esta-
metodologia sienta la pauta para que se tomen resoluciones ——
conjuntas mediante la forma de abordar el estudio y a los con—
tenidos que se deberan priorizar y ordenar en funcién de la -
realidad objetiva en que se ubica el fenémeno de estudio. Es-—
asi, como todo integrante del grupo se concibe como un sujeto
activo y no como un simple "receptor" de discursos unilatera-
les y verticalistas. En estas circunstancias el profesor del-
grupo debe convertirse en un propiciador del aprendizaje y no
en un reproductor del conocimiento, en un promotor del enci--
clopedismo o memorismo. Es decir que sin perder el mando o —-—

autoridad que le confieren su experiencia y capacidad, guien-—
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propicia el aprendizaje es tambien un elemento activo que no-—
acapara el discurso o el espacio de expresion dentro del tra-
ba jo intergrupal, sinoc gue es uno mas dentro del grupo o con-

junto creador y productor de conocimientos.

Lo esencial es de que aquil se debe concebir a los par—-—
ticipantes como libres pensadores con amplia posibilidad de —
hacer aportes a la produccion tesrica—-conceptual o reflexio——
nes y propuestas a 12 légica dialéctica mediante verdaderas -
alternativas tendientes a 1a superacieéen del conocimiento y de

la practica educacional.

Las caracteristicas particulares de los participantes —
pueden darle al curso una cierta heterogeneidad; 1la cual en -
ver de ser un factor adverso es un situacién favorable porqgue
permite la confrontacién de opiniones, de tendencias, de con-—
cepciones y de alternativas, de tal manera que ello se presta

para realizar andlisis mas ricos, completos y sustanciosos.

La experiencia del docente gue no sélo deja un enrigue-—
cimiento teérico-conceptual y metodoloegico sino gque tambien -
sirve para corroborar los potenciales creativos que existen -
entre las distintas instituciones del gobierno Federal, Esta-—

tal y particulares.

Al concluir estas Reflexiones en la PROPUESTA PEDAGOGI—
CA y, gue de concretarse contribuirfan bastante en el desarro
l1lo de la practica docente en general, porque la base del co-

nocimiento educativo formal, si no se adquieren los conoci——
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mientos necesarios en la escuela primaria, dificilmente el ——
educando podra continuar con una formacién conceptual sélida-—
que le ayude a escalar los siguientes niveles de preparacisn,
pues el elemento principal de la educacién es el aprendizaje,
el cual no debe de ser restringido o limitado a una etapa del
desarrollo del ser humano. De ahi la importancia de 1a prepa-
racién constante del profesor para que se convierta en un -—-
propiciador del proceso educativo dentro de su practica coti-—

diana en su salan de clases.

Esto no podra tener #xito si no se toma en cuenta al —--—
nicleo familiar y su entorno socio—cultural. Su determinante-
incidencia en el fendémeno educativo, provocara la necesidad -
de que evolucione la practica pedagsgica y sus métodos de a—-
cuerdo con las necesidades subjetivas y objetivas de la épo-—
ca actual, vy su contexto histarico social. Si se sigue ali--
mentando la subsistencia de practicas negativas en el trans——
curso del tiempo, seran practicas pedagsgicas ortodoxas que -
mantienen esquemas cerrados, rigidos y obsoletos en algunos -—
casos, que impiden la autentica formacién integral del estu—-—
diante, a quien se le considera como un "receptor" de datos,-—
fechas, nombres, cifras y férmulas, para memorizar y cumplir-—
con el requisito formal institucional de acreditacion de ma-——
terias para aprobar un curso, propiciandose un aspecto cuan—-—
titativo fundamental en la valoracién gue a8 muchos miembros -

de la cvupula del sector educativo les interesa para su renom-

bre y mantenerse en el juego politico, midiéndose la “"excelen—
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cia" académica a través de parametros matematicos y relegan—-
dose el aspecto cualitativo, tan fundamental en la valoracion
de la conducta y las actitudes, factores gue determinan en un
momento dado a desarrollarse en un auténtico proceso humanis-—

ta y completo.

fos cambios de actitud somn barreras que se deben romper
dentro del proceso educativo para gue se dé la comunicacién -
dentro de la interaccién grupal. Mo se puede vivir aislado en
ningin momento en 21 hecho educativo, sino que se deben con——
juntar esfuer=zos para que el ejercicio profesional sea cons——
tantemente enriquecido y fortalecido en virtud de que nuestro
campo de accien, al igual que el del estudiante, es profunda-
mente amplio y compleio pues no se limita sé6lo al aspecto per

sonal o social sino gue est& dirigido a la practica educativa

Es utépico pensar que =21 profesor resuelva unilateral—--—
mente los problemas de aprendizaje y de conducta sin la par——
ticipacisén directa del padre de familia y la direccién del -—-
plantel. No existe una receta metodolégica para ello, pues 1la
respuesta es que a cada maestro se le apoyen sus inicﬁativas~
de trabajo y se le dignifigque cada dia mas su posicidén al in-
terior del plantel educativo, dentro de 1la propia SECRETARIA-
DE EDUCACION PUELICA y en el medio sociocultural que le ro——

dea.

Quizas algunos de nosotros los maestros estemos conven—

cidos de que a los nifos no se les debe tener confianza ni ——
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darles libertad dentro de 1la escuela, error que se comete en-—
nuestra practica docente diaria. Posiblemente se nos ha olvi-
dado nuestra etapa de nifos de 10 a 12 arnos de edad, o en -—-—
realidad ya no sabemos lo que se siente pedir autorizacién ——
para ir al bafio, tirar un papel, o cuando teniamos que diri——
gir la palabra al maestro. Cuando no se permite a los alumnos
levantarse para salir o ir al lugar de su compafero por "al--—

go" porque no confiamos en ellos.

Pepsamos que si les damos esa libertad, solamente haran
ruido y se pelearan. Pero si les damos confianza y mayor li-—-—
bertad, también aceptaran mayores responsabilidades y nos e——
vitaremos perder tiempo en gritos y regafos porque el alumno-

no se dedicar& a trabajar.

De esa manera la escuela serd para el alumno un lugar -
mas agradable sin tantas reglas innecesarias que cumplir, -—-
pues de esta manera a mayor libertad mayor responsabilidad y-—
mayor rendimiento €n el trabajo escolar. Es importante reco—-
nocer que la estructura escolar necesita un cambio y esto es-—
reconocido ampliamente por la mayoria de los educadores. La -
escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferente—
al mundo gque circunda al nifo, porque este mundo cambiza, se -

transforma y sobre todo, evoluciona.

Si tomamos en cuenta las ideas de Pizget segun las cua-
les la inteligencia es el resultado de la interaccidn entre -

el individuo y su medio, observamos el papel relevante que -
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tienen todas las situaciones por las que el individuo pasa —-—

durante su vida como factores que colaboran en su desarrollo.

Este desarrollo es el resultado de un proceso de cons——
trucciones mentales que produce diferentes niveles o estadios
en cada uno de ellos se recogen las caracteristicas anterio——

res y se reconstruyen a2 un nivel superior.

El nifo va consiquiendo un progresivo equilibrio que —-
coadyuva a una mejor adaptacién al medio ya sea desde las es-—
tructuras mas elementales. Por tanto, hemos de proponernos —-—
con nuestra nueva preparacién, un nuevo enfoque de escuela ——
que tome en consideracién todo este proceso evolutivo, donde-
los contenidos escolares no sirvan nnicamente para pasar de -
curso sino que sean instrumentos que ayuden al nifo a desarro
llar su capacidad creadora, que le inciten a razonar, a inves
tigar y a poder ir solucionando de esta forma las cuestiones-
que diariamente le plantea la vida, ¥y fomentando 2zl propio —-
tiempo las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de —-

cooperacion.

Esta es una forma de intento de renovacisn pedageégica -
que surge de las investigaciones basadas en la psicologia ge-
nética de Jean Piaget, llevadas a cabo por psicélogos y maes—
tros pedagogos en su aplicacién a la escuela, dando como re——

sultado la llamada psicologia operatoria.

Los objetivos fundamentales de esta pedagogia son:
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—-—- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesida-—
des y en los intereses de los nifos.

—— Tomar en consideracisén en cualquier aprendizaje la génesis
de la adquisicién de conocimientos.

—— Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de-—
cada proceso de zprendizaje, en 21 que se incluyen tanto los-
aciertos como los errores, ya que estos pasos también son ne-—
cesarios en toda construccién intelectual.

—— Convertir las relaciones sociales ¥ afectivas en tema ba-—
sico de aprendizaje.

—— Evitar la separacién entre el mundo escolar y el extraes—-

colar.

Todos estos obietivos nos hacen ver gue el nifRo ha de -
ser protagonista de su propia educacisn y que "inventar es ——

comprender". (Jean Piaget).

Movido por estos propésitos de Piaget y la curiosidad -
que a veces nos invade, me propuse poner en practica algunos-
de los objetivos, porque hasta a mi me coste trabajo entender
1o fundamental de este proceso por no querer salir de la "co-
modidad de 1z rutina", o bien, por temor a que los alumnos ——
fueran a hacerme preguntas y no poder contestar de momento, —
pero las nuevas experiencias que empecé a vivir me ensefaron—
que al nifo hay que darle oportunidad de expresarse escuchar-—
lo y darle responsabilidades con las cuales el alumno cumplie-
ra con gusto, ya sea a través del ensayo y error o por acuer-

dos tomados con anticipacién en el salén de clases.
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Ee importante gue como docentes valoremos a nuestraos alumnos-—
y les permitamos expresar sus ideas, pues asi, de esa forma,-—
proporcionaremos a los nifos elementos para que vayan constru-
yendo sus propios conocimientos y sobre todo que los pueda —-
generalizar. Si reciben los conocimientos de una forma gradual
que los ayude a comprender mejor la realidad circundante y a-
conseguir un mayor equilibrio, para que lo realizado en la ——
escuela, lo comprendan y les sirva para satisfacer sus inte——
reses mas inmediatos. Ya que al fomentar la cooperacion se ——

logra una mejor relacian afectiva entre ellos como compaferos

Como maestros nos debemos sentir orgullosos de poder -—-—
participar en la labor educativa renov;dora, que nos abre un-—
cumulo de posibilidades sobre el camino que Piaget hizo posi-
ble con sus investigaciones teéricas, y sabemos que para po—-—
der aplicarlas es preciso que la escuela en toda su dimensieén,

ce convierta en una investigacién continua para elevar con ——

criterio el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.
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