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THTRADUCCION
La ensefianza de la gramftics os uns de las meteriss cuc mis
se dificults =21 meestro de efucscidn nrimeris: uns de los
causas, cue =i se Jerrrruizera se tommria como 1- nrimor -
1

dial, es la frltz de una metodologis =nropiade
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desconoce una forma eficaz nue aplicar en el proces
ga-aprendizaje de la gramftica. Hste trabejo trats de ayu -
dar a erradicar esa frlta metodoidgica, muestra uns metodolo

efa nue pretende ser la mas Tavorable nara lograr en 1os ni-

flos de segundo grado, ls ensefianza y el aprendizaeje de los -
. S S ’ -
partes de la oracidn: Sujeto y predicado, £ate ez uno de los

blando.
Te propuests toma como bese rue
propuesta nor la Secretaria de lducacidn Piblice se cinmients

en la gramftics contempordnen dejando fuers 1ln premfti

se fundementz en la gremdticae estructursl. Bs de an{ de don

-

de parte este trebajo, mostrar una metodolosfz nueva nrre 1=
enseflanza y anrendizaje gremdtical de las vsries de la ors -
cibn 1lamedas sujeto y nredicado, baszada en lz gramftice es-—
tructural, ocue es de donde se toms el msrco tedrico nara 1o,
rezlizacidn del tr-bsjo.

La. gramftica estructurzl parte de ~ue la mayorfz del 1&xico

es polisémico, vor lo cue lzs wnalabras tienen significado 4i
/

ferente, devendiendo este donde se localice 1=z pelobre al in

terior de lz oracidn. Esto hace cue el lenou eje adouiers un

caracter de sistem= en el cue los elementos ofrecen relscio-

nes de solidaridzad formando entre =f unsz verdesders eatiriiotu—-
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Con laz metodologis propueste se pretende cue el nifio aprenda
a identificar y aplicar correctamente el sujeto y el predica
do en enunciados bimembres. El estudio parte de segundo gra
do, por ser donde inicia el estudio gramatical de las partes
de la orzcién y al no llevar bien afianzado el conocimiento
el nifio va arrastrando carencias por los demfs grados y difi
cultades para aborder otros conocimientos nuevos, ya cue es-—
tos son graduzles.

El problema tratado no se tomé al azar ni de la teoria, sino
nue es un problema ocue se viene presentando hace mucho tiem-
po, sélo oue no se le habfa hecho frente; en este momento es

1o oue se estd haciendo, darle la cara 2 una situscidn pro -

blemfdtica nue todos sabemos ocue existe, pero contra el cue -

(9]

nadie ha dado el primer paso; sin embargo, y= se estd dando
y esperamos aue tenga continuidad, cue no ~uede en el olvi -
do, es un problema cue & todos nos interesa vor-ue =i bien -
es cierto cue tiene su inicio en segundo grado; nadie vpodrd

negar oue tiene repercusidn en los demds grados ¥y Jue no so-
lo se presenta a un grupo de segundo zfio escolar, sino cue -
se generaliza, si no a todos los grupos de segundo grado, af
a. la inmensz mayoris de ellos.

Bs por todo esto oue se pretende no sélo plantear el proble-
ma sino dar una alternativa de solucién ocue, si no es posi -
ble aue =zcabe de tajo con €1, sf oue venga a remediar algo -
de esta situascidén, asuncue realmente se tiene fe que 1la meto-
dologfa propuesta va a dar buen resultado y oue beneficiard

en mucho, tanto a maestros como alumnos, para esto nos hemos

trazado un objetivo cue al ser alcanzado va a ser una gran -



satisfaccidn personal que nos zlentard a continuer y a tra -
tar de ser mejores profesores dfa con dfa; el objetivo del -
presente tr=bajo es: El nifio de segundo grado identificaras
con precisidn las partes que conforman la oracidn llamsdas -
sujeto y predicado.

Pero en la vida, como en el trabajo cotidiano nuestro, no to
do se da con facilidad, nos encontraremos con obstdculos y -
uno de ellos es de ocue muchos maestros no estdn abiertos al
cambio, no lo aceptan por temor a aue no funcione o no lo -
puedan aplicar ya aue vienen utilizando métodos antiguos cue
creen gue son 1los mejores poraue piensan ocue estdn dando re—
sultados positivos, pero hay aue vencer los obstéculos y a -
ceptar el reto gque esto implica.

Para la realizacién de la metodologfa propuesta se utiliza -
el método diddctico con sus asvectos inductivo y deductivo -
en esa secuencia, en las fases aue tiene cada uno, para cue
el nifio parta de lo particular para llegar a lo general y ad
gquiera poco a poco el conocimiento para cue al finzl lo pue-
da aplicar siendo el maestro en este nroceso un gufa.

El presenta trabajo tiene una estructura bien definida, ésta
ayuda a que se tenga organizacidbén para aque el lector tenga -
una secuencia légica de lo gue se ésta leyendo, la estructu—
ra fue estudiada y formada de tal manera para ocue el trabajo
no fuese confuso o rebuscado sino que tuviera una continui -
dad que ayudard a la persona que implemente la propuests a -
llevarla a cabo en forma secuencial sin problemas de compren
sién.

Tratando de comprender todos estos requisitos se llegbé a 1la
conclusién que era la mejor estructura empleada para este -

trabajo.



I.- EL PROBLEMA. PLANTEAMIENTO
A.-Antecedentes.,
De todos es sabido gue, cuando el programa indica tratar un
conocimiento de gramética, muchas veces el maestro lo rehuye
v la razén estriba en que desconoce el tema; si buscamos de
donde proviene este problema nos podemos ir remontando paso
a paso en el tiempo y nos damos cuenta que nuestros maestros
hacian lo mismo. Es ahora cuando nos enfrentamos a un real
problema; el maestro, como consecuencia del desconocimiento
de la gramdtica, también desconoce la metodologia para la en
seflanza de la misma; es ahi donde se encuentra la situaciébn
problemédtica.
El maestro debe de entender que los tiempos van cambiando y
oue los métodos de ensefianza han ido evolucionando; podemos
mencionar el hecho de que México, al conseguir su independen
cia, heredé en materia de educacién primaria, la filosofia,
la organizacidn y los métodos cue wrevalecierén en l= Iueva
Bspafia durante el régimen colonial; fue hasta la década de -
los setentas del siglo pasado cuando algunns educadores fue-—
ron introduciendo actividades nuevas; esto trsjo como resul-
tado que a fines del afio de 1889 se realizara el Congreso -
Constituyente de nuestrz educacibén primesria, que en algunas
de sus propuestas metodolégicas sefiala cue no se enseflarén -
sistemédticamente los términos gramaticales sino aue se ense-
flard la funcién oue desempefian las palabras.
Tiempo después, en Europa, en los inicios del siglo nresente
nace une nueva corriente, el iniciador es el lingliista Ferdi
nand de Saussure, pero es en el a%o de 1916 cuendo sus discl

vulos Bally y Sechehaye den a conocer 21 mundo los escritos



"Bally y Sechehaye son los precursores mé&s notables de la -
gram4tica estructural y fundadores de la escuela de Gineb$%l
Es aqui donde la gramfética estructural toma gran realce, con
base en esta gramftica se elaboran los ejerciciocs gramatica-
les de los libros de texto gratuitos, ejercicios de reforza-
miento gque se forman como requisito metodoldgico de la ense-—
flanza de la gramidtica. La gramdtica estructural nos indica
gue el lenguaje toma un caracter sistemdtico en el que los -
elementos que lo forman tienen relacidén de solidaridad, for-
mando asf toda una estructura.

Por otra parte, el maestro espera a que el alumno se encuen-
tre en los grados superiores de educacién primariz para ini-
ciarlo en el estudio de lz gramética, lo oue es otro error,
Frank Smith, al respecto de la adquisicién del lenguzje, to-
mando 8ste como habladeo y escrito dice: "La base de todo a-
prendizaje es la comprensién” "Los nifios apnrenden relacionan
do su comprensién con lo que ya conocen"gz)

Esto debe ser aprovechado por el maestro para introducir al
nifio de grados inferiores en la adouisicién de la gramética,
especificamente en niflos de segundo grado que es donde empig
zan a tener problemas con la identificacién de las partes -
aue forman las oraciones bimembres, llamadas sujeto y predi-
cado.

Dentro del drea de Espafiol 1la parte ocue més se dificulta al

(1) Juan ILuis Puentes de la Corte. Gramdtica Modernz de la -
Lengua Espafiola. México, Editorial Limusa, 1988, pag. 22

(2) Prank Smith. Comprensién de la Lectura en Antologia. De-
sarrollo Linglifstico y Curriculum Escolar. Universidad
Pedagogica Nacional, SEP-UPN, México, 1987, pag. 3.



maestro es el lenguaje escrito, ya cue &ste recuiere de la -
eleccidn de palabras propias y el uso adecuado de ellas den-—
tro de la oracidn para cue &stas tengan una formacidn o in -
terpretacibén coherente.

El problema z tratar se observa, se detecta en nifios de sg -
gundo grado; es en este grado cuando el nifio empieza 2 iden-
tificar las partes de la oracidén y a darse cuenta gue las pa
labras cumplen una funcién dentro de ls misma y cue, =demds,
una palabra puede cumplir varias funciones y tsmbién cve lsas
palabras deben estar empleadas en forma 1légica vara nue la -
oracibén tenga sentido.

B.-Delimitacidn.

El vroblema = solucionar, es aguel cue se viene presentando
de mucho tiempo atréds, se presenta en 2l £rea de Esnziol ya
que es la identificacidn del sujeto y predicado dentro de la
oracién.

Fue en los niflos de segundo grado seccidén "B" de la escuels
"Profr. Ramén 1éndez Gonzélez"™ donde se detectd este nroble—
ma, pero no se puede habler de un grupo de segundo especifi-
co, sino ocue se generaliza a todos los gruvos de segundo gra
do de educacidn primaria. Por qué se presentz en segundo -
grado? poroue es acufl donde el nifio empieza, segin el progrs
ma, el proceso de aprendizaje gramatical de l= oracibn y a -
darse cuenta oue el lenguaje es coherente y oue ademés las -
palabras cumplen una funcidn dentro de la oracidbdn y cue una
misma palabra puede cumplir varias funciones.,

Bsta propuesta se llevard a cabo en la segunda y tercera se-
mana del mes de Noviembre de 1991, en el ciclo escolar 91-

92.



C.-Justificacién y objetivos.
El problema que se plantea no es nwevo sino todo lo contra -
rio, es un problema afiejo oue se ha ido agravando porgue no-
sotros los meestros no nos le hemos enfrentado.
Esta situacién la hemos viwvido gran cantidad de veces, la he
mos observado, la hemos hecho y en didlogo con otros maes -
tros nos la han comentado. Cuando nos abocamos a dar la cla
se de gramdtica en segundo grado 2114 por el mes de Noviem -
bre, que corresponde a la Unidad 3, en los médulos 2 y 3 co~-
mo lo marca el programa de segundo de educacién primaria, em
pezamos primeramente no con mucho dnimo izPor qué? Poroue no
nos sentimos seguros a causa de que desconocemos la metodolo
gia adecuada para impartir el tema y como consecuencia ini -
ciamos de cero, como si el nifio fuese una cosa vacfa, como -
Ssi el nifio no tuviera antecedentes de lo cue va a ver, en -
una palabra como si no supiera nada.
Lo anterior trae como consecuencia ocue el nifio vaya perdien-
do interés, a veces hasta llegar a tener aberracién por la -
gramdtica, lo que trae consigo que cuando el alumno llega a
los grados superiores va arrastrando deficiencias, lo cual -
hace gue la adquisicién de los nuevos conocimientos gramati-
cales se le dificulten ain més.
Pzra dar solucidn al problema, es necesario trazar objetivos
para darnos cuenta de nuestras pretensiones; los objetivos -
gque se persiguen son los siguientes:
-Que el maestro conozca la metodologfa de la gramitica es -
tructural en 1o que corresponde a la ensefianza de las par -
tes de la oracién.

—Que el alumno tenga un aprendizaje firme del sujeto y del -



predicado.
-Que el alumno no vaya al grado siguiente con carencias o de
ficiencias en el conocimiento de las partes de la oracidén -

bimembre,



TT. ANALISIS B INTERPRZMACION DL PROBLELIA
A.- Marco tebdrico conceptual.

La evolucidén natural del lengusnje hizo ~ue la gramftica tra-

t

dicional fuera obsoleta, lo mue tr=2jo como consecuenciz aue
en la primera mitad de nuestro siglo surgiers un nNuevo MoOvi—

miento gramatical cue se 1llamé gremftica estructural, el crea
«dor e inicizador de esta corriente estructuralista ez el Sui
zo Ferdinand de 3aussure.

Los contenidos gramaticsles cue aparecen en los textos de e—

ducacibén primaria estén basados en esa gramftics, lo cue cau
sa un problema metodoldgico en el maesztro, ya aue desconoce

la maners de enseflar, porcue no conoce los fundamentos tedri
cos de la gramfética estructural,.

La gramética estructural varte de oue la mevorla del 1léxico
es polisémico, lo nue hace cue las nslabrss tengen signific
do diferente, dependiendo donde se localice 1z palabra den -
tro de la oracidn, ademds de rue las nalabras deben tener -
una estructura l6gica para cue el contenido sez entendible,

Concencidn Vico Czjal dice 21 respecto. "Las mismas nslabras
npueden formar oraciones con significado totalmente distinto.
Bste devende de la forma o estructura que tenga esa oracigﬁ.
Y lo asientg cusndo dice: "La lengua es fundamentslmente, -

(4).

Juan Iuis Fuentes refuerzs lo anterior cuando manifiests: =

forma, estructura".

"El lenguaje adcuiere un cardcter de sistema en el nue los -

diversos elementos ofrecen relaciones de solidaridsd forman—

(3) Concepcién Vico Cajal. Graduado Escolar. Lenguaje 3a. -
edicién, Barcelona Isvpafia, CEAC Zditorial, 197¢ pags 136
(4) 14.
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(%)
do entre si una verdadera estructura”.
Con lo anterior se observa oue la gramética estructural tie-~
ne su base fundamental en la sintaxis, para ello la sintaxis
es el punto relevante en la ensefianza de 1= gramética.
Lz sintaxis se ocupa de la relacién acue existe entre los ele
mentos oue conforman un contexto y la funcidn cue desempefian
dentro del mismo, para la sintaxis los elementos no se consi
deran aislados sino oue forman un verdadero sistema, Concep-
cidn Vico Cajal explica lo siguiente: "La sintexis estudia -
las relaciones de los elementos en el contexto en que estan
situados y la funcibn de cada uno de ellos"g6)
Para enfatizar lo anterior también nos dice: "La sintaxis se
ocups de determinar las funciones de cada elemento y las re-
laciones acue existen entre ellos".(7)
El mismo autor, haciendo hincapié en las elementos linafifsti
cos desde un punto de vista sintdctico, menifiesta: "Los ele
mentos lingliisticos no se consideran aisladamente, sino for-
mando parte de un Sistema".(g)
Todo esto nos ayuda pars dar forma =1 problems en cuestidn.
El aprendizaje de las partes de la oracién bimembre en segun
do grado.
Para la gremétice estructursl la oracidén es la unidsd clave
"Bs 1z unidad lingliistica mas pecuefia cue tiene sentido com—

nleto".(g)

(5) Juan Luis Fuentes de la Corte. Op. Cit. pag. 20.
(6) Concepecidn Vico Czjal. Loc. cit.

(7) Id.
(8) 14.
(9) Juan Luis Fuentes de 1la Corte. Op. cit. vag. 147.
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"Es una unidad con independencia sintéctica".(lo)
Esta unidad linglifstica estz formads nor dogs vartes fundesmen-
tales, sujeto y predicado.
La gramftica estructural es bien explicits para la localizg -
cién de estos elementos.
El sujeto es la persona, animal o cosa de cuién se habla; de-
be ir en concordancis con el predicado.
Bs muy importante conocer la gramética estructursl nor lsg .-
ventajas aue dsta presenta en comparacidn z la gramftica tra-
dicionsal.
La gramftica estructural en su anélisis es mAs explicits pués
lo hace desde el punto de vista sintéctico, lo que no sucede
con la gramftica tradicional ocue sdlo lo ve desde el vunto de
vista seméntico.
Ademfs, todos los contenidos gramaticzles cue vienen en los -
libros de texto de educacién primaris, secundariz y prevarato
ria estén basados en la gramitica estructutrzl, e introducir -
metodologia diferente seris incongruente v vnodrls tener confu
sibén en el zlumno.
El binomio inseparable ocue se lleva en todo s216n de clases —-
es la enseflanza y el zprendizzje.

"Al ser el aprendizaje auténtico un conjunto de
experiencias concretas de caracter reflexivo so
bre los datos de la materia escolar, es eviden-—
te que la enseflanza auténtica consistird en pro
yectar, orientar y controlsr esas experiencias
concretas de trabajo reflexivo de los alumnos,
sobre los datos de la materia escolar o de la -
vida cultural de la humnaidad". (11)

(10) Concepcién Vico Cajal. Op. cit. pag. 140.
(11) ILviz A. Mattos. Compendio de Diddctica Gral. 2z. edicidn
Buenos Aires, Editorizl Kaovelusz. 1975, nag. 37.
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B.-Marco contextual.

Los nifios a quienes se aplicard la alternativa de solucién -
son un total de 26, comprendidos en 13 nifias y 13 nifios, es=
tos nifios pertenecen al grupo de segundo grado seccién "B"
de la escuela Profr. Ramén Méndez Gonzélez, turno matutino,
de la colonia Ignacio Zaragoza ubicada en la periferia de la
ciudad al oriente de la misma; esta escuela es de organizs -
cién completa pués cuenta con un total de 9 grupos y abarca
todos los grados; pertenece al sistema federal.

Tédos los nifios que asisten a ese grado viven en la misma co
lonia, provienen de familias que se vueden ubicar en un me -
dio socioecondémico medio-bajo, su stafms cultural familiar -
pertenece 2l mismo rango; sin embargo, son nifios en su mayo-
ria que ponen mucho interés en sus clases, por lo que no se
tiene problema de indisciplina, ademds de que el trato dia -
rio tanto en la colonia como en la escuela hace que la rela-
cién entre ellos sea de amistad.

Los compafleros gque tienen a su cargo los grupos, son maes -
tros que tienen como minimo dos afios laborando en esa escue-
la, ellos llevan una relacién continua con padres de fami -
lia, el tiempo en la escuela y la relacién constante ha he -
cho cue exista plena confianza entre padres de familia, alum
nos y los mismo maestros; esto ha tralido como consecuencia -
gue tanto maestros, padres de familia y alumnos trasbajen a -
gusto y contentos.

Otro de los aspectos que ha influido para que todos estén -
trabajando bien es el hecho de que los maestros tienen una -
vasta experiencia en el ramo de la educacidén, ya cue son -
maestros gue tienen en la docencia varios afios de edad labo-

ral, ella fluctda entre los 6 y los 17 afios de servicio.
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C.-Alternativas de solucién.

Como ya se ha mencionado el problema detectado se le estad en

frentando y buscando posibles soluciones.

En este punto se van a plantear las soluciones posibles des-

de un punto de vista muy particular:

<Que al maestro se le de apoyo mediante un curso de gramdti-
ca estructural.

-Que el maestro haga un anilisis de la gramdtica tradicional
y de la gramdtica estructural para que llegue a la conclu -
sién que la nueva gramética es la mejor, por consecuencia,
es la que debe de ensefiar a los alumnos.

-E1 maestro debe conocer, entender y comnrender la metodolo-
gfa pers la ensefianza de la oracidn bimembre en la gsram@ti-
ca estructural.

La tercer nosible solucidn es la mes viable esto es mor v -

rias razones:

l.- E1 segundo afio ez bdsico en la ensefianze de lg oracibdn -

puds es el inicio del anrendizaje de lz gremftice.

2.- Conociendo el maestro la metodologia eficaz para la ense
flanza de la gremética estructural va a fzcilitar las co-
sas para que el nifio tengs acceso a2l conocimiento.

3.— 3i el alumno en segundo grado adouiere de una manera efi
ciente el conocimiento, en los grados subsiguientes no -
va a tener problema en lz adouisicidén de nuevos conoci -
mientos gramaticasles nor~ue tombién es cierto oue los co
nocimientos son gradusles.

4.— Tos libros de texbto osue se emnlesn en educzcidn nrimsrie

secundaris y preparatoriz en el frea de Emnafiol, cesnecy-



tructural, lo ~ue hsc

le metodologia pera e

Ao

<D

el mrestro conozes



IITI. ESTRATEGIA DIDACTICA

A.-Objetivo.

Pzrs der solucidn a2 una situacién problemftice hay gue tener -
bien especificada la meta a que se pretende llegar, hay aue te
nerls bien definida y clera, el objetivo o alcanzar en este =
trabzjo es:
-l nifio de segundo grado identificerd con precisidén las partes
que conforman la oracién sujeto y predicado.
B.-Estructurs programstica metodolégicsa.

1).-Organizacidn.
El problema al que se nretende der solucidén pertenece =1 fres
de BEspafiol, en lo gue corresponde al aspecto de Linglif{stica ¥
se refiere especificamente 2l conocimiento de las pertes de la
oracién sujeto y predicado.

Este proyecto didé&ctico pertenece =zl segundo grado de educa -
cién primsrizs, se aborda en l= unidad 3 en los médulos 2 y 3.
Adn cuando en los grados de primero y segundo ls= planezcibn -
se presenta de una manera modular, nara tratar la pronuesta no
se va 2 utilizer esta forms de vlaneacién, sino que se va a ex
traer de los médulos la parte oue nos ceusa problema y se va a
ver como coss independiente, se elaborard unz planeacidn espe-
cifica para ese punto; es mis conveniente esta forma para ho -
interferir en las relaciones del mbédulo con otras dreas, lo -
cue podriz traer consigo que hubiera m&s confusién. Para evi-
tar esto, las actividades que se planeen serdn sélo para este

caso en espnecial.

(O]
|

A continuszcidn se nresentan los vplanes para las actividade

diariass oue se van a realizer,
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Contenidos

Actividad del alumne

Actividad del maestro

Material

=Sustantivos

~Perro, mcrivosa,
nifio, nifa, &rhol
Arrovo, casa, etc.

=(nota)
Al ni%o no se le
va a manelar el
nombre de mdmwﬂw
tivo,

~Ohserva una estamna que t+iene -
a una nifia jurando, una maripo-
sa, un perro, una casa, “0s ni-
fios, un arroyo, una naleta, un
coneso, una ardilla v un Arbol,

-Extrae los elementos aue forman
ess ectampa,
~Contesta en voz alta a las pre-
~untas,.

-Escribe en el pizarrdn el nom -
bre de los elementos, paserd un
nifo a escribir el nombre de un
elemento, pero sblo lo escribi-
rd ya que otro se lo dictari.

~Dicta el nombre de un elemento.

~Dibuia ur elemento el que mds -
le ~uste, en su cuaderno,

~Dirige la observacidén haciendo
énfasis en que se fiien en los
elementos que tiene la estampa.

=E1 maestro preaqunta nific por -
nifin que elementos aparecen en
la 18mina.

-Dirige la accibn pasando a un
nifio a que escriba el nombre -
de un elemento, miehtras otro
nifio se lo dicta,

-Observa, avude a que el nifio -
vaya haciendo su dibiijo.

=Revisa haciendo las ovmmh<moﬂw
nes pertinentes,

~Propiciard que todos los nifios
participen,

=LESTAMDd,

-Gis, pizarrbn.

=Cuaderno de dibu-
jo, colores,
=Marcador.
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2a, Sesibn

Contenidos Actividad del alumno Actividad del maestro., Material
Sustantivos ~Comenta 1o que se hizo en la se|~Modera el comentario pre~untan- -Estampa, la misma
(repaso) sibén anterior observando la es-| do que se hizo la clase ante =| de la clase ante-
tampa utilizada, rior de Espafiol? rior.
-Menciona personas que viven en [-Dirice la clase prequntando a -
su casa, . los nifios ¢Quiénes viven en tu
' casa? ¢Qué animales tienen en -
-Dice qué animales tiene en su , su casa? .2Qué animales conocen
casa y dque animales conoce. Dircan alcunos objetos que tie -
' nen en su casa.
~Menciona alrunos ohietos que -
tiene en su casa, L
-Escucha que lo que ha mencioriz ~Explica a los nifios que %os ele
do se les llama sustantivos, . mentos que han dicho se les 1la
| ma sustantivos.,
~Concluye que los sustantivos -
son: Persona§ animales vy nommm;
Sustantivos. -Hace una lista en su cuaderno - —-Pasa por las filas ayudando a -

de elementos de cada uno, perso| los alumnos que lo soliciten o

nas, animales y cosas, escri -~ 1o necesiten.
biendo en la parte superior sus
tantivos. -Revisa el trabaijo realizado ha a

clendo las aclaraciones o cofrec
ciones pertinentes precuntando
a los nifios que acuden a que -
les revise. ¢Como se llaman los
elementos que escribiste? ¢A -
que le llamamos sustantivos?.

—-Cuaderno y 14piz.,




.38, Sesibn
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Contenidos

Actiridad del alumno

Actividad del maestro

Material

=Sustantivos
(renaso)

do, etc,

hos,.

=Suieto.

ta Quién?

!-MCQ@.WO. -

-Verhos, fuando,
nadando, hailando
corriendo, ladran

(nota) no se le -
dice al nifio que
se les llama ver-

Por me -
dio de la pre-un-—

~Ohserva una estr-mpa diferente -

~Coloca una estampa en el piza-~
rrén que muestra dibuios de ni
fios, niflas, un perro, sefiores
Yy sefioras,

‘~Diri-e la observacibn pidiendo

vista en las sesiones anterio =. que se fijen en los elementos

res.

~Dice que estin h~ciendo los mHm_lmwmaﬂsﬁm que hacen los elementos

mentos que aparecen en la Dmﬂma
pa.

~Identifica el nombre de los ele
mentos pre~untando ¢Quién esta
haciendo las cosas? ejem, un -
nifio del ~rupo pre~unta a otro
nifio del mismo -rupo {Quién -
juera? y el nifio responderf e
los nifios, ¢Quién nada? los se
fiores, (Quién ladra? el perro.

~Concluye que el suijeto siempre
es un sustantivo.

~Observa otra estampa pe~ada en
el pizarrén.

-Realiza un efjercicio howonovpm
do con preruntas ¢Quién come?

que aparecen en la lémina.

que estln en la estampa.

=Conduce a los nifios para QCm es
tos llecuen al sudjeto diciéndo-
le a un nifio que le precunte a
. . ” . P
otro ¢Quien realiza la acciodn.

-Pide se observe que el sujeto -
siemvre es un sustantivo.

~Pera2 una estampa en el UPNmHHOS
v pide que se ovmmh<m. serviré
para que los nifios realicen un
ejercicio.

-Reparte el ejercicio,

-Ohserva que cada nifio realice -

~Estampa.

-Estampae.

-Fotocopias del
ejercicio, 1l8piz
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Contenidos

Activicded del alumno

¢Quién nada, ete. v las contesta
réd fiilnd-se en la estampa que —
estd en el pizarrdn.

——

Actividad del maestro

Material

su edjercicio por si solo.
~Revisa en casa el eijercicio.
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Contenidos

Actividad del alumno

Actividad del maestro

Material

~Pre untn ¢Quién -
para identifica -
cibn del que rea-
liz~ una accibn.

~Dice las pre~untas con sus res-—
puestas e‘em., ZQuién salto? el
nifo, ¢Quién come? el péiaro,
etc,

~Simulténeamente los escribe en

el nizarrdn pero colocando pri

mero el que realizz la accibn -
efem., el nifio salta, el pa%faro

come, etc,

-Subrayarén con ris de color ro
io lo que contestaba a la pre-~
~unta.(suieto),

~Simulténeamente 1o irén escri-
biendo en su cuaderno, subra -
yando con color roio lo mismo.

-Responde a la pre~unta del -
maestro con la pre~unta &Quién?

<Entrer~a la hoja que se recorio
el dia anterior previamente re-
wvisada.

~Dirice haciendo la aclaracidn -
que si una respuesta esta ihco-
rrecta, se corriia,.

~Prerunta a los nifios vy pasa a -
otros al pizarrdn para que los
escriban pero aclarando que pri
mero colocarin la respuesta Yy -
después 1o que estén haciendo.

-Explica que a esa parte del -
enunciado se le llama sujeto.

~Precunta como podemos identifi
car el sujeto,

—f

~Hoja de ejerci -
clos que se entre
4 /4
go. Una sesion -
anterior,

-Pizarrbn y cis.

=Gis de color,

~Cuaderno de raya,
18piz y color ro
jo.
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Contenidos

Actividad del alumno

Actividad del maestro

Material

~Definicidn de su-
jeto.

=Suieto.

-Responde a la pre~unta del maes
tro, que es el que realizs una
accibn y siempre es un sustanti
VO,

-Subrayarén el su‘eto en enuncia
dos escritos en papel marquilla.

ESaribirfn en su cuaderno.5- enun
ciafos escribiendo con color ro
jo eljsuieto y la accibn que HmL

liz» con azul,

~-Pre~unta al nifio qué podemos de
cir que es el sujeto y lo encau

za para que forme una defini -
cibn.

|mmwonm en el pizarrbn 10 enun -
ciados.,

~Pasard a nifios para que subra -
yen con marcador rojo el chm -
to.

-Pasarf por las filas haciendo
las aclaraciones pertinentes.

~Revisari los enunciados :wnHms
do correcciones.,

~' Papel marquilla
y marcadores,

~Color roio y azul

-Marcador.,
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Contenidos

Actividad del alumno

Actividad del maestro

Material

~Pre~unta (Qué ha
ce,

~Predicado,

~Predicaro,.

~Enunciados bimem-
hres u oracidn

. . F
~Comentan lo visto en la sesion
anterior.

~-Lee 1o escrito en el papel mar- |
quilla (articulo y sustantivo) |
efem, La mami, el bebd, el caba

1lo, etc.

-Antes de escribir la accibn co=!
loca 1~ pre~unta éQue hace? an-— .
tes de cada suieto, eiem., Qué |
hace el hehé? y la respuesta -—|
nos da la accibn,

~Escucha con atencibn la explica
cibn del maestro.

~Observa en enunciados escritos
en papel margquilla,

~Subraya con marcacor azul el -
nredicado de los enunciados,

~Simultineamente escriben en su
cuaderno el mismo edercicio con
color roio el sujeto y azul el
predicado.

-Contesta a la prerunta del maes|
tro: la respuesta es dos,

~Motiva al nifio diriciendo su cqg
mentario de la sesibn anterior.

~Pera 10 sustantivos con articud
lo escritos en papel marquilla,
que se tomarén como suijetos de

mszanmQOm : ’
~Pasa 3 ninds al pizarrdn pars =

que hacan un efercicio da com =
pletar enunciados Uwamadhmm.wm

aque se tienen solamente los su-
‘etos y se completarfn con ac -
ciones que realicen o puedan -
realizar.

-Aclara que antes de colocar una
accibn anteponca al sujeto la -
pre~unta ¢Qué hace? para que =
quede correcta la accidn.

-Explicaréd que a esa accibn que
se coloca al sujeto para comple
tar el enunciado se le 1lama -
predicado.

-Pega enunciados escritos en pa-
el marquilla.
-Explica él; efjercicios a reali-
Zar.

-Prerunta cuantos elementos esta
mos encontrando en 1los enuncia-

- Papel marquilla
y marcadores,

~Papel marquilla vy
marcadores,

—=Cuaderno y colore
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Conten*dos

Activi“~d del alumno

Actividad del maestro

bimemhre

-Eiercicios del -
libro de texto,
par, 185, 204 vy
205,

=Concluye que el suijeto y el =
preficado tienen relacibn cohe
rente, que se debe de entender.,

=Realiz= los ejercicios de su -~
libro de texto.

Material

dos vy explica que es la razbn
por la que se les llama enun-
ciados himembres.

Exvlica que también se les pue-
de llamar oracibn hHimembre.

~Explica que relacibn deben de
tener sujeto v nredicado.

~Explica como se ven a realizar
los ejercicios del libro de -
texto.

-Revisa los ejercicios haciendo
correcciones y aclaraciones,

~Libro de texto,
H%UHNI

99792
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Fa, Sesibn, o
Contenidos Activided del alumno Actividad del maestro Material,
~Suieto vpregunta |-Hzce una remem»ranzz de do vis— | ~Hace un difloco dirirido median
¢Quién? Predica~ | to en 1as 5 sesiones anteriores.| te pre-untas para recordar lo
do pre~unta &Qué visto en las 5 sesiones anteriof
hace? Enunciado res.
himemhre u oracid|,
-Resnonde » las pre-untas del =~ | ~Prer~untas:
| . ’
maestro. . LQue es el suieto?
i ¢Con qué pre~unta lo localiza-
h mos?
. ¢Que es predicado?
| ¢Con cull precunta lo encontra
! mos?
I ¢Como se les llama a los enun-
| ciados que tienen sujeto y =
! predicado.
-Aplicacibn del ~ | -Realiza un eiercicio fotocopnia- =Supervisa que cada uno ha~a su | ~-Fotocopias,

conocimiento,

do de 20 enunciados donde 10 es
tarén incomnletos, a2 5 les colo
card un su‘eto, a 5 les coloca-
r# u~ vredicado.

Dier estarfn completos, en 5 su
brayari el suieto y en 5 el pre
dicado. -
Edte edercicio es la evaluacidn
final, con esto se sabrs si el
nifio comprende »o gue es el su~
ieto v o1 predicado v lo sabe -
apbitars,

ejercicio independiente,

-S1 alin quedarén nifios que no -
sepan identificar el suieto y
el predicado el maestro utili-

zari otrasactividades mas obie




25

S

Contenidos

Actividad del alumno

Actividad del maestro

Material

tivas para esos nifios,

~Har& recortes de personas, ani
males y cosas y les dirf a los
nifios que se les llama suijetos;

-El nifio diré cosas que puedan
realizar esos sujetos y les -~
llamaré predicado a esas accio
nes.

~Recortes individug

les de personas,
animales y cosas,
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2) .=Desarrollo.

La propuesta en cuestién se desarrollaréd en el grupo de segun
do grado seccién "B" dentro de la escuela y del aula a la que
asisten los nifios; el tiempo que se destinard para ella serd
de seis sesiones; serdn seis horas de clase correspondiente a
cuarenta minutos cada una; se utilizarédn los primeros minutos -
de un dfa normal de labores; los dias gue se aplicaréd serén -
lunes, miércoles y viernes de la segunda y tercera semana del
mes de Noviembre, pués es donde aparece en el programa la en-—
seflanza del sujeto y predicado.

C.- Instrumentacién.

1).- Recursos.

Este punto es factior importante para observar la factibilidad
de poner en prictica la propuesta; é&sta revresenta econémica-
mente bajo costo o poca erogacién del aplicante ya que son po
cos los recursos que se utilizan.

La propuesta se aplicard a los nifios de segundo grado seccidn
"B" que son un total de 26 nifios correspondiendo 13 nifios y -
13 nifias, el maestro de ese mismo grupo sersd el aplicador y -
los recursos materiales seridn:

Pizarrén y gis blanco que son auxiliares que generalmente no
faltan en un salén de clases; se utilizardn también ldpiz, -
cuaderno de raya, cuaderno de dibujo, libro de texto, caja de
colores por nifio; este material es el gue usa regularmente; -
se dispondrd también de 6 pliegos de papel marquilla, 6 marca
dores gruesos, 6 delgados, gises de colores, 3 estampas gran-
des y 62 fotocopias.

Para la realizacidén de la propuesta es necesario contar con -

el mejor método para la enseflanza, ya ocue es el principal -
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elemento que ayuda a la ensefianza a crear situaciones dindmi-

cas y estimular al alumno a adaquirir los contenidos, para la

propuesta se van a utilizar las fases del método diddctico en
los procedimientos inductivo y deductivo.

La forma inductiva consta de las siguientes fases:

-Hipétesis. Bs la fase inicial gue plantea un problema gque se
sujetard a investigacién.

=Observacién. Consiste bdsicamente en disponer nuestras capa
cidades para percibir un fenémeno y tratar de comprenderlo.
La observacién puede no ser directa sino evocativa.

-Comparacién. Consiste en estudiar un fenémeno, un objeto, -
un hecho desde el punto de vista de sus caracteristicas, con
el propésito de establecer semejanzas y diferencias.

-Filiacién. BEs el procedimiento gque permite establecer cier-
ta relacién de identidad.

-Experimentacibén. Consiste en provocar o producir un fenéme-
no (no necesariamente natural), para estudiarlo y comprender
lo. La experimentacién pedagdgica debe ser ciudadosamente -
planeada.

-Anflisis. Consiste en desgomponer un todo en sus partes con
el propésito de establecer las relaciones que guardan estos
elementos entre sf y la forma como accionan dentro del todo.

-Sintesis., Consiste en volver al todo lo que estaba disocia-

doy, una vez que se han establecido las relaciones que guar -

‘dan los elementos entre sf{ y el funcionamiento que tienen -
dentro de ese todo. La sfntesis es un complemento del and -
lisis,

-Abstraccién. Cuando se perciben las caracteristicas de un -

objeto se hace una composicién fonética para ese objeto.
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—Generalizacidn. Cuando se ha tomado un fendmeno como cierto
se aplica a un nimero indefinido de fendmenos de la misme es
pecie.

Las fases de la forma deductiva son:

—Comprobacién. Consiste en realizar una revisidn del proceso
gue siguid para descubrir lz verdad.

-Demostracién. Consiste en noner & prueba repetidamente el -
procedimiento alcanzado, con el propbésito de demostrar aue -
es valedero.

-Aplicacibén. Tiene un vzlor préctico, corresponde 2 la ejer—
citacidn, sta debe ser dirigida oor el maestro.

Como ya se dijo, el método didédctico es el nue se utilizari,
primero en su parte inductiva para rue el nifio parta de lo in
dividual y vaya llegando vnoco & poco a lo general y asi logre
desglosar y juntar las dos vwartes de la oracién. Posterior -
mente pasard a la parte deductiva donde comproberd ls utiliza
cibén préctica de la oracibn y nodrd realizar ejercicios.

Cabe aclarar oue en el proceso ensefienza-aprendizaje de conte

nidos de slgunas &4reas no es necessrio utilizar todas las fa-

‘ses vy de hecho en la vropuesta no se van a emnlear todas.

2) .- Actividades.

Los elementos oue van a tener la tarea operacional van a ser

los alumnos y el maestro.

El alumno es le vieza fundamental, va = ser un narticinante -

totalmente activo, es el aue realiza la mayor funcibén en el -

proceso para llegar a2l conocimiento.

El maestro es un moderador de las actividades, dirige, ayuda,

corrige, colabora con el glumno vera zue &ste vaya adruirien-—

do el conocimiento, en s{ es un vnronicizdor Jel anrendizaje.



Bstos son los precepntos qgue persigue la escuela nueva donde —
el maestro es un colaborzdor o moderador del nroceso ensefian-—
za—aprendizaje y el alumno es el cue por medio de la activi -
dad llegs 21 conocimiento.

3).~- Criterio de evaluacidn de los aprendizajes.

Como ya s=bemos la evzluscibn es un proceso neces=rio en todo
hecho educativo, Javier Olmedo dice: "Lz evaluacidbn educativa
es importante contemnlarla en su totalidad como un »nroceso di
ndmico y sistemdtico y ubicarla como parte integrzal y funda -
mental de toda accién educativs", (12)
La evaluzcibdn de la nropuests buscs como finzlidad lograr el

objetivo planeado, es por eso cue se basa en la evaluacidn e—
ducativa cue para ella es "Un proceso sistemftico institucio-
nalizado, no dependiente del criterio o de la decisidn de un

meestro, sino de la constatacidn del grado en nue se logran -
los objetivos educacionales nropuestos nars un Curso, UN& -
asignatura, un grado, etc."(13)

BEn 1la evaluacién de la pronuesta no se persigue como fin a1l -
obtener una caslificacidn cusatitetiva sino ssber wsor »arte -
del aplicador si el niflo puede identificar, colocsr ¥y usar co
rrectamente el sujeto y el predicado dentro de 1z orscibn v -
gs] ver si la proouesta ez un éxito o un fracaso.

Pars el nifio serf uns meners de retroalimentzcidn ~ue ez uns

3
(6]

fase de 1z evaluacidn educativa aue 2l respecto dices

"Se entiende nor retroslimentecidn la sceifa e:
la cue de un »roceso o un sujeto se obtienen da
tos oue constituyen uns inform=acibn ¥Ytil pars -

(12) Jevier Olmedo. ITa Evoluaci
= Bveluacidén en la Précti

2 Nacional, SEP-UPT
173.

—~
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o
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el mismo proceso o0 sujeto. In obtrez w=labras,
la informecidn no proviene del exterior (de -
otrss personas o experiencizs) sino del anéll -
2is del modo como funciona o estd constituido,
aunnue en este andlisis nuede tenerse el suxi -
lio o 1la interpretacién hechsz vpor un agente ex-
terno™.(14)

Aungue en la propuests aparece un ejercicio finsl &ste no es

definitivo porque la evaluacién es todo un nroceso; el maes -
tro ird evaluando 2 los alumnos mediante la observacidn direc
ta que permite el tratc disrio vy la relacidn estrecha cue tie
ne con el slumno, nacemos nueveamente la aclaracidn cue no va

a ser considerado nsra la calificacién nue se otorgs mensual-
mente, se pretende rue todos los nifios aprendsn y aprendan -
bien; la observacibén y la evaluscibn ird encaminada a compro-
bar si el nifio va captando lo cue se va viendo,dfs a afa y -
as{ ir avanzando en el conocimiento tanto msestro como alum -

o,

(14) Ivid. pag. 174.



IV. CONSIDERACIONES FINALES
A.- Viabilidad de aplicacién de la propuesta.
La factibilidad de la propuesta estd sujeta a varios factores
que son determinantes.
Para que los resultados sean favorables es necesario que se a
plique en escuelas de organizacibén completa no importando la
ubicacién de las mismas, pueden ser rurales, semiurbanas o ur
banas y no en las de organizacidén incompleta o unitaria por -
que e€stas llevan técnicas de ensefianza diferente a las dem&s
escuelas por las caracteri{sticas propias de las mismas.
Es también necesario que el maestro aplicador tenga conoci -
miento aunque sea minimo de 1o que es la gramatica estructu -
ral, en 1o que respecta al nivel cognoscitivo del nifio, no -
es necesario cue tengn nociones de linglfistica fundrmenisins
gramsticsl y funcionslmente ya cue se nsrte del conocimiento

oue tiene de la lengus, ~ue en si es rmcho, ya cue 1o manels

203 cornorales morcados
no ls nérmitan reanlizar las actividades ocue ke den acceso al

enrendizaje como ser ciego, sordo, mudo, con nroblemas cere -
brales, no tener brazos, etc.

Lz relzcidn socizl del maestro con &l nifio 2sbe ser de con -
fianza mutue para ~ue todos itrr-bajen con sesuridad, contando

con lo snterior lzs situsciones socisles externss no deben de
influir en los resultzados de la wnronuesta.

Como y= se dijo, el meestro debe de conocer ~Inimemente 1o -

gremftica estructursl; si no es ==f, =22 necessrio es

rz tener conocimiento del sanecto tadrico de eatr gramitica =

rralgevee Lo mshodolopis draddciondl § homer



la mente abierta al cembio para aceptar la nueva.

B.- Timitaciones.

No es sélo esto lo cue se necesita pars cue la wmropuesta sea

viable, =2Un contando con lo anterior existe la posibilidad de
encontrarnos con obstdculos cads dfa nuevos ¥ unos mayores =
gue otros, algunos de ellos sons

-Existen maestros ocue no estal dispuestos 2l cambio, el moti-
vo es que se tiene miedo a cembiar 1la metodologis us~da nor
muchos afilos y se cree oue los resultados obtenidos son los -
mejores y aue exnerimentar con algo nusvo es correr =21 ries-
go al fracaso. 31 el aplicador se encuentra entre ellos no
tendrd plena confianza en los buenos resultsfos de 1o »ro -
puesta; esta indisvponibilidad serfa fuente pars ~ue no fuern
Sptimo el trobzjo. Lo anterior ocurre cusnde el snlicndor

no estf nlenzmense confindo nero curndo zucede lo contrario

1
2)

Ry

ge enfrentarf con otroz »nroblemas como: BEn log re

[}
o
1]
'_J
9
=}
D
)
oI
0]

nrevarscidn Loz demds maestrosz determinsn la metodolosfa a -
segulr y muches ocnziones serd contrariz = l2 pronueste lo —
nue no permitiré oue se realice.

nuentes 2l camnbio; si alain -

c‘.
)
3
o
l__'.
(On
3
3
T

~Existen directores
maestro ~uiere zplicar esta metodologia y el director no es-
td de acuerdo ve a resultar un nroblemsz, cuando el director
revise la planeacidn.

-0Otro obstfculo se presenta con el insvpector escolar, los ins
pectofes por su misma edad (= veces avanzada), han trsbajado
con otros métodos y se nresentan tembién intolerintes sl cam

bio; si el maestro de grupo tiene como finslidad llever a ce

2

bo lz nropuesta y el insvector no estd de acuerdo =hf ze ve

& nresentar oltro problema.



C.- Exmnectativas.

Se pretende nue esta propuesta sirva na

e

a teher una nueva me-—

todologfa para ls ensefianzz de las psrtes de la oracibn en se
gundo grado, esto no significa ouve sea la mejor o la daica, -

pero s se tfata de una oncibdn y ocue en este moments ses més
eficaz cue la forma tradicional, a la vez se pretende ~ue sea
més fécil pera el mzestro enseilar como wrra el aslumno snren —
der,

Creo aue al ser lefdms esta proouesta por maestros les va a na
recer bien nara ponerls en prictica, esto seris maenifico -
pués de ser favorable v rue funcionarsz, suxiliar

a 2 muchos -

L 4
i
gs ffcil y o1

maestros en hacer la ensefienzs de la gramftica m
alumno ademfs de ~ue le feciliteris el anrendizsje 82 1la wmis-
ma, lo ayudarfia a dej=r sus carencias gremsticales ¥y no irles

arrastrando por los grados cue va nas-ndo,.
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