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iNTRODUCCION

En la presente propuesta se concibe a la historia como un elemento pedagdgico
necesario para desarrollar en los nifios la comprension de como sus familias y su
comunidad han participado en la Historia Nacional; se plantea la necesidad de
acercarnos a la historia trascendiendo los datos memoristicos, el recuerdo pasivo
hacia la reflexién y el entendimiento de que el presente existe como parte de un

proceso histoérico.

Se considera a la historia como algo que se puede investigar y conocer, y que
ademas abra un espacio para iniciar la motivacioén e interés de los nifios por el pa-

sado, por la realidad actual y por el porvenir de su pais.

En la presente guia se abordan diversos materiales, los cuales se centran de ma-
nera gener= en una definicién cotidiana del trabajo de los docentes donde se des-
taca como elemento importante la metodologia did4ctica que el maestro utiliza
para el desarrollo de su labor docente; conllevada a una situacién rutinaria en la
que se anquilosan y se establece una rutina efectiva que permiten una ensenanza

eficaz.

£| sustento tedrico es otro elemertc donde se sostiene que la estructura escoiar
necesita un cambio, porque este mundo cambia, se transforma, evoluciona y por
tal motivo la escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferente al mundo
que circunda al nifio y ademas propone un nuevo enfoque en la labor docente que
tome en consideracion todo este proceso evolutivo; misma que se toma para pro-
poner la didactica critica como la metodologia constructivista para la ensefnanza
de fas ciencias sociales en el tercer grado a través de la vinculacion de la escuela

con la comunidad.



Finalmente en los diferentes apartados que constituyen este material no se ha di-
cho la Gltima palabra, ni mucho menos se presenta el modelo majestuoso a seguir;
sino por el contrario, pase a ser la brdjula que oriente en el presente y en lo su-

cesivo el viaje y la aventurg que significa ser maestro.



I. LAS CIENCIAS SOCIALES
Y EL TRADICIONALISMO.



I. LAS CIENCIAS SOCIALES Y EL TRADICIONALISMO

La idea que aun se tiene de las ciencias sociales y que se sigue practicando en las
escuelas primarias de nuestra zona escolar, es la concepcion heredada del siglo
XIX llamada “historia historizante o historia episédica”, en donde la misién del his-
toriador consistia en establecer, a partir de los documentos ios hechos historicos,
coordinarlos y finalmente exponerlos en forma coherente. A los investigadores, his-
toriadores y socidlogos, en o concerniente a su actividad, se les veia como la ma-
teria de la historia, que existia en documentos con una ordenacion lineal de causas
y efectos sin percibir o establecer una critica 'y realidad externa, por lo que se con-
sideraba la actividad histérica un mito con la concepcion clasica como una serie
de discontinuidades descritas de manera continua usando como método o técnica

la narrativa para exponerlas y el oyente permanecia pasivo, sélo como receptor.

Este enfoque aun practicado no ofrece los logros deseados en el rendimiento es-
colar del proceso ensefianza-aprendizaje para establecer el contenido libresco
con la realidad presente; por lo que el docente se ve obligado a replantear una y
otra vez el desarrollo educativo empiricaménte o cuando se tiene los elementos

tedricos, se estructura el contenido histérico-social en base a éstos.

Comunmente el profesor se limita en un proceso empirico donde considera al
alumno como un receptor de contenidos. Este objetivo se establece en una
practica definida como condicionante y descontextuada; porque el contenido se
enmarca a respuestas condicionadas dentro de una norma rigida llamada examen
escrito, descontextuado porque los contenidos o concepciones del mundo social
se transmiten sin poseer una relacion ccSn el contexto social inmediato. Se trans-
mite de manera heterogénea; en ella se conservan nociones y esguemas que no

corresponden mecénicamente a lo actual y a partir de ello se reinterpretan los con-



ceptos recientes COmo material de estudio.

La p.r'éC'tica' ritual se apoya en el verbalismo con expresiones tediosas del maestro,

sin significado y ahistéricas.

Se asocia la historia con fechas, nombres y hechos pasados sin establecerse un
vinculo con el presente para queé el educando logre comprenderia mejor y no un

cumulo de datos superficiales.

La semblanza episodica de los contenidos del area ae Ciencias Sociales se con-
sidera que deben ser asimilados por medio de la resolucién de cuestionarios para
después ser memorizados y con la falsa idea de repeticién de los mismos en forma
oral o escrita categorizamos a los alumnos; el que aprende y el que no aprende no

tiene esta posibilidad.

Presentados éstos aspectos, 1a historia es proyectada en la docencia como fec* 3s,
personajes importantes y datos aislados que no guardan relacion con el co-
nocimiento del nifio. Todo este empirismo se ve afectado por una tradicién here-
dada de otras formas de aprender cuando estudiante, y que ahora por la presion
del cumplimiento de justificar el trabajo del programa oficial, se vuelve operante,
por ejemplo: Unicamente decimos "El 20 de noviembre se inicié 1a Revolucion Me-
xicana®, el alumno se memoriza la fecha, pero no sé explica la relacién que se
puede establecer entre el suceso y su comunidad, los motivos reales, a quienes
perjudic6, a quienes beneficio, por qué hay opiniones positivas y negativas de este
hecho civil, por qué en esa época a los caudillos que lucharon por causas justas\‘
los perjudic6 el gobierno'y ahora ¢! mismo los justifica, etc., ¥ como esta presente
todavia en su tiempo y en su contexto. !

Aqui se establecen dos concepciones distintas: la historia curricular estructurada

en objetivos generales y especificos concretizados en el programa oficial que dicta



la Secretaria de Educacioén Publica y la historia extracurricular, que en otras pa-
labras, es el cumulo de expenenmas hlsténcas convivencias o platicas entre fami-
de relacion entre lo formal de lo tedrico-social y lo informal de la historia contextual
especifica. Establecer Ia relacién entre estos dos juicios es la funcion que le co-
rresponde a la escuela, requiriendose para su instruccién la formulacién tedrico-
practica de una estrategia didactica metodolégica de acuerdo a dicho propdsito.

El planteamiento de 'a estrategia requiere de un reconocimiento profundo de:

1 El nivel de desarrollo del grupo donde se pretende aplicar.

2 El grado escolar donde se va a adaptar.

3 Lainfluencia del contexto social y la posible utilidad en el proceso educativo.
4 Las condiciones institucionales.

5 Elfin que se marca o se pretende "~ ia programacion oficial.

El trabajo se orientara hacia el tercer grado de primaria, en el area de Ciencias So-
ciales. El grupo donde se pretende llevar a cabo esta formado por 13 alumnos y se

atiende simultaneamente con el grupo de cuarto grado con 14 alumnos.

La edad de los nifios del grupo de tercero varia entre los 9 y los 11 afios. La es-
cuela es de organizacién completa con la categoria de tridocente; uno de ellos fun-
giendo como director comisionado. La escuela registrada como ‘26 de Sep-
tiembre®, se encuentra ubicada en el N.C.P. Antonio Villarreal del municipfo de

Aldama, Tamaulipas.

Se sabe de antemano que circunstancialmente las caracteristicas descritas son
parte de la influencia sobre el desarrollo de la estrategia. Para tener una mejor
visién del problema es necesario revisar la propuesta oficial y su fundamentacion

tedrica-metodolégica para la ensefianza de lo social; la cual establece:



“El 4rea de Ciencias Sociales se propone favorecer el proceso
de socializacién del nifio como miembro de la sociedad en ge-

neral y de un grupo social en particular”. (1)

Para lograr lo anterior es necesario que el estudio de las ciencias sociales permita
al nifio comprender que su vida personal esta intimamente ligada a lo social, ante
la cual debera reconocerse como persona vinculada a los demas y resultante en
gran parte de las circunstancias histérico-sociales. Esto implica estimular su ex-
periencia cotidiana y ampliarla con el estudio sistematico de su ambiente social de
manera que participe méas activa y claramente en las actividades que realizan los
diferentes grupos sociales de los que forma parte. De esta manera se fortalece Io

establecido en el programa:

*Con la educacién primaria se busca la formacion integral del
nifio, que le permitira tener conciencia social y convertirse en

agente de su propio desarrollo y de la sociedad’. (2)

Lo cual si se aplica se da la oportunidad de que el nifio aprenda a aprender, de
modo que durante toda la primaria y fuera de ella busque y utilice por si mismo el
conocimiento para que participe responsable y criticamente en la vida social, tal y

como lo establecen los objetivos generales.

Para ampliar lo anterior mencionaré primeramente los objetivos generales mas im-

portantes de la Educacién Primaria y su interpretacion:
1) Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

Dentro del drea de lo social se propone que el alumno adquiera y desarrolle los co-

nocimientos teéricos y metodoldgicos que le ayuden a formarse una mentalidad

(1) SEP Libro para el Maestro tercer grado. Pag. 129
(2) Ibidem



cientifica y una conciencia critica y creadora para el logro de una sociedad mas

justa.

Aqui se menciona a la teoria y al método como un medio para la sistematizacion
del pensamiento, el desarrollo de lo que Piaget llama estructuras l6gicas, sin men-

cionar el método a proponer.

2) Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de

trabajo.

Se menciona a la socializacion como proceso que lleva al nifo a reproducir las re-
laciones de produccién existentes en el contexto social para lo cual es necesario
que el estudio de las Ciencias Sociales permita al nino comprend,ér que su vida
personal esta intimamente ligada a lo social; pero se tendra que reconocer Como

persona vinculada con los demas.
3) Integrarse a la familia, a la escuela y a la comunidad.

Consiste en apropiar las relaciones de trabajo en estos tres grupos contextuales
enunciados textualmente para favorecer el proceso de socializacion como miem-

bro de la sociedad en general y como parte de un grupo en particular.

4) Conocer la situacién actual de México como resultado de
los diversos procesos nacionales e internacionales que le

han dado origen.

Aqui se inicia el proceso del estudio histérico inicial, identificandose los hechos y
factores mas sobresalientes de su comunidad a través del tiempo y sus relaciones

con la historia nacional.

El analisis nos habla de un sustentc relacionado o vinculado entre su comunidad y

la vida nacional establecido en el programa del tercer grado, también menciona
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los aspectos biopsicosociales como unidad integradora para el desarrollo com-
pleto del individuo. Aunque la conceptualizacién para la ensefianza de las Cien-
cias Sociales es amplia para tomar el contexto sociocultural, consideracion que no
es conjugada en la practica docente, porque la ensenanza de las Ciencias So-
ciales es impartida de una forma ahistérica y descontextuada, desprendida del de-
sinterés del maestro para analizar los contenidos del programa provocando en los
alumnos la dificultad de descubrir que el presente existe como parte de un proce-
so histérico; y que el ayer ilumina las alternativas y las posibilidades de la vida ac-

tual que nos permite participar en la sociedad de la que formamos parte.

La tendencia que encierra el curriculum es del materialismo histérico, basado en
un estudio dialéctico de la realidad social, sin presentar concretamente la fur‘,bién
del profesor en la conduccion de la apropiacion del conocimiento con significado
en las estructuras mentales del alumno. La propuesta de esta corriente y su ex-

plicacién se ampliara en las sugerencias teérico-metodolégicas.

5) Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor

a la patria.

6) Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e inter-
nacional, basado en la igualdad de derechos de todos l0s .

seres humanos y de todas las naciones.

Aqui se manejan los sustentos civicos e internacionales como manera de fortalecer

la linea politica de un sistema de gobierno.

E| 4rea de Ciencias Sociales esta estructurada de manera interdisciplinaria que
emplea la Geografia, la Historia, el Civismo, la Economia, la Sociologia, la Ciencia
Politica y la Antropologia. El libro de tercer grado tiene por objetivo iniciar al nifio

en el conocimiento sistematico de nuestro pafs, con la variedad de regiones
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geogréficas y los diversos grupos €tnicos con sus distintos niveles de desarrollo
econémico y social. Se pone énfasis en los factores histéricos y civicos de la na-
cionalidad mexicana. Asi mismo, el libro introduce algunos conceptos fundamen-
tales de las diferentes Ciencias Sociales (antropologia, economia, geografia, histo-
ria y sociologia) que ayudaran al nifo a comprender al mundo que lo rodea. Por
razones primordialmente didacticas, pero también porque se trata de un metodo
que ha demostrado su validez ciéntifica, se utiliza un enfoque ecoldgico, es decir,
se estudia la relacién entre el hombre y el medio ambiente a través de la relacion
de la accion transformadora de aquel sobre éste, mediante la organizacion social y
la aplicacién de la téchica. Debe destacarse que del esiudio de estos periodos
histéricos se desprenden tres conclusiones fundamentales: la importancia de la uti-
lizacién de la técnica: la importancia de la unidad nacional y la comprensién del
pasado como fundamento de lo que hoy somos y como razén de algunas de las in-

justicias sociales que existen en el pais.

Metodolégicamente para la ensefianza del aspecto histérico se sugiere: la ayuda
del maestro para que el alumno establezca la interaccion entre el pasado y el pre-
sente; las biografias deben ser motivo de consulta'y no de memorizaciéon para ubi-

car los sucesos dentro de las condiciones sociales en que sé desarrollaron.

La concepcién marxista de la historia prevalece aun, s6lo que el docente y por el
desconocimiento tedrico-practico de ésta y otras metodologias no la considera

como tal, por eso:

“Para quienes la ensefianza es una rutina, es algo ya dado in-
movible y estético, que sélo debe ser reproducido y repetido a

lo largo de los ciclos escolares”.(3)

Por tal motivo el maestro es pragmatico y empirico ante la resistencia de aplicar
(3) Hebert Ginsburgy. Ideas Basicas. En Médulo Pedagégico. SEP. P4ag. 9
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métodos actualizados, debido a la falta de fundamentacion y conocimiento tedrico-
metodolégico para llevar a cabo su efectividad, por negligencia, rezago pro-
fesional, falta de inconciencia para el cambio o simplemente el desinterés tan solo
por leer los sustentos didécticos de los programas y el analisis del contenido del li-

bro de texto.

Citaremos experiencias de la manera de ensefiar historia y la base metodolégica

en la que sustentan el contenido:

1) Maestro con 37 afos de servicio, 21 en el medio rural y 16

en el medio urbano.

Ensefia la historia valiéndose de la motivacién causada por alguna fecha a con-
memorar. En lo personal opina que el civismo se logra con la ocasién, puesto que
esto es diario y momentaneo en ifas actividades de respeto como: respeto a los
mayores, la obediencia, la autoridad, la disciplina, el orden, el culto a los simholos
patrios. Para la ensefianza de la geografia usa material elaborado y el que le orin-
da el medio. Todo lo anterior lo justifica en los métodos inductivo-deductivo sin ex-

plicar detalles.

2) Profesor con 20 afos de servicio, 6 en el medio rural y 14 en

el medio urbano.

Expone e! tema, los ubica en el tiempo y el espacio, reafirma con el cuestionario de

pregunta y respuesta de lo expuesto. Se basa en la técnica expositiva.

3) Docente con 8 afos de servicio, 6 en el medio ruraiy 2 en el
medio urbano. Actualmente en el medio rural en una escuela

tridocente.

Utiliza la técnica expositiva; ubicando a los alumnos en el tiempo por fechas; esto



no lo convence puesto que le parece ambiguo el proceso. Hace la reafirmacion
con resumen o cuestionario basado en lo que cree importante que aprendan. Un
método especifico con sus procesos carece de consistencia, ya que no se aplica
uno en particular. Ahora comparemaos los sustentos teéricos del curriculum oficial
con los contenidos del programa del tercer grado indicandose que éstos han sido
organizados con una continuidad inductiva, que va de lo conocido a lo des-
conocido. La estructuracién de las actividades en el prdgrama de manera inter-
disciplinaria concuerdan con los contenidos del libro de texto; van de lo simple a lo

complejo, por ejemplo en la unidad uno:

Comunidad Pais Mundo
La comunidad inmersa en La interrelacion México como parte
su municipio, estado y entre comunidades de una comunidad
pais. de Mexico. mundial.

La estructura obedece al desarrollo del alumno del tercer grado, dada que la ad-

quisicion del coicimiento esta en base a la relaciéon del nifo con su mundo con-

creto a través de la percepcion.

Expuesta la practica cotidiana y la fundamentacién tedrica; ésta no se lleva a cabo

en el proceso educativo:

1) Se desconoce la teoria de Piaget para darle importancia al

desarrollo del nifio y poder :levarlo a dicho proceso.

2) No se establece la relacién entre contenidos y actividades,

menos con la vida circundante del infante.

E| objetivo principal de los contenidos se menciona en la introduccién del area en
donde se especifica que los contenidos tienen como objetivo introducir al nino en

el conocimiento de algunas situaciones y problemas que vive el agromexicano, asi
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como ciertas alternativas de solucién. Aqui el programa no presenta alternativas
para el desarrollo de una metodologia en la ensefianza de la historia como proce-
s0. Habria que documentarse acerca de recursos teéricos mas consistentes para

la ensefnanza de |la historia.

El sentido histérico de los contenidos es un gran distanciamiento que presentan,
porque si el nifio compara econdémicamente su comunidad con otras en el tiempo y
el espacio la necesidad de presentar un seguimiento del broceso histérico del
pais, se olvida. Es cierto que se presenta el desarrollo de las culturas y la con-
quista espanola, pero histéricamente se deja al nifio la incertidumbre de los suce-

1

sos hasta nuestros dias.

Los contenidos pretenden que el nifio analice algunos problemas economicos en
su comunidad y los compare con los de su lugar, este estudio econémico tiene una
concepcion estructural funcionalista y por la manera en que son presentadas las

monografias, no presentan una evolucién de su origen socioeconémico.

Se identifica una contradicciéon entre las sugerencias metodologicas para la
ensefianza de la historia que estan bajo la concepcién materialista historica, pero
los contenidos difieren de linea ideolégica cuando se ubican los contenidos en
sentido estructural-funcionalista; la razén: en los objetivos de educacion mexicana
estan infiltrados los intereses del apartado gubernamental en el tercer grado donde
por medio de ellos se moderniza pedagdgicamente adoptando las tendencias ac-
tuales basadas en el desarrollo del nifio y de una dialéctica del estudio de lo so-
cial; los objetivos socioecondmicos tratan de lograr que el individuo se adapte e in-
tegre a la sociedad de tal manera que apropie las relaciones de produccion y de

trabajo prevalecientes en ellos.

En conclusion, la propuesta oficiat con la practica docente pretende:
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1) Los objetivos de las C. Sociales presentan caracteristicas
psicogenéticas del desarrollo infantil y didacticamente en un

estudio dialéctico de la realidad social.

2) La historia es considerada en el programa escolar como

proceso evolutivo basado en el materialismo historico.

3) La historia en estas practicas es analizada en dos di-
mensiones, la historia formal dada en los contenidos y la his-
toria informal que se da en la comunidad y en la que se en-

cuentra inmerso el nifo.

Para lograr establecer una metodologia que logre la vinculacién entre estas dos
historias se tiene que considerar el nivel de desarrollo del alumno, porque de no
hacerlo asi se caeria en el inacceso y se haria imposible el proceso de cons-

truccién del conocimiento.

Cotidianamente el aprendizaje es la expresion en respuesta de los examenes que
condensan los objetivos propuestos; se cree que el conocimiento son conceptos
Gue el maestro le transmite al alumno, significando el conocimiento para éste la po-
sibilidad de pasar o no afo, aprobar 0 no el examen; luego de esto el conocimiento

efimero desaparece.

Sor lo tanto se sugiere una didactica constructivista para que se le de oportunidad
=i alumno de adquirir una comprension y aprendizaje dialéctico de su realidad so-
cial con un sentido histérico que 1o lleve a ubicarlo en el tiempo y el espacio, ya
aue:

“E! contextc influye notablemente en el desarrollo del nifio, por lo

que conviene que el maestro conozca el medio socioeconémico

del que provienen sus alumnos®.(4)
<+ SEP Op.cit Pag 14
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Ya que al incorporar a los procesos de ensefianza-aprendizaje la realidad so-
ciocultural de los nifios enriquece los contenidos del programa de educacion pri-
maria, para que de esta manera, correspondan a las necesidades y demandas de

los educandos. v

El medio rural hacia donde se enfoca esta propuesta posee caracteristicas muy

" propias y particulares de las que se mencionan a continuacion:

—h
10

Posee una sdélida base familiar, por la caracteristica de man-

tener la unidad en base al trabajo colectivo.

22 | as relaciones sociales de la comunidad muestran una
cohesion que no se da en el medio urbano, valido porque to-
dos se identifican, existiendo una relacién mas directa entre
ellos y las comunidades vecinas, lo cual permite la trans-
misién de historias familiares que pueden considerarse pa -

la ensenanza de la historia.

32 E| Nuevo Centro de Poblacion es una unidad politico
econdmica. Se da la lucha de clase muy particularmente en-
tre el ejidatario poseedor de una parcela y el avecinado (por
lo regular es jornalero a su servicio o al de pequenos pro-

pietarios); esto existe en los dos centros de poblacion.

Las interacciones crean y entrelazan una variedad de historias familiares que con-
forman una base suficientemente rica para proveer el proceso ensefanza-
aprendizaje de la historia y de las Ciencias Sociales. Esto no se recupera como
elemento de apoyo por la falta de recursos y apoyos tedricos del profesor, la histo-

ria se asocia con los contenidos, datos y fechas a memorizar.
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La escuela donde se pretende aplicar nuestra propuesta tiene las caracteristicas

idéneas.

Th,

La autoridad inmediata (el director de la escuela) no interviene ni condiciona el
proceso de la ensefianza-aprendizaje por lo que se tiene el espacio suficiente para

llevarla a cabo.

La presente propuesta se centrara en torno al establecimiento de una estrategia
metodolégica que vinculen la historia cotidiana producto de su entorno familiar y
social, como: costumbres, historias, hechos vivenciales, cuentos, refranes, etc., y
la formal, o sea, la manifestada en los libros de texto que le ofrece la institucion-
escuela; de manera que el alumno conciba el factor histérico como un proceso
evolutivo y lo lleve a comprender su entorno social mediante lo que se afirma en el
texto y lo que realmente sucede en su entorno; por eso la ensefanza de la historia

se centra para que:

a) El alumno comprenda ia realidad desde el punto de vista
histérico y que le ayude a percibir que todo a su alrededor

esta cambiando y que él es producto de la historia.

b) Sea capaz de comprender esto, para construir su apren-

dizaje.

c) Se le permita desarrollar ur estudio cientifico para identificar
la problematica que afecta a su familia o a su comunidad
para proponer alternativas de solucién o al menos sentar

bases para ello.
£ resumen lo que se pretende con esta estrategia es que:

12 | a ensefanza de la historia debe basarse en una concepcion del materialismo
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histérico con un sentido dialéctico del aprendizaje de lo social.

El maestro debe crear situaciones necesarias como la necesidad de explicary

cuestionar concepciones y valores que presentan los textos para compararlos
&

con la realidad, para que el alumno logre alcanzar un aprendizaje mas firme de

la historia.

El alumno seré capaz de construir su conocimiento a través de una interaccion

constante entre él y su contexto social.

Las ciencias sociales no deben ser abstractas, sino acordes al nivel de de-

sarrollo y realidad del alumno.

Adaptar los contenidos del libro de texto a la realidad especifica del alumno'y

a las condiciones de su comunidad.

El sustento tedrico o= dara respuesta a ia problematica ya planteada se abor-

daréa en el marco tedrico.



Il LA ENSENANZA DE LO SOCIAL
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Il LA ENSENANZA DE LO SOCIAL
2.1. Laimportancia del nivel de desarrollo en el tercer grado.

Al recorrer la evolucion due han experimentado las formulaciones tedricas al res-
pecto, surgen planteamientos acerca de como conceptualizar al nifio, para que de
acuerdo a la forma de concebirlo se determine la metodologia para estudiarlo y ex-
plicarlo. Entre las corrientes psicolégicas que han hecho objeto de estudio al de-
sarrollo infantil, se identifican entre otras la teoria psicogenética por establecer

que:

“El aprendizaje debe ser un proceso activo, porque el co-

nocimiento se construye desde adentro®. (5)

Esto es un ruego para que se permita a los nifios efeciuar su propio aprendizaje.
No se puede desarrollar la comprensién en un nifio simplemente hablando con él.
La buena pedagogia debe abarcar situaciones, que presentadas al nifio, le den la
oportunidad de que él mismo experimente, en el mas amplio sentido del término:
probando cosas para ver que pasa, manipulando simbolos, haciendo preguntas y
buscando sus propias respuestas conciliando lo que encuentra una vez con lo que
descubre, comparando sus descubrimientos con los de otros nifios, etc. Esta de-
claracién expresa la diferencia principal entre la teoria de Piaget y otras teorias

psiccingicas del aprendizaje como las conductuales y las cognitivas.

Para hacer el andlisis del nivel de desarrollo del alumno, retomaré las in-
vestigaciones hechas por la psicogenética, que aporta cuestiones tedricas Utiles
para la elaboracion de la propuesta; ya que explica la forma en que se desarrolla
el pensamiento con base en una perspectiva genética, que consiste en la ca-

racterizacion de las diferentes operaciones y estructuras mentales en donde Piaget

(5) Constance Kamii. Principios pedagégicos de la teorla de Piaget. En Antologla de Teorias del Aprendizaje. UPN. Pag. 360.
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distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas,
intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y de la socializacion del nifio y

que son:
a) El sensoriomotor (0-2 anos).
b) El preoperacional (.2-7 arjos).
c) La operacioes formales (11-15 afnos).

Los alumnos del tercer grado a mi cargo, se encuentran entre los siete y once afnos
de edad; segun estos eétudios se encuentran en el nivel de las operaciones con-
cretas, intermedio entreé el preoperacional y el de las operaciones formales y que
se caracteriza por el desarrollo de la légica. Los problemas abstractos estan to-
davia fuera del alcance de su capacidad; esto nos fijara el camino a seguir para el
manejo de los contenidos histéricos y el modo de utilizarlos en el proceso
ensefanza-aprendizaje; ya que se cre y se practica el verbalismo como un medio
para que el alumno aprenda las Ciencias Sociales, pero se le hace incomprensible
el conocimiento al pupilo, ya que son abstracciones que el maestro hace de los
contenidos e interpretaciones muy personales. Cuando el docente hace una se-

leccion de los temas, el educando presenta una resistencia a ésto, que lo lleva a: .
1° Rechazar la materia y la califica de tediosa.
2° Baja el rendimiento en los examenes.
3° No existe un interés espirituai hacia la materia o exposicion del docente.

Por estas razones se debe de propiciar en el infante experiencias concretas que ic
hagan descubrir y construir el conocimiento de las ciencias sociales, a través de

practicas apoyadas en su entorno social inmediato:
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‘En el sentido de que sélo alcanza a la realidad susceptible de
ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una

representacion suficientemente viva'. (6)

&
El supuesto anterior se apoya en el hecho de que lo concreto para el nifio es su

realidad cotidiana, las interacciones que de pequefio tiene en el contexto de su co-

munidad, con la familia, la escuela, el barrio, etc.

Para que el alumno logre comprender la historia como proceso, se han hecho su-
gerencias como lo son: los juegos de simulacién de Elena Martin en donde se ma-
nifiesta que el alumno pasa a ser de un mero espectador de la historia a ser un eje-
cutor de la misma, al tener que actuar como si fuera un personaje histérico. Esto
hace que el sujeto tome en cuenta Iés reacciones de quienes le rodean, el tipo de
conversacién consigo mismo y que al estar en grupo se transforma en dialogo o en
una auténtica discusién cuando se aprueba o se rechaza lo que se hace, fa-
cilitando la capacidad de ponerse en lugar de los demas, superando asi el ego-
centrismo intelectual, que es muchas veces la causa de la incomprension de las si-
tuaciones histéricas debido a su adaptacion y organizacién en hechos sociales en
el estudio de las operaciones concretas, en donde se nota un avance en la co-

municacion no egocéntrica.

Cuando el saber sea construido a través de la discusion por posturas diversas, le
va a permitir al infante entender el cardcter evolutivo, no s6lo de los hechos

historicos, sino de su propio conocimiento.

Para explicar la concepcién del nifio acerca de su tiempo y de la historia, Piaget

cita tres operaciones desde el punto de vista cuantitativo:

- 1) Una seriacién de conocimientos constitutiva del orden de sucesion tems

poral.

(6) J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. En Antologla de Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar UPN_Pag 108.
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2) Un ajuste de los intérvalos entre los acontecimientos
3) Una métrica temporal isomorfa de la medida espacial.

De las anteriores retomaré las primeras: en la nimero uno se refiere a que el nino
es capaz de ordenar los sucesos que percibe, es capaz de decir cudl suceso es
primero y cudl después, basado como lo indica la segunda, en la fijacién de los he-
chos en el tiempo. Esto le va a permitir ubicar los hechos histéricos en sucesion

temporal.

El nifio adquiere la capacidad de analizar los hechos a través de una re-
construccion reversible y es capaz de ubicarlos en el espacio y en el tiempo. Esta

reconstrucciéon permite, entre otras cosas, el andlisis cualitativo de los hechos.

Resumiendo, las caracteristicas del nifio de esta edad que se pueden aprovechar

son:

a) Caracteriza cualitativamente los hechos histéricos a través de la si-
mulacién y de la recreacién de ellos en clase que le permiten una con-

crecion de su realidad.

b) Tiende a desplazar su punto de vista egocéntrico a uno mas socializado,
producto de una intensa interaccion linguistica y cognoscitiva con «u-

companeros y familiares.

c) Es capaz de ubicar y medir el espacio y el tiempo, por lo tanto, entiende

la historia desde un punto de vista cuantitativo.

El papel que juega en este desarrolio. el contexto y como aprovecharlo para que el
alumno comprenda los hechos sociales y su historisidad, sera analizado en su es-

tructuracion del tercer apartado de este capitulo.
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2 2 Consideraciones teéricas de la ensefianza de lo social.

La ensefianza de la historia ha sido un problema de metodologia clara y precisa,
ya que la utilizacién que tse le da es multiple; quizds de momento y lo primero que
se nos viene a la memoria es la contestacion: solo se aprende por mera aficién al
cuento o discurso histérico. Esta concepcion es justificable por el tradicionalismo
presente en las aulas y que se practica desde antes de 1959; fecha en que se cred

la Comision Nacional de libros de Texto Gratuitos.

También es cierto que aprendemos definiciones y frases célebres memoristicas,
como: "La historia es maestra de la vida*(Cicerén). “Escribir historia es un modo de

deshacerse del pasado® (Goethe).

“Quienes no recuerdan su pasado estan condenados a repetirlo® (Ortega). "El es-
tudio de la historia permitira al ciudadano deducir el desarrollo social del futuro
(Childe). Lo cierto es que no se analizan, que son concepciones muy particulares y
que responden a un contexto socioeconémico, politico e ideolégico del momento y

del ser.

‘Hay tantos modos de hacer historia como requerimientos de la
vida practica; sin menoscabo de la verdad, pero con miras a la

utilidad".(7)

Es cierto que hay varias maneras de enfrentarse al vastisimo ayer y segun la se-

leccién que hagamos de los hechos conseguimos utilidades distintas.

Por ejemplo: con la historia anticuaria se consiguen gozos que atectan al corazon.
Porque caen en la emotividad para estimular el sentimiento personal, y asi, aceptar
o rechazar un suceso historice.-La historia critica promueve acciones destructivas
sin proponer acciones constructivas, la historia didactica escolar tradicional pro-

(7) Luis Gonzalez. De |a multiple utilizacion de 12 historia, En Médulo Histérico-Social. SEP. Pag 78.

61602
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pone modelos de vida a seguir, la historia que se autonombra cientifica asume el
papel de explicar el presente.y predecir las posibilidades del suceder real. Como
se observa, cada especie del género historico es util a su manera; segun la por-

cion de la realidad que se muestra es el provecho que se obtiene.

Las cuatro maneras de abordar el pasado que hemos visto son un poco ilusorias;
las cuatro prometen mas de 10 que cumplen. La anticuaria no es siempre pla-
centera; la critica esta lejos de poder destruir toda la tradicion injusta; la didactica
es mucho menos aieccionadora de lo que se dice y la cientifica no va a ser la
lAmpara de mano que nos permita caminar en la noche del futuro sin mayores tro-

piezos. Como quiera, io servicial de las histonias esta fuera de duda.

Con el andlisis anterior, estoy consciente de que los docentes hemos equivocado
el rumbo de la historia; la hemos estado ensefando con la creencia de que es una
disciplina libresca y muerta, alejada de la realidad, trabajando exclusivamente so-
bre el pasado. Pero fuera de todo esto transcurre una vida que no se vincula con

los hechos histéricos para hacer una patria interesante y viva.
Lo anterior se centraria en un concepto nuevo, de manera que:

*La historia de que se hable en estas paginas debera reconocer
porque se ocupa de los hombres en sociedad, de sus luchas y

de su progreso”. (8)

Por consiguiente, se puede llegar a una primera conclusion provisional: el pro-
tagonista de la historia es el hombre en sociedad. Son los hombres agrupados en
una colectividad que incluye los estadistas, los héroes, los genios, los obreros los
campesinos Yy los indigenas. Todos éstos son actores individualmente y en los gru-

pos sociales; y el objetivo de una historia renovada debe de hablarnos de aquello

(8 Ibidem.
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que afectd al mayor nimero posible de hombres y lo que marcé sus vidas y de-

cidié sus destinos.

La histonia nueva pretende convertirse en instrumento de comprension y de critica,
no para inculcar a los alumnos unos nuevos ideales en sustitucion de los viejos,
sino para ensefarles a usar sus 0jos y su cerebro, a examinar las cosas por Si mis-
mos, a juzgar por su cuenta y elegir su camino conscientemente. Esta es la res-
puesta publica para interesar a los alumnos a que descubran investigando y co-

nociendo el origen de su familia y la evoluctdn de sus comunidades.

2 3. El contexto social y su influencia en el estudio de la historia.

Cuando el infante ingresa a la escuela posee ya un cumulo de experiencias y

aprendizajes que le proporciona e} contexto social, de manera que:

"El trabajo con los nifios se convierte en significativo si se in-

volucra la realidad de la que ellos forman parte®. (9)

Por esta razén, es importante preocuparnos por conocer a la comunidad a la que
servimos, porque es obligacién de la escuela hacerle comprender y entender al
nifio este contexto de manera critica y no adaptarlo pasivamente a la estructura y
relaciones que se establecen dentro del marco institucional. Sin embargo esta in
fluencia del contexto sobre el individuo no es unidireccional, sino por el contrario,
el desarrollo mental depende no sélo de procesos biolégicos, es producto del
proceso de apropiacion de lo que le prevee la actividad social y todo el acervo cul-
tural que lleva implicito; es decir, para vivir en sotiedad no basta con lo que la na-
turaleza le da al ser, debe asimilar lo logrado en el desarrollo histdrico de la so-

ciedad.
(9) Patricia Safa. Caracterizacion Cultural de la Comunidad. En Documento Rector. SEP. Pag. 138.

-
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El contexto social debe ser el principio y el final del proceso educativo en el drea
de Ciencias Sociales; principio porque hay que partir de las experiencias que el
nifio posee en su contexto y fin porque es ahi donde el alumno aplicara su co-

nocimiento.

También resulta valido caracterizar el papel de la escuela en la comunidad y las
concepciones que se tienen de ella en el proceso educativo, por ejemplo: Se tiene
la concepcién entre los padres de familia de que es necesario mandar a sus hijos
a la escuela para que busquen trabajos mejor remunerados que los de ellos, o
para contribuir en un mejor nivel en la manutencién de la familia. Bajo esta pers-
pectiva la escuela se convierte en un medio de seleccién‘ social para el trabajo, el
que se adapta, logra escalar la estructura social y el que no lo hace, reproduce ia

condicién social y econémica de sus padres.

En el medio rural no es la excepcion, la mayoria de los nifios sélo estudian la pri-
maria y se conforman con cooperar econémicamente a través de la fuerza de tra-
bajo como jornaleros para el--mantenimiento de la familia, por lo general numerosa.
Si logran terminar la secundaria, se desarraigan y se van a la ciudad o pueblo en

busca de mejores oportunidades de trabajo.

La escuela por lo tanto no debe reproducir las relaciones de producion existentes,
sino mas bien debe plantearse el objetivo de crear las alternativas de un apren-
dizaje que le permita al nifio comprender estas relaciones, ubicarlas ccn un sen-
tido histérico y dialéctico. Historico para que explique la evolucion de la estructura
social en que est4 inmerso y mas que nada su génesis. Dialéctico, ya que a través
de una interaccion con el objeto de estudio, logre identificar las contradicciones y

cudl es el origen de ellas.

El individuo que no es capaz de entender la historia como un proceso dialéctico
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tiende a reproducir las relaciones de produccién por contradictorias que sean para

su condicién econémica y le impiden explicarse cOmo evitar esas contradicciones.

Cuando el alumno asiste a la escuela y se logra que responda a sus necesidades
&

no sdlo educativas, sino econémicas, sociales, ideolégicas, no solamente sera un

medio de movilidad social, que intuitivamente percibe en el contexto social y sélo

asi la escuela lograra vincularse a la comunidad.
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i1l LA HISTORIA COMO OBJETO DE ESTUDIO

3.1 La historia narrativa.

En la actualidad este género histérico es practicado en las escuelas del Sistema
Educativo Mexicano, admite ademas muchos adjetivos: anecdotica, arqueoldgica.
anticuaria, placentera, precientifica y narrativa. Es una especie del género historicc
qgue se entretiene en acumular sucesos de !a viga humana desde Ios tiempos mas
remotos hasta la actualidad. Por regla general escoge los hechos que afectan a!
corazon, que caen en la categoria de emotivas o practicas. No le importan las re-
laciones casuales, se contenta con un orden espacio temporal de los acon-
tecimientos; reparte las anécdotas en series temporales (afos, decenios, siglos y
diversas formas de periodos) y en series geogréficas (aldeas, ciudades, pro-

vincias, paises o continentes).

Puedo afirmar que la historia narrativa es igual a relatos que se expresan a través
del verbalismo; tiene como objetivo que el alumno memorice hechos y fechas, y
ensalse a los héroes, repita lo dicho por el maestro acerca de ellos, en una palabra
se pretende, no que el alumno comprenda la historia, sino que retengan nombres,

datos y fechas.

La historia anticuaria sigue las pisadas del universalmente reconocido como padre

de la historia y como bautizador del género.

“Herodoto, el que puso la etiqueta de historia al oficio fué, por lo
que parece, un simple narrador de IQ§ hechos publicos de los

hombres®. (10)

(10) Luis Gonzalez. Op. cit. Pag. 79
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Después de él y hasta la fecha el método para presentar los acontecimientos
histéricos es la narrativa; cuyo objetivo es exponer congruentemente 1o que pasa
primero y después, pero nunca el de hacer un analis profundo de los hechos. Ati-
borra la mente de montones de historias dulces o draméaticas, convirtiéndose ésto,
en una accién adormecedora que destruye la capacidad de analizar lo pasado y o

existente.

Los analistas de izquierda han afirmado frecuentemente que la erudicién histérica
que deparan los anticuarios es una defensa de todo un orden de cosas existentes;
es un baluarte de! capitalismo, es el ocultismo del mundo. Afirman también que el
atiborrar la mente con montones de historias es disminuir el ritmo de trabajo, coin-
ciden en ver en las anécdotas histéricas un freno para la accion fecunda y crea-

dora, un adormecer de una realidad presente.

Es muy agradable el viajar hacia el pasado por libros ¢ pelicula de historia anti-
cuaria, el contemplar maravillas de tiempos pasados, pero ia narracién de hechos
estan desprovistos de una funcion social.\iior lo tanto, es necesario que la
ensefianza de la historia no sélo se fije en este aspecto porque tendriamos una his-
toria concebida a manera de la vida individual de los héroes, desfasada y

ahistérica que conduce a una visién miope y deficiente.

En conclusidén esta corriente histérica como apoyo pedagogico lleva a las s

guientes consecuencias:
10. Ofrece al alumno una visién parcial de los hechos histéricos.

20. Lo narrativo y verbalista de su exposicion hace subjetivo, abstracto y

poco aprehensibie & ERRGEIC oI SIONCO.

30. El alumno es simple receptor de las exposiciones del maestro.
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40. El profesor se convierte en un reproductor de la ideologia del Estado a
través de la difusion de una historia manipulada y dirigida hacia la con-
servacion de las relaciones sociales por medio de una historia descriptiva

y no analitica. ¢

3.2 La historia econémica

Su constitucién data de 1957; es una historia econdmica escrita por economistas

en donde se distinguen dos aspectos principales:

10. Es una historia dependiente de la ciencia econdémica en cuanto a sus
hipbtesis, problematica, conceptos, métodos y técnicas tiene una sdlida
formacién econdmica y matematica, no ocurre el andlisis social, sélo se
centra en las leyes de producciéon de 'a ofert> v la demanda; enmarca a
los desprotegidos en objetos mercantiles, la esclavitud para incrementar

la economia.

20. No se separa el andlisis econémico de los factores historicos globales, y
sobre todo del andlisis social, se preocupa por la especificidad de las dis-

tintas épocas y de los diferentes sistemas economico-productivos.

Este tipo de historia no constituye un progreso,sino mas bien un retroceso inieto-
dolégico, porque al aplicar el concepto econdmicc sobre lo sociai se olvida la lu-
cha de clases, las relaciones de produccion y las etapas evolutivas del desarrollo

de la sociedad a través del tiempo.

Se hace mencidén de esic porque este tine de historia es la que caracteriza la es-

tructura y la forma de los contenidos del libro de texto, ya que:
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"Los historiadores de la economia no se interesan por los hom-
bres que intervienen en los hechos econémicos sino por los he-

chos en si mismos”. (11)

Asi, al perder de vista su protagonista real; el estudio de historia econdmica se
convierte en un esfuerzo erudito por investigar la evolucidon de 1a industria, el co-
mercio, la agricultura o la banca como si tales fenémenos pudieran desligarse de
los hombres que lo habian producido. De este modo surgen montones de mono-
grafias dedicadas a contar la epopeya de las transformaciones del mundo donde
el crecimiento econdmico parece ser una consecuencia de la disponibilidad de los
capitales, pero en las que apenas se hace referencia a los beneficios de los em-

presarios, a los salarios 0 a las condiciones de trabajo de obreros y campesinos.

En la unidad | se trata de ubicar al nifio en su comunidad, su pais y el mundo, lo

que se pretende es empezar de lo conocido por el nino: Su comunidad.

Se habla también de un pasado comun de nuestro pais que trata de presentar la

evolucién que ha sufrido la forma de sobrevivir a través del tiempo.

Analizando lo que nos interesa y que es la concepcién que se maneja en los con-
tenidos, éstos se caracterizan segun el programa por hacer que el nifio se interece
en el conocimiento de algunas situaciones y problemas que vive el agro-mexicano,

asi como también que éi mismo se plantee ciertas alternativas de solucion.

Los problemas estan estructurados de la siguiente manera:

Tema Problema a abordar

Ojo de rana La agricultura de temporal
Cosamaloapan El monocultivo en funcién de la industria
Nochixtlan Las tierras agotadas y la erosion.

Cd. Obregon La agricultura de riego.

(11) Ibidem
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Lo gue se pretende es que el alumno identifique, compare y caracterice su propia

comunidad con la monografia de cada una de las comunidades del pais pre-

sentadas en el contexto; el aspecto histérico no se menciona en ellas. Se trata de:

establecer una relacién con las demas comunidades, no sélo en el espacio
geogréfico del pais, sino en el tiempo, cémo evolucionaron y qué origen tuvieron

las practicas econdmicas actuales.

Para esto se conforman los siguientes temas:

Tema Contenido
Las antiguas culturas Los hombres del maiz

Los primeros habitantes de mesoamérica: los ol-
mecas, zapotecas y mixtecos, teotihuacanos.

mexicas.
El encuentro de las dos Una cultura distinta al otro lado del mar: los
culturas espanoles y sus ansias de conquista.

Hacia la conquista de México: las expediciones.
Los espanoles se enfrentan a los mexi< « Cs:
La guerra entre aztecas y espanoles.

Hacia una cultura: el mestizaje, la agricultura,
la ganaderia, la mineria, las relaciones sociales, y
el papel de la ganaderia.

Se presentan asi los contenidos para que el alumno vaya observando cémo re-
solvieron sus necesidades las comunidades y grupos del pasado y llegue a iden-
tificar s6lo el aspecto econémico y someramente las desigualdades sociales que

existian.

El estudio histérico se realiza a través de monografias que se estudian con in-
dicadores econémicos: la agricultura, la ganaderia, la mineria, etc., por lo que su

»
tendencia es, lo que se denomina historia econdémica.

Las monografias son simples descripciones de sectores sociales y economicos ex-

plican la génesis de la estructura que describe, solo presenta la cara externa.
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Esta tendencia posee una filosofia del estructural funcionalista que busca mas una
descripcion dée la estructura social que una explicacién de las desigualdades so-
ciaies, justificandoias como un medio para preservar la armonia de la propia es-

tructura.
Lo podemos comprobar al analizar uno de los contenidos del tema: La Zafra.

“Para disminuir el probiema de las desigualdades economicas
entre los ejidatarios, propietarios y peones, se han creado leyes
con el fin de proteger a los ejidatarios para que estos aumenten

sus ganancias®. (12)

Aqui el Estado es el arbitro de las diferencias sociales y la ley es el instrumento de

regulacion.

Los efectos que puede tener el llevar a cabo una ensenanza bajo este género edu-

cativo, es que:
a) Sectoriza la evolucion histérica, geografica y econdémica.

b) Pretende una descripciéon que lleve al alumno a una simple comparacion

con su realidad social.

c) La elaborarién de una monografia de su comunidad, no lleva al alumno a

reconocer la evolucion histérica como proceso.

d) Implicitamente se le da al Estado la autoridad y el centro de las dife-
rencias y contradicciones, en conclusion; el alumno no llega a lo que se

llamaria la escencia histérica de la problematica de su comunidad.

e) Las préblematicas expuestas ya vienen con sus alternativas de solucion

(12) SEP. Ciencias Sociales tercer grado. Pag. 67.
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y no hacen que el nifio las deduzca, por lo tanto su papel es y sigue sien-

do pasivo.
3.3 El materialismo histérico en las ciencias sociales.

Er contraposicidon con la historia anticuaria y economica, el materialismo historico
rgumenta que el hombre individual y socialmente hace la historia a través de una

lucnha, no sélo por sobrevivir. sino una lucha que libra a diano: 1a lucha de clases.

Las historias ya mencionadas se han demostrado incapaces de dar expicacion a
los problemas de sus propias gentes o de la humanidad, a lo que a diferencia de
ésias; el matenalismo histérico pasé a demostrar que la historia la hacen los hom-

bres y no el destino; en otras palabras, la historia es la actividad del hombre.

Cada generacién va creando su proceso histérico, poco a poco, mediante el tra-
bajo dominé la naturaleza; accién que ha tenido siempre un caracter social. El
hombre formé la sociedad para ayudarse, defenderse de los animales, trabajar
mas aprisa, pero con el tiempo, los que tenian mas instrumentos de trabajo se
unieron para hacer trabajar a aquéllos que soélo tenian la fuerza de trabajo, y asi
surgieron las distintas clases y sus distintas relaciones entre si, explotados y ex-
plotadores. Asi que ia historia viene a ser la historia de los modos de produccion.
La historia no son las vidas, las hazanas de los caudillos, reyes, monjes, santos,
sino la sucesién de los distintos modos de produccion que el hombre ha creado
para imponerse a la naturaleza. En resumen se concluye: son los hombres los que
hacen la historia y no al revés, la historia no hace nada, no libra lucha alguna, son

los hombres los que hacen todo.
2

En este escrito, la problematica estd planteada de un modo ocasional, frag-
mentario, pero siempre en el contexto de la critica de las relaciones sociales y su

modificacién, ya que Marx no se dedicé al problema educativo, solo a la cons-
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truccién de una sociedad nueva.

“Es necesario cambiar las condiciones sociales para crear un
nuevo sistema de ensefianza; por otra parte, hace falta un sis-
tema de ensefaza nuevo para cambiar las condiciones so-

ciales”. (13)

Con este punto de partida, no se debe depaositar la confianza transformadora en la
escuela, sino esperar los cambios de la sociedad global, ya que es la encargada
de desencadenarlos. La educacion debe preparar a los hombres transformando la

conciencia de éstos.

Todos los conceptos del materialismo histérico pueden ubicarse dentro de una me-
todologia pedagoégica que culmina en una didactica critica desarrollada en las es-

trategias tedricas-metodologicas.

Lo que hariamos es que en base a las caracteristicas contextuales y como se men-
ciona antes, la escuela no va a resolver problemas estructurales y so-
cioecondmicos de la comunidad, dado que éstos son producto del sistema pre-
valeciente del cual es producto la escuela; ésta debe adquirir el papel de
responder a sus necesidades econdmicas a través de un proceso educativo que

cromueva y haga posible que el glumno sea critico y activo en su contexto sccial.

Al adaptar el materialismo histérico como base al estudio de la historia para su

analisis, se propone:

1) Que el alumno se explique su entorno social a través de la reflexion, el

andlsis y la actividad practica.

2) Que el docente favorezca las condiciones para llevar al alumno a un

113) Jests Palacios La cueslion escolar, En Antologla Socie cad, Pensamiento y Educacion UPN 268
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aprendizaje dialéctico de su realidad social mediante actividades
practicas y objetivos que, le demuestren la evolucion histérica de su co-

munidad para identificar caracteristicas esenciales.

&
3) El conocimiento histérico debe basarse en una contradiccidon constante

entre lo que él cree, las opiniones de otros y la teoria del libro de texto.



IV BASES PARA LA FORMACION DE UNA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.
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IV BASES PARA LA FORMACION DE UNA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

4.1 La practica docente y su caracterizacion.

Las investigaciones acerca de los procesos de aprendizaje, especialmente los de
Piaget, han demostrado que los nifios no llegan a la escuela como hojas en blanco
sobre los cuales la escuela escribe los conocimientos; por el contrario los nifios lle-

gan al sistema escolar con un conjunto de conocimientos estructurados.

A este respecto 1a escuela debe proporcionar situaciones de aprendizaje en las
que se integren las experiencias y conocimientos que el alumno posee. En la rea-
lidad no se hace esto; ya que las practicas mas comunes en la ensefianza de las
Ciencias Sociales se caracteriza por la tendencia a condicionar el conocimiento
del alumno a la resolucion ae los examenes de evaluacion, en donde el mejor
alumno es aquél que es capaz de retener mas cantidad de datos. La memoria jue-
ga un papel fundamental en el proceso tradicional del aprendizaje. El profesor es
el transmisor por excelencia de los datos que el alumno recibe pasivamente en un
esfuerzo de memoria y repite sin modificacion alguna a la hora del examen de con-

trol.

La mecdologia utilizada sigue un proceso mecanico que consiste casi siempre en

los siguientes pasos:

a) La lectura del contenido del libro de texto, pagina indicada por el maes-

tro.

o) Comentarios dirigicos por el maestro, intercambio de opiniones que el

profesor se encarga de corregir, aceptar o rechazar.
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c) Aplicacién de un cuestionario que el alumno tratara de resolver en base a

los contenidos leidos y comentados.

d) Confrontacién de las respuestas del alumno en la interpretacion hecha

por el maestro de dichos contenidos.
e) Homogenizacion de las respuestas para memorizarlas

Aunque la estructura tradicional es muy sencilla, nos indica claramente varias co-

Sas

10. Se retienen los datos, se acumulan y se recitan desconectados de las

realidades.
20. Se desconoce el significado profundo de los términos que se manejan.

30. Se aprenden los datos como si fueran ejemplos Unicos, de un sélo lugar,
es decir no se llega a una conceptualizacién de los términos para apli-

carlos a nuevas situaciones y desarrollar nuevos significados.

40. Los recursos didacticos estan :.;ipoyados en los contenidos del libro de

texto, el verbalismo como actividad de transmision del conocimiento.

50. Las caracteristicas presentadas estan apoyadas en una concepcion

conductista del aprendizaje.

Lo anterior lo podemos afirmar con lo que conceptualiza el condicionamiento ope-

rante de Skinner:

“En el condicionamiento operante, un organismo puede emitir
primeramente la respuesta deseada y luego recibir una recom-

pensa”. (14)

(14) L. Bigge Morris Op. cit. Pag. 117
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Asi que en la practica docente tradicional, se les presenta un estimulo (cues-
tionario), se ensaya una y otra vez; cuando se les presenta de nuevo el estimulo
(preguntas en el examen) se consigue que el alumno flegue a contestar de la ma-

nera esperada (respuestas correctas).

En lo persona! !a solucién seria en un primer momento el establecer las bases
constructivas para una didéctica critica y considerar las investigaciones realizadas
por el Instituto de Estudios Pedagogicos del equipo de didactica de las ciencias

para responder de la siguiente manera:

10. La acumulacién de datos deberd ser sustituida por un fondo de in-

formacién funcional de los mismos.

20. La memoria no debera ocupar un papel predominante, sino que se pon-
ga al servicio del proceso del pensamiento para llegar a una con-

ceptualizacion individual de los términos.

30. Los alumnos deben de conocer el significado de los términos para apli-

“ - . .
carlos a situaciones nuevas y hacia distintos contextos.

40. El vocabulario debera ocupar un lugar relevante en la ensefianza del

area Historico Social.

50. La informacién debera ser cuestionada por planteamientos formulados

por los alumnos.
60. El profesor asumira el papel de asesor y la funcién de despejar dudas.

Lo expresado con anterioridad no significa perder el rigor y la sistematizacion
8]
cientifica, sino solo ponernos al nivel del nifio para que indague su entorno y en

nuestro caso adquirir la responsabilidad de nuestro quehacer tedrico-practico para
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reflexionar y criticar nuestras formas de ensefiar, y asi poder acercarnos mas a una

realidad educativa mdas concreta.



V ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL
PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE
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V ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJE

51 La Caracterizacion cultural de la comunidad.

La caracterizacién cultural de la comunidad debe estar presente en el trabajo del
docente para darle sentido a la practica cotidiana y saber qué formas de trabajo
ha de adoptar en una realizaciéon pedagégica. Tiene como propdsito contribuir en
el conocimiento del contexto social, de un ambiente fisico y natural, asi como tam-
bién de las practicas culturales, lengua, tradiciones, los recursos, los oficios y for-
mas de organizacion para el t..y'abajo; es decir, conocer las expresiones y practicas
materiales y simbdlicas de la comunidad a la que los nifos pertenecen. Se pro-
pone la caracterizaciéon de la comunidad como un trabajo que es en si mismo, una

practica de quehacer cultural y una experiencia pedagogica.

Uno de los objetivos especificos consiste en estar convencido de la necesidad de
incorporar a los procesos de ensefanza-aprendizaje la realidad sociocultural de
los nifios con la finalidad de enriquecer los contenidos del programa de educacion
primaria, para que de esta manera vayan acordes a las necesidades y demandas
de los alumnos En este sentido la caracterizacion cultural de la comunidad es un
instrumento de utilidad que permite al maestro conocer la comunidad con la que
se trabajara y reflejarla en |a labor con los niNos; promoviendo ia participacion de
éstos como sujetos activos, receptores y participantes de la sociedad de la cual

forman parte.

E| conocer la comunidad se convierte en un trabajo que involucra a todos, que
despierta en los nifios la curiosidad por investigar y conocer su medio ambiente;

ofrece una riqueza en estimulos para desarrollar el interés por el aprendizaje, la
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imaginacioén y la creatividad; ademas de adecuar la educacion a las necesidades

locales, regionales o nacionales.

“Tomar en cuenta las formas de trabajo de la comunidad y de
B

las familias se convierte en una actividad que el maestro puede

utilizar para adecuar sus ensefanzas a las necesidades de los

alumnos”. (15) '

Esto se sobre entiende, pues no hay que olvidar que estas précticas de trabajo no
podemos reducirlas a una estrategia puramente econémica, también son practicas

que expresan tradiciones culturales de pertenencia de clase y de grupo.

Como se ve, son multiples los usos que podemos hacer sobre los daios generales
de la comunidad. Lo importante es partir del supuesto de que para incorporar ia
vida de los nifios en los procesos de ensefianza-aprendizaje y hacerlos co-
participes de la vida de su congregacion, se requiere del conocimiento de la mis-

ma.

5.2. La propuesta oficial como apoyo

Para lograr 1o que nos proponemos en la propuesta metodolégica, entre otras co-
sas, que el proceso educativo se vincule a la vida de la comunidad y a la realidac
sociocultural del educando, mediante actividades diversificadas de re-
descubrimiento de su medio; la labor educativa no se puede desviar del proposito
enmarcado en el programa del tercer grado de primaria, de lo contrario de-

sarrollariamos la anarquia sin metas precisas.

Haciendo un andlisis de la propuesta-oficial, encontramos que brinda un apoyo a la

(15) Patricia Safa. Caraclerizacion Cullural de 1a Cominidad v ef Trabajo de Investigacion. En Médulo Social. SEP. Prag. 208.
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labor docente en lugar de obstaculizarla, somos los mentores los que por des-
conocimiento de causa, negligencia o rutina nos envolvemos en un circulo vicioso,
ya que la metodologia propuesta en el libro para el maestro no es leida, mucho me-
nos desarrollaremos alternativas didacticas a la solucién de nuestros problemas de

aprendizaje.

“Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse

en agente de su propio desenvolvimiento”. (16)

Aqui se expone quien es el elemento que va a operar sobre el conocimiento, sin
memorizacion de recetas. No debemos de confundir terminologias: actividades,
metodologia, evaluacion sugeridas por: es que el programa asi lo marca, no, €l
mismo sostiene una fundamentacion tedrico-metodolégica (aspecto cognoscitivo,
psicomotor, contexto social) para dar el conocimiento con libertad, sin presiones,
con investigaciones, practicas dinamicas, reflexiones. habilidades, etc., aqui es €!
momento de organizar actividades no sugeridas y buscar las ecnicas que posibili-
ten un mayor grado de desarrollo en las destrezas motrices o intelectuales a traves
del juego, del deporte, actividades manuales y artisticas; propiciar ejercicios de in-
terpretaciones de textos, fomentar la coeducacion para adaptar los objetivos es-
pecificos a una realidad social y vivencial del educando, en otras palabras, que

tengan utilidad fuera del contorno escolar programado.

La propuesta oficial establece que el mentor debe esforzarse por despertar en el
nifio un verdadero interés en aprender y el respeto que los maestros debemos a
los nifios, a sus preocupaciones, gustos, intereses, necesidades de expresion y nc

sélo del respeto que los alumnos nos deben dar como a sus profesores.

(16) SEP., Cp. cit Pag 10
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5.3. Funcion de los distintos participantes.

“E| apoyo mutuo y la comunicacion constante entre los distintos

agentes educativos son fundamentales para evitar contra-

dicciones que ;épercutan en el trabajo con los nifios”. (17)
En el caso especifico de esta propuesta, y a fin de prevenir dispersién o du-
plicidad, es escenciél la comunicacién y coordinacién para establecer acuerdos
entre el maestro de grupo, los alumnos y los padres de familia, ya que la formacion
integral del nifio implica dar la misma importancia a su desarrollo afectivo, fisico e
intelectual, ‘sin embargo, la realidad plantea obstaculos insoslayables en la

busqueda-de esta integracién, por ejemplo: esfuerzos inconexos y a veces contra-

dictorios de la familia y escuela.

El maestro debe investigar primero y saber qué quiere lograr para poder promover,
coordinar, programar y orientar las actividades de los ninos. Ademas, debe se-
leccionar el material didactico acorde a las actividades que va desarrollar tales
como: lecturas, programas de radio, reuniones para hacer lecturas comentadas,
proponer tareas editoriales, exposiciones de los trabajos que se hayan realizado.

fomentar el intercambio cultural entre companeros de aula.

El alumno al desarrollar las diversas actividades despliega su creatividad y cu-
riosidad, cuestiona, plantea interrogantes, explora, experimenta, hace re-
descubrimientos, pone en juego sus capacidades, al mismo tiempo que las ce-
sarrolla construye sus conocimientos, resuelve problemas, expresa su forma de

pensar y de sentir, aprende actuando y reflexionando sobre la realidad.

Se debe aprovechar el interés con que participan los infantes ya que la imposicion

autoritaria es contraproducente y contraria al sentir de esta propuesta, par ello ias

(17) Patricia Safa Op. cit. Pag 23.
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actividades, los procedimientos y el tipo de material de apoyo que se seleccionen

deberan corresponder a las necesidades y caracteristicas infantiles y a las cir-

a las que ellos mismos propongan y generen.

Cuando se logre incentivar a los padres de familia, para el empleo creativo del
tiempo libre, podran ayudarnos en actividades complementarias: apoyando el tra-
bajo que sus hijos realicen, fomentar y compartir lecturas sugeridas por ellos mis-
mos, acompanarlos a escuchar ciertos pro j-amas de radio, ademas de que deben
aportar sus propias experiencias en charlas, fomentando la relacion y comu-

nicacién con sus hijos.



VI METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES
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VI METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES

6.1. Propuesta metodoldgica para la ensefianza de lo social: la didactica critica.

La did4ctica critica no es una panacea para resolver todos los problemas edu-
cativos ni una postura de moda de la corriente constructivista, sino que es una al-
ternativa y un proyecto educativo a diferencia de las historias anticuaria vy
econom:ca donde 'a postura del alumno es pasiva, receptora y depositaria de una

informac:on que se recibe y no se cuestiona.

L a didactica critica es una corriente que toma cuatro referentes curriculares como
son: el aprendizaje grupal, la practica docente, el curriculum y la evaluacion del

proceso de construccion del aprendizaje.

En el aprendizaje grupal se deben tomar en cuenta los esquemas referenciales de
cada nifio, su formacion cultural y los aprendizajes significativos que han acu-
mulado en su contexto. Por lo que respecta al alumno, se debe estimular la par-
ticipacién no en forma directa tradicional, sino mas bien participe del mismo proce-
so de aprendizaje a través de la fantasfa, la especulacion, el problema, el acuerdo

o desacuerdo de la discusion de un tema.

“Ante el hecho de que en las escuelas las disciplinas ofrecen al estudiante ver-
dades ajenas, fragmentadas y ahistéricas, una didactica critica no puede menos
que insistir en la recuperacién de los hechos y procesos pory para los profesores
y alumnos”. (18). Lo anterior nos conduce a la investigacion participativa como via
de acceso al saber en lo que se refiere a la practica docente, en donde el maestro
debera luchar contra la estereotipada funcion de ser el transmisor del co-
nocimiento y asumir un papel dinamico, es decir: educador-educando y educando-

educador. Tanto el maestro como el alumno deberan interactuar en la accion edu-
(18) Esther Carolina Pérez Juarez Problematica de la DidActica. En Antologla La Sociedad y el Trabajo en la Practica docente. UPN Pag. 8
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cativa.

Respecto al curriculum; el maestro.debera conocerlo:y.:aceptar el compromiso de
dar sugerencias para mejorarlo, ampliarlo, reducirlo, pero siempre estableciendo ia
relacion que guardan con una realidad presente en el alumno y su marco refe-
rencial; s6lo en el aula se confrontara: contenido, realidad y otras ideas para tratar

~ de formar un criterio reflexivo.

Los tres referentes ya caracterizados no se deben entender come airectrices hacia
el libertinaje, se entiende que los elementos participantes en el proceso
ensenanza-aprendizaje se encuadraran dentro de unas reglas que se estableceran
segun las caracteristicas de los contenidos, la comunidad y los alumnos para de-
sarrollar la clase en pretarea y proyecto segun el grado de madurez que vayan ad-

quiriendo los alumnos.

Con la didactica critica no se debe esperar la receta pedagogica, puesto que no
tiene modelos acabados y propicia que cada docente tenga flexibilidad y crea-

tividad en el uso de las técnicas participativas.

La didéctica critica es todavia una propuesta en construccion que se va a ir con-
figurando sobre la marcha; es una propuesta que no trata de cambiar una mo-
dalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente la préactica do-
cente, la dindmica institucional, los roles de sus miembros y el significado
ideoldgico que le subyace; por eso considera que toda la situacion de aprendizaje
es la que realmente educa y todos los elementos que intervienen en ella, en la cual
nadie tiene la tltima palabra en el patrimonio del saber.

i
La didactica critica supone desarrollar en el docente una auténtica actividad

cientifica apoyada en la investigacion, el espiritu critico y la autocritica. El apren-

dizaje es considerado como un proceso dialéctico apoyado en el movimiento que
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recorre un sujeto al aprender, no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones y

retrocesos en el analisis de un contenido.

La evaluacion -es vista CoOmMS un interjuego entre una evaiuacion individual y una
grupal; va a tener un proceso que permita reflexionar al aparticipante sobre su pro-
pio desarrollo de aprendizaje, a la vez que le permita confrontarlo con ics demas
miembros del grupo y la manera como lo percibié para construir su prop:o apren-
dizaje. Entonces la evaluacion apunta a analizar o estudiar la contnuidad de
aprender en su totalidad abarcando todos los factores que intervienen en su de-
sarrollo para favorecerlo y obstaculizarlo. No asi la acreditacion que no deja de ser
un corte artificial en el proceso de aprendizaje de una persona relacionada con la
necesidad institucional de certificar los conocimientos generados en objetivos ter-

minales en un curso.

Expuestos los componentes basicos de la propuesta metodolédgica: el aprendizaje
grupar, la practica docente, el curricutum y la evaluacion det aprendizaje son ele-
mentos que plantean una nueva concepcion de aprender para romper con es-
tructuras o esquemas referenciales rigidos gue no permiten al grupo nuevas elabo-

raciones del conocimiento.

6.2. Estrategia metodoldgica didactica para el tercer grado.

La presente estrategia metodolégica tiene como finalidad proporcionar los -ins-
trumentos tedrico-metodolégicos para los trabajos de incorporacion de la vida co-
tidiana de los nifios a los procesos de ensefaza-aprendizaje como una forma de
fortalecer la identidad y pertenencia grupal en ellos. El aprecio a la propia cultura'y

el respeto a los demas, se plantea como una tarea prioritaria para la comprension

de su realidad.
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El partir de la vida cotidiana de los nifios, significa reconocer que su historia in-
mediata y mediata esta siempre presente en el salén de clases; es decir, tener una
perspectiva diferente sobre los niics, Gue inciuye ic Gue cada uno es, su historia
familiar, comunitaria y escolar; e incorporar su experiencia escolar y extraescolar al

quehacer educativo.

Para incorporar al ser histérico del nifio en el proceso ensenanza-aprendizaje, se
puede empezar reconociendo lo que sucede dia a dia en el aula; como el observar
ias relaciones que se establecen entre 10s ninos, los momentos y situac:ones en ias
que preguntan, cuestionan y reelaboran las actividades y contenidos que la es-
cuela les proporciona, esto nos permitira entender cémo el ser histonco-social del
nifo se introduce al salén de clases burlando el pretendido monopolio de la es-
cuela como Unico acceso a la cultura y permitiendo la confrontacion e integracion

de! conocimiento apropiado fuera de la misma.

La didactica que se fundamenta va a estar inscrita en una pedagogia de la crea-
tividad en donde las actividades se dirigen a la solucién de problemas iden-
tificados por el grupo. La identificacion del problema, el planteamiento de inte-
rrogantes, el esquema de trabajo, la reatizacion de actividades y la evaluacion

permanente surgen del proceso grupal, generandose asi un compromiso colectivo.
A continuacién se describen las partes que conforman la estrategia:
|. Denominacién o nombre del tema

El nombre del tema debe hacerse muy especifico para delimitar la idea o
problemética con la que se trabajasd. El nombre debe surgir de las
interrogantes de los nifios, aunque en el desarrollo del proyecto puede

ser cambiado o adecuado.

1. Justificacion del tema
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Debe elaborarse un breve registro anecddtico acerca de cémo surgié el

tema, es decir, relatar las causas y el proceso de su surgimiento, ex-

plicando el por qué de su abordaje y a qué necesidades responde.

1. Problemas o interrogantes a resolver.

Las interrogantes que los nifios plantean ante el tema elegido es lo que
permite centrar el trabajo, ya que constituyen la situacion problemética; la
tarea del profesor es integrar algunos cuestionamientos mas generales y

jerarquizarlos de acuerdo a su importancia.

|V. Propésitos generales

Il

Los propdsitos serviran de guia al profesor para el desarrollo de las ac-
tividades de la estrategia y en su elaboracion se tomara en cuenta lo que
se pretende alcanzar, no ir a un sujeto Unico y para que se pretende al-

canzar.

_Descripcion de actividades a desarrollar

Se anotaran las actividades organizadas entre alumnos y maestros para
dar respuesta a las interrogantes planteadas, ademas se registraran los
recursos materiales, humanos y 'a ‘orma de trabajo que se requiera para

cada actividad.

Vi. Registro y evaluacién del desarro!io de actividades

4
[

Se conformara un registro anecdotico y valorativo que describa:

Actividades realizadas y su desarrollo.

2 Actividades modificadas o no desarrolladas.
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3 Dificultades e imprevistos en el desarrollo de actividades.
4 Medidas instrumentadas a la solucién de problemas presentados.

A continuacion se preserta la manera de trabajar lo social consistente en los si-
guientes pasos que nacen de la did4ctica critica para transformarse en proyecto

estratégico descriptivo:
A) Denominacién o nombre del tema
“Mi Ejido”
B) Justificacion del tema

“La inquietud del nifio por el quinceavo aniversario de la fundacion del eji-

do”.
C) Problemas o interrogantes a resolver
¢Qué es un ejido?
¢Cuando se formé el ejido?
¢Quién fundo el ejido?
;Por qué se formo .’
;Qué personas llegaron primero al ejido?
¢ Por qué le pusieron a mi ejido Antonio Villarreal?
¢ A qué se dedicaba la gente cuando llegd?

;Cuénta gente hay en mi ejido?

61602
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;Todas las personan viven en un ejido?
¢Quién manda en mi ejido?
;Todos debemos de ayudar para que progrese el ejido?
iToda la gente trabaja en lo mismo?
¢Por qué hay problemas en mi ejido?
D) Propositos generales

“Entender la importancia de vivir en sociedad y los diversos elementos

que forman una comunidad”.
E) Descripcion de actividades a desarrollar

1. El maestro pedira que se integren en equipos para que los nifios traten de dar
una explicacién a las interrogantes planteadas. Posteriormente cada oquipo
presentard la forma de organizacion para el desarrollo de la investigacién ante

los demés y hacer las modificaciones necesarias.

2. Cuando cada equipo haya pensado lo que va a realizar, los alumnos pre-
parardan el cuademo donde escribiran preguntas, anotaran observaciones,

haran dibujos y redactaran textos.

3. Los alumnos saldran a interactuar fuera de la escuela con la finalidad de rea-
lizar ta investigacion propuesta como tarea fundamental que permite formar en
el nifio una actitud de blsqueda y de consulta evitando que sea un simple re-
ceptor; asi, con el manejo de preguntas hacia personas, se le ayudarg a am-

= pliar una visién sobre afealidad mediata-e inmedtata en que se desenyuelve.

Por ejemplo:
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a) Realizar una excursién a fin de observar la comunidad: el clima, flora, fau-

na, relieve e hidrografia que presenta.

b) Investigar en equipo: de dénde vinieron y quiénes fueron los primeros
&
habitantes de la comunidad; qué fue lo que hizo posible la cracién de la

comunidad, el origen del nombre de la comunidad.

c) Consultar con algunos miembros de las familias vecinas lo siguiente:
ndmero de personas que las integran, cémo le hacen para vivir y resolver

sus problemas, quiénes trabajan y en qué tipo de empleo y lugar laboran.

d) Comentar con sus comparieros la importancia de convivir y participar con

las deméds personas en la realizacién de diversas actividades.

e) Dialogar con sus comparieros sobre la importancia que tiene la par-

ticipaciéon de todos para resolver problemas y cubrir necesidades.

f) Comentar con sus comparieros acerca de cémo cree que era la vida de

sus antepasados.

g) Realizar en pareja una representacion corporal donde exprese lo que

mas le gusta y le disgusta de su comunidad.

De vuelta en el salén de clases, los equipos revisaran los datos que apuntaron
y los dibujos que hicieron. En seguida se dara la oportunidad para que ellos
planteen la forma de presentar el trabajo (cuento, leyenda, platica, lectura de

la informacion, etc.)

Cuando se hayan completado las actividades, el grupo se reunird otra vez

—~

-2z -cOMO Jo-tdesee parareatizar una-lectura comentada de la.leccion: “Mi i@

munidad”; ‘es decir; los nifios van leyendo, pero se detienen para contestar las
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preguntas que surjan, dar opiniones de la informacién, comentar las foto-

‘-grafias, encontrar las semejanzas con su propio medio, el desacuerdo con la

- hformacién del texto: pero siefipre con la justificacion del por Gué.

Hasta aqui ya esta el primer capitulo del grupo en donde se pretende alcanzar

los siguientes objetivos:

a) La socializacién que el nifio adquiere mediante las relaciones inter-
personales de sus experiencias en una variedad de situaciones: fa-

miliares, con sus amigos y companeros de clases.

b) La cooperacion de grupo en donde el nifio participa en actividades de in-

tegracion y cooperacion, ya sea en forma colectiva o individual.

c¢) La organizacién del trabajo colectivo conforme a un plan elaborado por

los alumnos a través del comprorsso con el grupo.

d) Los cuestionamientos hacia el texto a través de las interrogantes:
;Quiénes son?, ;Por qué lo hacen?, jHasta cuando lo van a seguir ha-
ciendo?, ;Qué hago de lo que dice el texto?, ¢Es verdad lo que dice la

lectura?, etc.

f) La expresion libre del trabajo del nifio, tanto de sus experiencias e intere-
ses como de los conocimientos adquiridos. Para esto se sugiere el uso de
textos libres, la elaboracién de dibujos, periddicos murales, repre-

sentaciones corporales, cuadros, gréficas o esquemas.

En una palabra, el conocimiento es interdisciplinario y no se da de manera aislado.
Lo anterior pretende proporcionar al nino un conocimiento objetivo del mundo en
que vive e introducir un sentido de relatividad que ponga de manifiesto que no

existen verdades absolutas, puesto que todo conocimiento queda sujeto a revision,
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examen y reelaboracion. Asi mismo estos contenidos presentan una graduacion
que responde a los niveles. de. desarrollo logrados por los educandos en con-

formidad con su proceso de maduracion fisica; intelectual y emotiva. - = -+

6.3. Fundamentacion pedagdgica de la evaluacion

La evaluacién que propone la didactica critica es vista como un interjuego entre
una evaluacién individual y una grupal, va a tener un proceso que permite re-
flexionar al participante sobre su propio desarrollo de aprendizaje, a la vez que le
permite confrontarlo para construir su propio aprendizaje. Entonces la evaluacion
apunta a analizar o estudiar la continuidad de aprender en su totalidad abarcando

todos los factores que lo favorecieron o lo obstaculizaron.

El concepto de evaluacion que se propone, implica una valorizacién cualitativa “»
continua del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, la evaluacion que se
va a reaiizar no tiene que ser s6lo en términos cuartitativos y no se demandz una
calificacién fria y al vapor de los alumnos. Mas concretamente en la evaluacion del

aprendizaje de los nifios, se va a considerar:

-a) El nivel de participacién del alumno en su proceso de construccion del

conocimiento.
b) El surgimiento de sus intereses ante la situacion de aprendizaje.
c) La formulacion de planteamientos y el desarrollo de las actividades.
d) La sugerencia de eliminar o agregar adtividades.

e) La realizacién del trabajo.
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f) El razonamiento frente a los problemas a resolver.
g) El tipo de interaccién que se produjo entre él y sus companeros.
h) La actitud ante la problematica.
i) La apropiacion de la situacién de aprendizaje.
La importancia de la estrategia de evaluacioén se orienta hacia dos aspectos:

10. Hacia la valoracion de la evaluacion del pensamiento del nifio, par-

ticularmente en sus aspectos critico, racional y creativo.

20. Se considera el proceso de socializaciéon grupal porque en él se ad-
quieren los intercambios, 1as discusiones y las conclusiones finales del

proceso constructivo de la situacién de aprendizaje.

La importancia de estos aspectos contribuyen a la formacion del educando en una
tarea continua y permanente que debe de auxiliarse de diferentes instrumentos

tales como:

|. La observacion.- se deben elaborar cédulas de observacion para entrar en re-
lacién con los hechos directamente a lo largo de todo el proceso ensefianza-
aprendizaje. El docente debe familiarizarse con a realidad cotidiana de la es-
cuela o el centro donde se va a desempeniar las funciones investigativas; ob-
servando lo que pasa en los equipos, escuchandc a sus integrantes, detectar
la actividad, la iniciativa o la pasividad de los mismos, en fin, comprenden lo

que ocurre desde adentro.

Il. Entrevistas pamcnpa’uvas Se deben de realizar de tal manera que eI alumno
no sienta quese le esta cuestionando. El profesor-hara sus anotamenee de ma-_.

nera individual y discretamente.
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Il. Cuestionarios.- aplicar preguntas y respuestas sobre lo aprendido de manera
que lo que conteste lo reflexione y de su punto de vista al respecto en lugar de

/

" memorizary transcribir datos frios y sin relacién con su entorno.

IV. La relatoria.- es la a::umu|acién final de todo el proceso evaluativo en esta or-
ganizacién del trabajo, misma que se puede hacer de manera oral o escrita
segun la capacidad o habilidad del grupo pero de preferencia la expresion es-
crita porque se le da la oportunidad de elaborar, reelaborar y presentar una
congruencia del desarrollo del trabajo desde su inicio hasta el final, ademéas de
ejercitar e| aspecto de la escritura ya mencionado. En la relatoria se pedira los.
motivos de la seleccion del tema y las actividades: por qué se organizaron,
qué aprc-,‘ndieron, para qué les sirve lo aprendido y los recursos ocupados para

la presentacion de su investigacion.

V. La<calificacién.- Para emitir un nimero de todo este proceso, se debe partir de
que existe un cierto saber basico y medir a partir de ahi con la interpretacion
del auxilio de las normas que establece la Secretaria de Educacién Pablica,

para ello se requiere de:
1) Comprension de varios métodos para expresar calificaciones.

2) La capacidad para entender que la acreditacion se relaciona con l1a ne-

cesidad de certificar los conocimientos referente a ciertos resultados de

aprendizaje.

3) El examen es un instrumento inadecuado para realizar la evaluacion y no
es el mas apropiado para obtener las evidencias que llevaran a la acre-

ditacion.

4) La evaluacion es fa comprension del proceso del aprendizaje individual y
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grupal.

Estas experiencias constituyen una posibilidad muy importante para sa-

car al docente de su papel tradicional como juez.

Para finalizar, se dird que se ha querido externar en estas lineas las dificultades
que se presentan hoy en dia en relacion al actual discurso de la evaluacion con
bases conductistas; y por otro lado, se ha intentado plantear algunos elementos
tedricos constructivistas que permiten dar distinto enfoque a esta actividad, asi
como, presentar algunas. posibilidades practicas diferentes. No es una formulac?én :
tedrica que da respuesta acabada a estos problemas, sino un punto de partida
para la construccién de una teoria de la evaluacion y la reflexion sobre aIguno:T*' as-

pectos que se derivan de ésta para la docencia..
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